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RESUMO

MOREIRAVilson Alves. Insercéo pedagogica profissional e tecnoldgica da Escola
Agrotécnica Federal de SalinasM G, junto aos pequenos produtores de agricultura
familiar no municipio de Salinas— M G. Seropédica: UFRRJ, 2005. 71 p. (Dissertacéo
- Mestrado em Educacéo Agricola).

A redizac8o deste trabalho se deu com o objetivo especifico de avaliar o nivel de
insercdo pedagodgica profissional e tecnologica da Escola Agrotécnica Federal de
Sdlinas — MG para com os agricultores de renda familiar agricola no municipio de
Sdlinas, onde encontra-se sediada a referida instituicdo. Fundamentado nos dados
levantados a partir do contexto social e agropecuario mais préximo de sua edificacao,
pode-se assim, ter a perspectiva da atuacéo da EAFSALINAS — MG nas demais éareas
de sua abrangéncia educacional, tecnoldgica, extensdo e pesquisa. A partir destes dados
€ possivel desenvolver agdes objetivas e propositivas do fazer educaciona pedagogico e
tecnolégico da escola junto as categorias sociais menos assistidas nos varios campos
socio-econdémicos e politicos destes produtores agricolas responsaveis por parcela
significativa da producéo alimentar para a sociedade local e regional. Perseguindo a
hip6tese de que n&o ocorre a referida insercdo, foram entrevistados cinguienta pequenos
produtores agricolas com uma representacdo espacial de todo o municipio, onde se
observou de forma qualitativa e em alguns aspecto também quantitativa o grau da
percepcao destes quanto a presenca e/ou apoio da EAFSALINAS junto ao seu universo
produtivo. De posse da tabulacdo dos dados pesquisados confirmou-se a hipétese inicial
com resultados de declaracfes, testemunhos e porcentagens expressivas de que a missao
e objetivos da EAFSALINAS — MG estdo distantes da assisténcia a que se propde no
caso especifico estudado. Conclui-se, que € necessario e urgente repensar e refazer a
atuacdo desta escola engquanto instituicdo publica, observando seu potencial na
contribuicdo do desenvolvimento socio- econdémico e cultural, local sustentavel desta
gente.

Palavras chave: Educacdo técnica, Agricola, Desenvolvimento social, Educacdo
Agricola.



ABSTRACT

MOREIRA, Vilson Alves. Insertion educational, Professional and technological of
Escola Agrotécnica Federal de Salinas close to small farmers of family agriculture
in the city of Salinas-M G. Seropédica: UFRRJ, 2005, 71 p. (Dissertation - Master in
Agricultural Education).

The redization this work had specific objective to consider the level of insert
professional, educational and technological of School Agricultural Federal de Salinas —
MG to farmer’s agriculture income in the city of Salinas, where this is Institution..
According to information about the social and agriculture context, we have the actions
view of the EAFSALINAS — MG in educational, technological and research field.
From this information it is possible to develop objective actions in that educational and
technologica area of this school with less privileged classes in the as social, economic
and political field. These farmers are responsible for part of food production in that
society and region. Considering that it won't happen, fifty small farmers were
interviewed as a sample al city, and they observed the quality and quantity of their
awareness about some aspects related to the presence and support of the EAFSALINAS
about that productive universe. Faced with the results researched, it was confirmed the
previous hypothesis of results the objectives of the EAFSALINAS they are distant of
the attendance that intends in the studied specific case. We got to the conclusion that it
is urgent and need be to reflect about the action of this institution, concerning its
potential in the social, economic and cultural development of this community.

Key Words: Technical Education, Agricultural, Social Development, Agricultura
Education.



RESUMEN

MOREIRA, Vilson Alves. Insercién pedagogica profesional y tecnoldgica de la
Escuela Agrotécnica Federal de Salinas junto a los pequefios productores de agricultura
familiar en e municipio de Sainas — MG. Seropédicaz UFRRJ, 2005. 71 p.
(Disertacion, Mestrado en Educacion Agricola).

La realizacion de este trabajo se dio con €l objetivo especifico de evaluar € nivel de
insercion pedagdgica profesional y tecnologico de la escuela Agrotécnica Federal de
Sdlinas — MG para con los agricultores de renta familiar agricola en e municipio de
Sdlinas, donde se encuentra ubicada la citada ingtitucion. Precedentes en los datos
levantados desde el contexto socia y agropecuario mas proximo de su edificacion, se
puede asi, tener la perspectiva de la actuacion de la EAFSALINAS — MG en las demés
areas educacionales, tecnoldgicas, extension y pesquisas abarcables. A partir de estos
datos, es posible desarrollar acciones objetivas y propositivas del hacer educaciona

pedagdgico y tecnoldgico de la escuela junto a las categorias sociales que son menos
vistas en los varios campos socioecondmicos y politicos de estos productores agricolas
responsables por una parcela significativa de la produccion aimenticia de la sociedad
local y regional. Persiguiendo la hipétesis de que no ocurre la referida insercion, fueron
entrevistados cincuenta pequefios productores agricolas con una representacion espacial
de todo & municipio donde se observd de una manera calitativay en algunos aspectos
también cuantitativa el grado de la recepcion de estos cuanto a la presencia y/o apoyo de
la EAFSALINAS junto a su universo productivo. Poseyendo asi la tabulacion de los
datos pesquisados, fue confirmada la hip6tesis inicial con resultados de declaraciones,
testigos y porcentgjes expresivos de que la asistencia a que se dispuso en e caso
especifico estudiado. Se puede inferir entonces ser necesario y urgente repensar y
rehacer la actuacion de esta escuela como institucion publica, observando su potencial
en la contribucion del desarrollo socioecondmico y cultural, localidad sostentable de
gente.

Palabras llave: educacion técnica, agricola, desarrollo social, Educacion Agricola



1 INTRODUCAO

Este trabalho se propbs a um processo de pesquisa avaiativa da Escola
Agrotécnica Federal de Salinas MG — (EAFSALINAS - MG) da sua contribuicdo ao
desenvolvimento local do municipio de Salinas — MG; onde se encontrainserida. Avalia
especialmente seu apoio na melhoria da qualidade de vida do pequeno produto rural de
renda familiar agricola.

A pesquisa qualitativa e quantitativa foi realizada junto aos pequenos produtores
avaliando sua percepcdo do desempenho da EAFSALINAS -MG, no seu potencial
pedagbgico, profissional e tecnoldgico nos aspectos de producdo agropecuaria
convencional e alternativa, agroecoldgico sustentével, a adequacdo de sua infraestrutura
técnica, curriculo e recursos humanos a realidade destes produtores. Observouse ainda
a efetivacéo ao que propde o objetivo da I nstitui¢ao;

atuar como centro de desenvolvimento rural, apoiando e estimulando
as atividades de educagdo comunitéria e basica, colaborando para o
crescimento da agropecudria e a formagdo de uma sociedade mais
humana, [e sua missdo], de promover a preparacdo do cidadéo,
formando profissionais conscientes e capacitados para 0 exercicio
pleno da cidadania sintonizados com o mundo do trabaho nos
diferentes setores produtivos da economia (Proep — EAFSAL 2002, p.
05).

Pretende-se com os resultados deste trabalho contribuir para o estimulo e avango
da Escola Agrotécnica Federal de Salinas MG em sua acdo politica de transformacgéo e
aperfeicoamento de hébitos e costumes da comunidade local, colaborando assim, na
construcéo de uma nova realidade socio-econdmica, politica e cultural no municipio de
Sadlinas MG.



2 OBJETO E METODO

A educacéo, desde as civilizagbes mais antigas, sempre marcou a cultura, o
modo de vida da sociedade. Encontram-se diversos modelos educacionais com suas
praticas e concepgdes especificas, estruturadas com o objetivo de em atender a
interesses da coletividade ou de grupos dominantes. Todos os modelos praticados,
mesmo com Seus antagonismos e merecendo criticas, tém como objetivos a
sobrevivéncia humana ou acumulo e posse do excedente produzido dentro de cada
realidade vivida (Saviani, 1996).

O mundo contemporaneo temse desenvolvido sbcio, econdmico e

tecnologicamente de forma acelerada. E 0 que pode ser observado nas constantes
exigéncias de dominios de novos conhecimentos técnicos e profissionais nos diversos
campos da ciéncia.
Especificamente quanto a agropecuaria moderna, esta deve empenhar-se em
investimentos na pesqguisa e acesso a tecnologia, treinamento e capacitagdo de
produtores rurais, para que eles possam melhorar suas técnicas de producéo,
processamento, manegjo, armazenamento e comercializacdo, tornando a agropecuaria
rentdvel e competitiva.(CPT, ano 7, n® 27). Deve fixar conhecimentos motivando e
procurando mudangas de comportamento principadmente no respeito aos recursos
naturais.

Observa-se que a EAFSALINAS - MG como um centro de formagéo
educacional e profissionalizante, est4 inserida numa realidade regional complexa e
exigente de inovagdes tecnol 6gicas, conhecimento critico da historicidade agréaria e da
adequacao do desenvolvimento agrario, industrial, social e econémico local nesta atual
conjuntura de globalizagdo e sustentabilidade ambiental.

Por estas razbes € que se pretendeu diagnosticar o grau de insercdo e
contribuicéo real no campo pedagdgico profissional, tecnoldgico e de sustentabilidade
agroecoldgica que esta ingtituicdo vem exercendo junto aos pequenos produtores de
renda familiar agricola.

Pesquisar, analisar e desafiar arealidade regiona propondo um desenvolvimento
alternativo, autbnomo, aperfeicoando e despertando atitudes criativas e criticas daqueles
que formam a coletividade rural e urbana nesta sociedade € o desafio que se apresenta
para esta ingtituicdo. Isto pela grande importancia da mesma, com o seu quadro de
recursos tecrologicos, humanos e econdbmicos que interfere nesta realidade onde se
encontra inserida

Portanto, a Escola Agrotécnica Federal de Salinas € uma ingtituicéo destinada a
promover uma educacdo técnica-profissionalizante habilitando e qualificando o cidaddo
jovem e trabalhadores em geral com um ensino de qualidade, assegurando o
cumprimento de curriculos e programas adequados, e 0 uso de metodologias de ensino
gue facilitam a aprendizagem e seus efeitos no contexto socio-econdmico e ambiental.
Para tanto, ela precisa detectar 0 que estes necessitam projetando assim um curriculo
gue garanta o dominio de um conhecimento holistico indispensavel a formacdo da
cidadania de acordo com as demandas deste terceiro milénio.

Sabe-se ainda, ser necessrio a aplicacdo de uma educacdo técnica
profissionalizante pautada numa agdo que proporcione ao educando uma capacitagdo
para redizar atividades praticas, interpretativas, criticas, aperfeicoando suas
oportunidades de lutar pela dignidade de sua vida e da comunidade onde habita. E, a
possibilidade de atingir tais metas é possivel mediante a vinculagdo entre 0 pensar,
fazer, conviver e ser voltados a uma agdo politica democrética e dindmica desta



instituicdo que deve estar sempre pronta para quebrar e construir novos paradigmas,
demonstrando assim, conscientizac&o de seu papel transformador da sociedade.

Faz-se necessario observar se nessa Ingtituicdo Federal de Ensino ha possiveis
ocorréncias de acesso facilitado a0 ensino de moradores dos centros urbanos,
comerciérios, dentre outros em detrimento dos pequenos produtores e de seus filhos. Se
este acesso a0 ensino de qualidade proposto pela EAFSALINAS — MG observa as
condigdes socio-econdmicas desta clientela de pequenos produtores rurais
possibilitando aos mesmos a permanéncia e sucesso na escola. Bem como, deve-se
voltar a atencdo para com os modelos educativos tecnoldgicos convencionais e
alternativos de producdo agroecoldgica e se sdo apresentados na formacéo educacional.
Isto pelo que é preocupante diante da apresentacdo das criticas caracteristicas do meio
ambiente da regido e até mesmo das condi¢cBes socio-econdmicas da maior parte da
populagéo rural local.

A EAFSALINAS — MG, tem efetivado seus objetivos enquanto centro de
desenvolvimento regional, local, em seus aspectos pedagdgicos, tecnoldgicos e em que
contexto ou caracteristicas este fator tem ocorrido na relagdo com 0s pequenos
produtores rurais de renda familiar agricola?

Como se apresenta no contexto da agricultura familiar o desempenho educativo
desta instituic&o no sistema de produgéo convencional ou agroecol égico sustentével ?

Diante de um prévio conhecimento pela convivéncia como docente na
ingtituicdo e tendo contribuido com sugestdes de projetos para a mesma, bem como
cidaddo militante nos diversos organismos sociais, classistas, religiosos e politicos no
municipio e regido temse a ousadia de levantar a hipotese de que a Escola Agrotécnica
Federa de Salinas — MG com toda sua infraestrutura técnica e educacional, ndo atende
aos pequenos produtores de renda familiar agricola em sua maioria. Estdo equiidistantes,
ingtituicdo e pequenos produtores, ndo contextualizados em suas realidades
tecnol 6gicas, produtivas, educacionais profissionais.

Pressupde-se que avaiado a qualidade do atendimento desta parcela de
produtores nessa realidade de politica publica de acesso as vagas, desempenho
pedagdgico, conteldos curriculares e infraestruturas tecnolégicas, tenha-se o
diagnostico da atuacgéo real dainsercéo pedagdgica e tecnol 0gica da Escola Agrotécnica
Federal de Salinas MG a estes produtores de renda familiar agricola, ainda esquecida
pelas politicas publicas agrérias brasileira em varias esferas governamentais.

Assim, o desenvolver desta pesquisa tem por principio diagnosticar a insercéo
pedagdgica profissional e tecnoldgica da Escola Agrotécnica Federal de Salinas MG no
sentido de identificar o apoio que a mesma possibilita a0 desenvolvimento e qualidade
de vida dos pequenos produtores familiares rurais no municipio de Salinas.
Identificando assim, a efetivacdo prética do conceito, objetivos e missdo que esta
instituicdo tem por se denominar e propor ser centro de desenvolvimento regional e
local.

Fundamentando numa revisdo bibliografica, € apresentado o contexto das teorias
cientificas, pedagogicas, tradicionais e progressistas que refleeem no modeo
educacional brasileiro, as politicas publicas educacionais profissionalizantes
apresentando também analises de legislacfes e tendéncias da educacéo brasileira, como
estes modelos refleteem na qualidade da formagdo e qualificagdo do cidaddo
principalmente na Ultima década, ainda apresenta-se um levantamento do memoria
historico da EAFSAL, onde se avaliara sua atuacao técnica educaciona na regido, uma
anadlise conjuntural da realidade socio-econémica, politica e cultura do municipio de
Salinas, concluindo com uma andlise do perfil dos peguenos produtores de renda



familiar do municipio de Salinas e sua percepcdo da prestacdo de servico da
EAFSALINAS - MG para com 0s mesmos.

E, ainda é avaliado se 0 que propde a missdo e objetivos da instituicdo atende a
compreensdo de um desenvolvimento local ho modelo de técnicas tradicionais e/ou
sustentavel, bem como agroecoldgico local no atendimento dos pequenos produtores
rurais.

Para isto, foi realizada uma avaliacdo qualitativa e quantitativa, através de um
guestionario dirigido a 50 (cinguenta) pequenos produtores rurais de renda familiar
agricola enggjados ou nd em cooperativas, sindicatos e associagcbes comunitérias
rurais, distribuidos de maneira espacial em todo o0 espaco geografico do municipio, para
gue assim se obtivesse a mais fiel representatividade do resultado da pesquisa aplicada.
O questionério foi utilizado como roteiro de entrevista se propondo observar como estes
pequenos produtores percebem o Centro Educacional EAFSALINAS - MG em sua
adequacdo e disponibilidade de sua infraestrutura pedagdgica, técnica, recursos
humanos, curriculares, em atendé- los adequadamente em suas caracteristicas peculiares
de producéo familiar, agropecuaria sustentével e agroecol dgica ou convencional.

E apresentado na parte do resultado da pesquisa de campo realizada junto aos
peguenos produtores de renda familiar agricola do municipio de Salinas, o nivel de
insercéo pedagdgica profissional e tecnoldgicada EAFSALINAS —MG.

A escolha desta érea se deu por a mesma se caracterizar na melhor possibilidade
de amostragens para uma avaliagao significativa dos fundamentos reais da qualidade da
insercdo e interferéncia educacional, tecnol 6gica, pesquisa e extensdo da EAFSALINAS
- MG junto aos pequenos produtores rurais de renda familiar agricola. Dai, pode-se ter a
perspectiva da proporcdo da mesma questdo nas demais areas de sua abrangéncia.
Também o municipio de Salinas € a area onde se localiza a sede da Ingtituicdo em
pesquisa.

Neste diagnéstico realizado junto aos pequenos produtores de renda familiar
agricola aplicouse 0s seguintes passos.

a) Escolha da area a ser pesquisada, sendo a opgdo pelo municipio de Salinas —
MG, por ser a sede da EAFSALINAS - MG, de onde é oriunda das mais diversas
classes amaior parte de seus alunos (do total de 929 alunos matriculados nos anos de
2004 e 2005, 449 sdo de Salinas ou sgja 48,33 %)*, 0 municipio é pélo da micro-regido.

b) Elaboracdo de um roteiro de entrevista para diagnosticar de maneira
gualitativa e quantitativa, a insercdo pedagdgica profissional, tecnoldgica, pesquisa e
extensdo da EAFSALINAS — MG junto aos peguenos produtores de renda familiar
agricola do municipio de Salinas-MG.

¢) Divisdo espacia do municipio em cinco regifes para a escolha aleatéria de 50
(cinqlienta) pequenos produtores para a entrevista de 10 (dez) pessoas por regido.

d) Aplicagdo do questionario (como roteiro de entrevista) com os objetivos
da pesguisa qualitativa/quantitativa para o conjunto dos 50 (Cinqglienta) produtores
engajados ou ndo em cooperativas, associagdes das comunidades rurais ou Sindicato
dos Trabalhadores Rurais, distribuidos espacialmente em todo o municipio de Salinas.

e) Divisdo das regides agui chamadas de setor com suas respectivas
comunidades:

Setor 01:

Comunidades: @) Ribeiréo, b) Bais, c) Jacurutu, d) Bebedouro,

€) Umburana, f) Santa Rosa;

1 Dados da Secretaria de Registros Escolas da EAFSALINAS — MG.



Setor 02:

Comunidades: a) Nova Fatima, b) Curralinho, ¢) Bogueirdo do Meio,

d) Sobradinho, €) Boqueiréo alto;

Setor 03:

Comunidades: a) Canela D’ ema, b) Baixa Grande, ¢) Pavao d) Banand;

Setor 04:

Comunidades:a) Maribondo, b) Caicara, c) Taboleiro;

Setor 05:

Comunidades: a) Matrona, b) Ferreiropolis, ¢) Rio das Antas, d) Malhada Nova.

(vide figura O1 pagina 6)

Os parametros avaliados passaram pelo perfil das pessoas atendidas, qualidade
do atendimento, posicdo dos mesmos no processo de producdo agropecuaria e a sua
atual insercdo no mercado de trabalho agricola, nivel sdcio-econémico e participagdo
politica comunitéria das pessoas envolvidas.
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3 POLITICASPUBLICAS EDUCACIONAIS PROFISSIONALIZANTES
3.1 Paliticas Publicas, L egislactes e Tendéncias na Educacéo Brasileira

Reportando (Savianni, 1997), o inicio da histéria da educacdo brasileira, foi
marcada no Brasil col6nia a0 surgir no mesmo instante em que determinava a nova
concepcdo de educacdo publica no século XVI. Embora contraditoria aos principios
europeus da laicizagdo da educacdo, agqui 0S jesuitas em um primeiro momento
assumiram a tarefa de dinamizar 0 nosso sistema educacional e sd foram interrompidos
com as reformas pombalinas que sinalava para uma educacéo estatal .

Apesar da independércia brasileira ocorrer em 1822 e a proclamacdo da
Republica 1889, bem como as mudangas politicas da era Vargas 1930 — 45, somente a
partir da década de quarenta € que comegou a se discutir de maneira oficial a temética
“Diretrizes e Bases da Educacao”.

Os temas centralizacdo e descentralizagdo com peculiaridades se apresentaram
em momentos especificos neste processo historico.

Na Constituicdo do Império (1824), o estado estava desobrigado da
responsabilidade do ensino, quando este abriu espaco para a iniciativa privada e
repassava para as provincias esta obrigacéo, dando assim, o caréter descentralizador.

Com a Republica (1889), a educacdo laica sobrepds a religiosa, mas se manteve
0 cardter descentralizador. Uma vez judtificada, a caracteristica do estado ser
descentralizado politicamente, com a formagdo da federacdo, a responsabilidade do
ensino, assim, também deveria acompanhar.

Ausente 0 debate da temética LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educacdo) até
entdo, sO a partir da década de 30 com a criagdo do Ministério da Educagdo e Salide,
encaminhava-se uma discussdo para o0 referido tema. Observava-se seu carater
descentralizador. Embora se defendia a democratizagdo do acesso universal ao ensino, o
estado ndo se obrigava a atender a todos cidaddos. Isto perdurando até a elaboragdo da
nova Constituicdo de 1946, a primeira LDB 4.024/61 e a segunda 5.692/71. Quando se
pbde observar a discriminacdo aos pobres do acesso ao ensino pleno, quando esta se
limitava apenas a preocupacdo do ensino bésico e profissionalizante e aos ricos 0 ensino
secundério e de qualidade.2

Os debates estabelecidos nas elaboragdes das “Diretrizes e Bases da Educacéo”
brasileira perpassando por todas as constitui¢ces, observa-se que nas primeiras tornou
se ausente e foi polemizado nas Ultimas, contradiz-se com as terminologias
centralizac8o e descentralizac8o.? Pois 0 que esta em discussdo é a responsabilidade do
estado centralizar o controle ideoldgico do ensino. Mas, ausentar- se do dever de
garantir o direito, condi¢gbes com oportunidades iguais para o acesso de todos os
cidaddos ao ensino publico gratuito e de qualidade. E € o que se esperaaindadaLDB

2 Fauconet, exemplifica esta discriminagdo nos objetivos da educagcdo nas civilizagbes de
Atenas, Roma, Idade Média, Renascenca respectivamente citados. “ (...) formar espiritos
delicados, prudentes, sutis...”, [...] “homens de acdo, apaixonados pela gloria militar...” [...]
“educacdo cristd...” (FAUCONET, 1955, p.27).

3Cabe citar Sposito para refletir também o caréter da descentralizagdo no sentido administrativo:
“Sem uma efetiva descentralizacdo administrativa, que permita a desconcentracdo de poder na
burocracia e resulte na autonomia da unidade escolar, ndo serd possivel a formacéo de projetos
educativos mais coerentes e dotados de certa eficacia se permanece a mesma estrutura
adminigtrativa, a participagdo popular, bem como a gestdo democrética da escola seréo apenas
uma farsa (SPOSITO, 1989, p. 66).



9.394/96.

A elaboracdo e aprovacdo da lei 4.024/61 foram caracterizadas por polémicos
antagonismos. Jogos de interesses sociais, econdémicos e politicos. Para efetivar sua
aprovacao so foi possivel pela“chamada estratégia de conciliacéo”.

Qua foi aresultante?

Segundo Saviani(1997) esta tematica pode ser explicada pela andlise dos
principais titulos da lei aprovada com as dicotomias do projeto original em relacéo ao
substitutivo de Lacerda. VV ejamos os titulos com os paraelos.

- Do Direito a Educagdo: no projeto original, determina ser funcéo do estado garantir
escola gratuita em todos os graus. Para Lacerda, a educacdo € direito da familia, sendo a
escola uma extensdo daquela. A familia deve ser liberada desta responsabilidade por
custeio do estado. A lei 4.024/61 da a familia o direito de escolha do tipo de educacéo
desgjada para os filhos, obrigando o estado a responsabilidade. Mas, permitindo espagco
parainiciativa privada

- Fins da Educacdo: as redacbes nas trés versdes sao diferentes, mas mantémse o
mesmo sentido.

- Da Liberdade do Ensino: é a mesma emenda do Lacerda com outra redacéo.

- Dos Sistemas de Ensino: € eliminado do titulo de Lacerda e mantido o texto nale. A

conciliagdo aqui se faz pelas reivindicacbes da liberdade de ensino do setor privado e a
iniciativa do estado.

- Da Administracéo da Educacéo: o contetido deste é superficial fugindo do original que
definia a obrigatoriedade do estado pela responsabilidade total para com a educacéo dos
cidaddos, como também néo especifica o substitutivo de Lacerda que exigia do estado
apenas a complementacdo do ensino. A nova lel estabelece que o Ministério da
Educacéo e Cultura torna-se o responsavel pelas atribuictes do poder publico federal

em matéria de educacdo e no mais, simplesmente normatiza e cria respectivamente o
Conselho Federal de Educagéo e os Conselhos Estaduais de Educagéo.

- Dos Recursos para a Educagdo: o texto da LDB assimila as propostas de apoio

financeiro da unido ao ensino publico e possiveis parcerias com estados, municipios e
setores privados.

Com as famosas expressoes “meia vitdria, mas \itoria’ Anisio Teixeira, “foi a
lei a que pudemos chegar” Carlos Lacerda, bem como outras posi¢cBes também se
fizeram presentes, como a de Alvaro Vieira Pinto, “é uma lei com a qual ou sem a qual
tudo continua tal e qua”, demonstra a caracteristica complexa da elaboracdo e
aprovacao da primeira LDB brasileira que por ser de atitudes de conciliacbes das
posturas extremas, ficaram inibidos seus objetivos. O avango significativo observado
pode-se afirmar por possibilitar de certa forma o acesso geral do cidaddo a outros niveis
da educacdo néo ignorando a sua formagdo ja obtida.

“Os objetivos proclamados na Lei 4. 024/61 ndo foram revogados pelas Leis
5.540/68 e 5.692/71. Nao cabe, porém inferir dai que os objetivos reais tenham
permanecido os mesmos’ (SAVIANI 1997, p. 32).

Cabe primeiramente definir que um dos objetivos basicos da Lei 5.540/68 estava
em reformar a Lel 4.024/61, no especifico a eficiéncia, modernizacdo e flexibilidade
administrativa da universidade brasileira para que formasse cidaddos altamente
qualificados para o desenvolvimento do pais. Mas, tal objetivo se deparou em uma
situagcdo contraditdria. Que era atender aos universitérios, aspirantes e professores suas
reivindicagdes de abolicdo da cétedra, autonomia universitaria, aumento de verbas e
vagas bem como possibilidades do avanco da pesquisa. Do outro lado, grupos
conservadores capitalistas do Regime Militar exigiam vinculagéo do ensino superior aos
mecanismos de mercado e ao projeto politico de modernizacdo conciliado ao



capitalismo internacional. Os primeiros ficaram logrados uma vez que o regime politico
vetou as propostas que atendiam seus anseios.

Quanto a Lei 5.692/71, esta se determinou em reformar o ensino basico fixando
as Diretrizes e Bases para 0 ensino de primeiro e segundo graus.

A continuidade dos objetivos da Lei 4.024/61 permaneceram, sendo apenas
gjustados para manter a continuidade da ordem socio-econdmica, adaptando a educagéo
a nova estrutura politica do regime militar, impossibilitando o atendimento das
aspiracOes das camadas populares.

Caracterizando melhor a questdo, Saviani, determina duas formas de objetivos.
Os proclamados e os reais. Os primeiros eram agueles apenas das inten¢des que néo
alteraram a ordem social, os quais ndo foram revogados. Ja os reais ndo tiveram como
permanecerem 0s mesmos. Pois, a ordem socio-econdmica exigiu nova postura politica.
E estes foram alterados por interferirem na estrutura e funcionabilidade escolar, gerando
confrontos de interesses politicos e sociais.

No que se refere as tendércias, a Lel 4. 024/61 caracterizou-se pela corrente
Liberal e as Leis 5.540/68 e 5. 692/71 pela Tecnicista Estando estas tendéncias em
posturas bem diferentes ficando assim esclarecido os embates educacionais.

LElI 4.024/61. Tendéncia Liberal: qualidade, fins (ideais), autonomia, aspiracdo
individual, cultura geral, versus, LEIS: 5.5540/68; 5692/71 Tendéncia Tecnicista:
guantidade, métodos (técnica), adaptacdo, necessidades sociais, formacdo profissional.

Na continuidade da compreensdo das tendéncias pedagdgicas no processo
educacional brasileiro com suas influéncias na organizacdo, estruturacdo e concepcoes
ideol 6gicas de mercado de producdo ou atendimento ao social, pode-se fundamentar na
analise de Libaneo (1990) as concepcoes liberal e progressista, que se apresentam numa
dualidade de metodologias no processo educativo. Ambas pretendem atuar na formacéo
educativa do cidaddo, interferindo respectivamente no seu contexto socio-politico para
conservar ou transformar a realidade existente.

Assim, a tendéncia progressista libertadora que se fundamenta de sobremaneira
nas concepgoes e préticas de Paulo Freire, € conceituada desta maneira por Libaneo, por
estar oposta a prética educativa liberal. Por se definir na pratica com métodos de carater
estritamente popular, ndo se prende as estruturas de instituicbes governamentais
tradicionais e outras oficiais. Elabora e forma junto com o educando consciéncias
criticas transformadoras da sua realidade social .

Observando mais detahadamente as caracteristicas desta terdéncia
compreenderemos o porqué da denominagdo Progressista Libertadora:

- 0 papel da escola é questionar a realidade social dos homens, impulsionando-os para
uma educacdo critica transformadora deste mundo;

- 0s contetdos de ensino sdo “temas geradores’, que impedem a chamada invasdo
cultural. Captam da vida cotidiana o que deve ser refletido pelo educando;

- 0s métodos de ensino se ddo no ato dialético da relacdo educando e educador, onde
este Ultimo é chamado de facilitador do conhecer;

- 0S passos da aprendizagem ocorrem a partir da compreensdo dos fatos sociais
contextualizados e comprometidos com a realidade do aprendiz;

- arelacdo de poder professor — aluno, ocorre no mesmo hivel, onde juntos s8o sujeitos,
parceiros da procura do conhecimento. E importante observar que esta prética néo isenta
o0 professor de suas responsabilidades de agente-orientador;

- 0S pressupostos da aprendizagem, tém por base a problematizacdo de fatos socio-
politicos, onde se questiona de maneira critica suas razdes e conseqiiéncias na vida do
cidaddo. E ainda, impulsiona-0 para uma acdo que possibilite a melhoria do seu mundo
vivido.



Concluindo, Libaneo (1990), avalia que a pedagogia progressista libertadora de
Paulo Freire, tem servido de padrdo ou pilar para os modelos educativos populares.
Modelos estes que tém por filosofia a concepgdo de que a transformacéo da realidade
social do povo passa pela formacéo educacional revoluciondria. Aquela que atera o
comportamento do educando e educador quando buscam juntos o conhecimento através
dareflexdo critica socia do mundo em que vivem.

3.2 Aspectos da Formacdo Educacional Agricola Convencional e Alternativa
Familiar no Brasil

Nesta temética, compreender-se-a 0 quanto o Ensino Agricola Federal Brasileiro
através de suas escolas sempre atendeu ao modelo convenciona agricola e se manteve
distante de cumprir seu papel de auxiliar 0 povo em suas necessidades socio, econdmica
e ecol6gica.

Segundo Koller (2002), o ensino agricola brasileiro jA& em sua origem
apresentou ser discriminador com as classes menos favorecidas da sociedade. O que €
fécil ser percebido na primeira Lei Nacional de Instrugcdo Publica de 15 de outubro de
1827 e no Ato Adicional de 1834, artigo 10, que centralizam 0 ensino superior e
descentralizam os demais niveis da educacéo, delegando a responsabilidade exclusiva
dos municipios. Tem-se aqui claro um dualismo no sistema de ensino que privilegia as
elites ignorando o empenho eficiente do estado para as demais classes.

Outra questéo a ser apontada com relacdo ao ensino profissionalizante é que em
1906 estava sob a responsabilidade e coordenacdo do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio conforme Decreto 1.606 de 29 de dezembro de 1906 e a criagéo
das Escolas de Aprendizes Artifices uma em cada capital dos estados da Unido
conforme determinacdo do Presidente Nilo Peganha publicando o Decreto n°® 7.566 de
1909.

Ao afirmar:

Os Patronatos Agricolas, de acordo com o regulamento expedido com o

Decreto 13.706, de 25 de julho de 1919, se destinam ‘ as classes pobres, e visam
a educacdo mord, civica, fisica e profissiona de menores desvalidos, e dagueles
que, por insuficiéncia de capacidade de educacdo na familia, forem postos, por
guem de direito, a disposicdo do Ministério da Agricultura, Indistria e
comércio’ (art 1°); em seu conjunto, constituem ‘um instituto de assisténcia,
protec@o e tutela mora aos menores(...) recorrendo para esse efeito ao trabalho
agricola, sem outro intuito que ndo o de utilizar sua acd educativa e
regeneradora, com o fim de os dirigir e orientar, até incorporé-los no meio rura’
(art.2°)). Os internados devem ser menores reconhecidamente desvalidos, com
idade de 10 a 16 anos (art.35), que ndo podem ser delinglientes, portadores de
doenca contagiosa ou deficiéncia organica ‘que os inabilite para servigos
agricolas ou de industriarura’ art. 40.” (NAGLE, 2001, p. 236),

confirma a discriminagéo oficial ao ensino profissionalizante agropecuério das escolas

de Aprendizes e Artifices, Patronatos Agricolas e que continuard de uma forma ou de

outra nos modelos educacionais agricolas criados posteriormente que manterdo o

dualismo educacional que diferencia em atender com qualidade as classes sociais da

elite e atitude oposta com relagdo as classes excluidas.

Franco (1994), em seu estudo de retrospectiva histérica da realidade do ensino
agricola regular e forma aponta o surgimento deste ensino a partir do fim imperial
brasileiro que por volta de 1890, transformaramse em Liceus de Agronomia e
Veterinaria. A fragilidade e elitizacdo do setor é visivel no periodo imperia brasileiro
diplomaram apenas 74 agrdbnomos e nas primeiras década do Brasil Republicano, de
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1910 a 1930, chegouse a uma média de 79 agrénomos e 20 veterindrios ano. Pelo
Decreto Lel 2.832 de 04/11/1940, e o Decreto Lel 9.613 de 20/08/46 titulado este de
“Lei Organica do Ensino Agricola’ as camadas populares da sociedade tiveram acesso
em parte a estes conhecimentos tecnol 6gicos com a regulamentacéo do correspondente
ensino médio para esta area. Mas, observado os critérios de acesso a este ensino,
apresenta-se com caracteristicas discriminadoras, pois conforme a importancia
econémica e politica da classe socia a que o cidaddo participasse, dava-se 0 incentivo
Ou permissao para a inclusdo ou exclusdo ao nivel de ensino organizado pelo estado: a)
escolas de iniciagdo agricola que certificava aos concluintes das primeiras e segundas
séries do primeiro ciclo ginasial, o certificado de operério agricola, b) escolas agricolas
gue certificava aos concluintes das quatro primeiras séries ainda do primeiro ciclo
ginasial o certificado de mestre agricola, e ) escolas agrotécnicas que ministravam mais
trés séries (colegia) para aém do primeiro ciclo emitindo certificados de técnico em
Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Préticas Veterinarias, Indlstrias Agricolas,
Laticinios e Mecanica Agricola. As mulheres recomendava-se conforme artigo 52 da
Lel organical46 a formacdo de técnico em Economia Rural Doméstica insinuando
fragilidade de género e exclusdo social das mesmas; Na execucdo dos programas, em
todos os cursos, ter-se-a em mira a natureza de personalidade feminina e o papel da
mulher na vida do lar. Pode-se criticar aqui que a democratizagdo do acesso da
formacdo profissiona era falso, uma vez, que neste periodo, a histéria aponta que era
significativa a presenca da mulher no mercado de trabalho agricola e industrial e no
entanto, estavam excluidas de uma formacdo que as preparassem de forma mais
completa para tal contexto de competitividade de m&o-de-obra trabalhista. Também as
camadas pobres que freqlientavam quando podiam chegavam apenas ao primeiro ciclo e
estavam impedidos de ir adiante na busca do saber, uma vez que ndo era permitido aos
gue freglentassem 0s cursos técnicos da area primaria o0 ingresso na universidade,
excetuado-se para 0s cursos de veterinaria e agronomia.

Com aprimeira LDB (Lei Diretrizes e Bases de Educacéo Nacional) n° 4.024/61
agrupouse as antigas escolas de iniciagdo agricola e escolas agricolas em ginédsios
agricolas (ensino fundamental) e as escolas agrotécnicas chamadas agora de col égios
agricolas (ensino médio), adequando-se ao desenvolvimento tecnolégico chamado de
Revolucdo Verde, modelo econémico este do interesse das grandes empresas agricolas e
industriais nacionais e multinacionais. Implantouse dentro desta nova metodologia o
modelo das escolas fazendas cujo lema era; “aprender a fazer, fazendo”.

Nas décadas de 70/80, com fundamentacdo na LDB n° 5.692/71 e o decreto n°
76.436/75 que criou a Coordenadoria Nacional do Ensino Agropecuério (Coagri), 6rgao
independente do MEC, que como finalidade ocupar-se-ia do processo de implantagcéo do
ensino de 2° grau profissionalizante e dar assisténcia técnica e financeira na area do
ensino agricola, aprofunda a implantagdo da cultura da difusdo do modelo agricola
convencional. Segundo Koller (2002), mesmo com a extincdo da COAGRI, em 1986,
por razéo da reducdo dos investimentos dos recursos das politicas publicas, as Escolas
Agrotécnicas Federais ndo abandonaram a prética de ensino reprodutor do modelo
agricola convencional ignorando-se assim, os outros modelos pedagdgicos que se
apresentam Nno novo contexto agropecuario brasileiro, estes motivados por ONG's,
Movimento dos Sem Terra, Centros de Agricultura Alternativa, Escolas Familia
Agricola e outros movimentos sociais populares agricolas.

Témse debatido burocraticamente e ainda sob a manipulacdo da cupula dos
orgéos da educacdo publica a preocupacdo do estado com as camadas populares de
baixa renda serem inclusas no processo de desenvolvimento econémico do pais tendo
estes, acesso pleno a educagdo, conforme reza a Constitui¢cdo Federal capitulo I11, Se¢céo
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I, Artigo 205 “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho”, a nova LDB de n° 9.394/96 e os sucessivos decretos, portarias e
pareceres. Mas, que na prétca demonstram distantes ou ineficientes em seus
empreendimentos nas décadas que se seguem com suas reformas educacionais voltadas
para a adequacdo do desenvolvimento socio-econémico do pais para o século XXI.

Em razdo da falta de uma politica publica que atenda os reais interesses da classe
de trabalhadores de renda agricola familiar, estes se véem na dternativa de se
organizarem para encontrar solucdes para seus problemas de uma formagdo educacional
para seus filhos e desenvolvimento de tecnologias adequadas a sua realidade socio-
econdmica.

Diante desta questdo pode ser tomado como exemplo de estudo dentre outros o
modelo da Pedagogia da Alternancia desenvolvido pelas Escolas Familias Agricolas —
EFA’s. Escolas formadas por associacdo de familias, pessoas e institui¢cdes que se unem
para promover o desenvolvimento rura sustentavel através da formagdo dos jovens e
suas familias de peguenos e médios agricultores (UNEFAB, 2004).

Modelo este que tem uma proposta pedagdgica da alternancia iniciada na Franca
em 1935, por iniciativa dos proprios agricultores descontentes com a formacéo de uma
caracteristica urbana que seus filhos recebiam. E formam as "Maison Familiae Rurale”’
ou sgja, Casa Familiar Rural. Este modelo se expande pela Europa, Africa e em 1969
chega ao Brasil (Espirito Santo) com a denominacdo Escola Familia Agricola— EFA.

Tomando o trabalho, Uma Geografia da Pedagogia da Alternancia no Brasil, de
Begnami (2004), pode-se redlizar uma apresentacao histérica da evolucéo desta corrente
educacional de iniciativa popular aternativa a educacéo profissional agricola oficial
apresentada na primeira parte deste capitulo, bem como pode ser percebida também
ComMo uma critica construtiva ao mesmo, pois apresenta uma proposta real e aplicavel
em contraposicao aos modelos educacionais excludentes que o Estado impde as classes
sociais populares operédrias e camponesas.

A pedagogia da aternancia, no Brasil, constitui-se em um método diferenciado
de ensino e aprendizagem que historicamente passa por quatro fases: @) a alternancia
informal para formar agricultores técnicos (fins dos anos 60 — inicio dos anos 70) que
funcionam com Cursos Livres, sem autorizacgo legal do estado. Tendo como publico
alvo jovem rural, filhos de agricultores familiares na faixa etaria acima de 16 anos de
idade. Compreendendo no plano curricular especifico para a formacdo de agricultores
técnicos que permanecessem no campo com novas tecnologias e recursos e, ainda com
uma formacdo humana voltada para a cidadania com engagjamento sicio-politico nas
comunidades, movimentos sociais e sindicais tornando estes formandos lideres
comunitérios engajados e atuantes em sua reaidade local; b) a aternancia com
educacional formal supletiva (anos 1970 — 1980): sendo este um processo de formacéo
das escolas como unidades didaticas autbnomas. O publico alvo jovem acima ¢ 14
anos. O plano de formacdo objetiva a pré-qualificacdo profissional e escolarizacdo
formal ou sga complementagdo do ensino fundamental. Enfrenta-se o desafio em
articular os planos de estudo deste modelo inovador com o curriculo oficial umavez que
agora ha uma autorizacdo formal para alegalizacdo destas instituicdes e isto as leva para
a escolarizacdo e a0 mesmo tempo obediéncia as exigéncias da burocratizacdo do
estado. Aponta-se, que com a ineficiéncia do poder publico com suas politicas
educacionais voltadas para a realidade das comunidades rurais, que até hoje ndo tem
avangos significativos, leva a expansdo desta aternativa criada pelos proprios
agricultores; c) naterceira fase da EFA no Brasil (inicio dos anos 80 ao inicio dos anos
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90) tem-se a aternancia na educacéo regular — escola como direito dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo. Neste momento, € oportuno para as investidas das
organizacbes camponesas reivindicarem o direito & escola dentro de sua propria
identidade rura. Pois € 0 momento da abertura e democratizagcdo da sociedade
brasileira. A partir dos anos 80, 0 ensino regular da alternancia é implantado em muitos
casos com apoio de prefeituras. Mas, traz a preocupacdo da sua descaracterizagdo, uma
vez, que estas autoridades publicas oficiais tendem a interferir nos principios
filosoficos, politicos e pedagogicos dessas escolas, impedindo-as aé mesmo da
interacd0 com 0 movimento a nivel regiona e naciona. O plano de formagdo desta
etapa do ensno regular se pautava no ensino fundamental com escolarizagcdo e
orientacdo profissional; o ensino médio com formacdo geral e educacdo profissional.
Tém sempre a preocupacao da formacdo voltada a compreensdo e atuacéo da realidade
social, observando-se a cidadania, politizagdo e formagdo de agentes lideres. Com a
LDB n° 9.394/96 no especifico do seu artigo 23 reconhece o propésito inovador que ha
mais de trés décadas as escolas familias ja vinham realizando, quando este trata da
possibilidade da autonomia da organizagédo escolar. Por fim, a quarta etapa da EFA, no
Brasil, que vem do inicio dos anos 90 até nossos dias, compreende a revitalizacdo da
pedagogia da aternancia no Brasil. Suas caracteristicas bésicas estdo na necessidade do
fortalecimento institucional, fortalecida com a reorganizagdo da UNEFAB (Uni&o
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil); a implementagdo e fortalecimento
das organizacOes regionais e locais (Associacdo EFA); e a adequacdo da formacdo ao
mundo rural pararesistir as politicas da globalizac&o excludente.

As répidas mudancas ocorridas ao findar o seculo XX, segundo estudos de
algumas organizacdes como a FAO4, obriga organizagdes sociais repensarem suas
préticas e propor novas aternativas de desenvolvimento rural. Afirmam ainda que, os
elementos macroeconémicos que mais contribuiram para a evolugdo no meio rural
foram: @) as inovacdes tecnoldgicas que aumentou a produtividade e rentabilidade das
grandes empresas rurais em detrimento da rentabilidade das peguenas empresas
agricolas de producdo familiar; b) o neoliberalismo econdmico na defesa de abertura e
competitividade de mercado estabeleceu um abismo entre as regides de economia
desenvolvidas e subdesenvolvidas; ¢) areducéo da demanda agricola como resultado da
diminuicdo da renda da populacdo; d) o nivel da relacdo da pobreza e 0 meio ambiente
acusa a inexisténcia de educacdo, profissionalizacdo, politicas agrarias e agricolas
equalizadas com a agricultura familiar.Pois € visivel que a reducéo das condi¢cdes de
vida e degradacdo ambiental no meio rural tem levado ao aumento crescente do éxodo
neste setor.

Para conclusdo desta parte depara-se com pertinentes questionamentos da
emergéncia da participacéo e do protagonismo dos agricultores como expde Begnami:

Nos tempos da globalizacdo econdmica, novas preocupagdes surgem
no campo. Como sobreviver as novas tecnologias e exigéncias do
mercado cada vez mais exigente, competitivo e excludente? Qual o
futuro da agricultura familiar frente a0 muundo neoliberal? Que
futuro h& para o jovem rura? Que meio rura?

(...)Se o rura n&o gera suficientemente o sustento da populacéo que
vive e dele depende, o que fazer parareverter tal situacao?

*FAO — Food and Agriculture Organization, Agricultura Mundial: horizonte 2001. In:
SIMFR, 2001, Relatério de avaliacdo UNEFAB, programa (1997 — 2001).
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A urgéncia do empreendedorismo e a busca da diversificacéo das
atividades no meio rural vao sugerir e orientar os novos planos de
formacdo dos jovens nas EFA’ s, na busca de solugdes e futuro
condigno no meio rura (Begnanmi, 2004, p. 17).

A pedagogia da alternancia dentre outros, sd0 propostas que se apresentam como

solugdo para o atendimento educacional e profissional aos trabalhadores que estéo
muito distantes de serem atendidos dentro dos propositos de uma educacéo de qualidade
e respeito a formacdo integral de um cidad@o consciente, critico e participativo na
sociedade contemporanea exigente e dinamica.
Conforme Costa Neto (2000), é necessario refletir a questdo da construcéo dos novos
paradigmas nos aspectos das tecnol ogias convencionais e agroecol 6gicas ou alternativas
gue ocorrem no campo da ciéncia e saberes tecnolégicos. Tomando como conceito de
paradigma o processo de construcdo e ou substituicdo de um saber por outro. Neste
contexto, constata-se um novo processo paradigmatico da compreensado e aceitacdo do
saber e aplicar tecnologias convencionais e/ou alternativas sustentaveis. Podendo tomar
como exemplo o confronto da disputa de espagco entre biotecnologia transgénica e
agroecologia, tecnologia aternativa. A primeira tem cada vez mais ampliado o
monopadlio privativo da producdo agricola. N&o objetiva a exemplo dos transgénicos ter
gualidade da alimentacdo ou minimizar a fome téo pertinente no mundo. Mas, sim
busca saciar a sede do modelo econdmico capitalista, o lucro. Em contrapartida o
modelo paradigmético agroecol6gico ou aternativo constroi formulas produtivas com
técnicas que respeitam a diversidade da agricultura de base familiar, a responsavel e
atenta de fato com o aumento da producdo alimentar com qualidade de vida das classes
sociais excluidas no atual modelo econdmico produtivista neoliberal.

O espaco fértil para disseminacdo da producdo tecnoldgica alternativa e em
especia no Brasil, é a agricultura familiar (Costa Neto, 1999). Pois estes, respeitam e
incluem no processo produtivo agricola familiar os aspectos historicos, sociais, culturais
e ambientai s destas comunidades.

Faz-se necessario, compreender e buscar uma interacdo do atuar da agricultura
moderna e a realidade do agricultor familiar brasileiro. Temos um mundo que explode
demograficamente e que exige rapidos investimentos de inovacdes técnicas e cientificas
para 0 aumento da producgdo atendendo assim, a demanda alimentar da humanidade.

Deve ser compreendido que a agricultura moderna contextualizada a realidade
social a maioria do povo, deve se caracterizar pela pesguisa e acesso a tecnologia,
treinamento e capacitacdo de produtores rurais para que eles possam melhorar suas
técnicas de producdo, processamento, manego, armazenamento e comercializacao,
tornando a agropecuaria rentavel e competitiva. Deve fixar conhecimento motivando e
procurando mudangas de comportamento principalmente no respeito aos recursos
naturais.

Dai a responsabilidade do estado em permitir e desenvolver a tempo um sistema
de formac&o destes pequenos agricultores familiares onde possam 0s mesmos de forma
democrética, respeito aos direitos sociais, ambientais e de cidadania adquirir o saber, a
técnica e as condicdes viaveis para o viver aternativo a proposta do capitalismo que o0s
exclui pela competitividade econémica neoliberal. Por exemplo, incluindo nos
curriculos universitarios e ensino técnico, contetidos disciplinares e interdisciplinares de
caréter agroecoldgico, alternativo agricola familiar. Mas, tudo isso s6 se torna possivel
pela acdo dos préprios pequenos produtores familiares agricolas em suas atitudes
organizativas e politicas nos espacos internos e externos em que vivem.
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4 REFORMAS EDUCACIONAIS PROFISSIONALIZANTES BRASILEIRAS
FRENTE O SECULO XXI

4.1 As Exigéncias do Mercado e Producdo na Relacéo Educacional
Tém sido polémicos os debates a respeito do significado de trabalho e educacéo.

Criou-se uma dicotomia do vaor de ambos. Confunde-se educacdo com escola e algo
improdutivo na visdo capitalista. Por outro lado, o trabalho tornouse uma atividade
ardua

Observando as origens da educacéo e trabalho sabe-se que surgem da
necessidade de sobrevivéncia humana. O ser humano aprende agir na natureza para
atender suas necessidades.

Na relacdo de produzir, trabalhar e conhecer existe a educacéo. Esta é alterada
pela origem da propriedade privada quando o homem sedentariza. Temos entdo, a
mudanca de uma sociedade comunista para uma de classes. E preciso entdo criar um
sistema educativo diferenciado para os possuidores da forga de trabalho e os dos meios
de producéo.

A escola surge como instrumento de formacdo diferenciada das classes dos
trabalhadores e elites dominantes. Os primeiros se formam no processo produtivo, e 0s
segundos huma estrutura constituida especificamente para ensinar adominar os demais.

Estudando a evolucéo dos sistemas produtivos, detecta-se 0 modelo educacional
diferenciado para as classes sociais. Como na ldade Antiga e Média a terra era o
simbolo e instrumento de poder que explorava escravos e servos respectivamente. A
escola, o lugar do “Ocio” é criado para preparar a elite para as atividades nobres, dignas
ou sgja, pensar, plangjar, comandar. No capitalismo, sociedade moderna, é preciso uma
adaptacdo neste modelo educacional. Pois com o surgimento da industria, o campo €
suplantado pelos valores e padrbes urbanos. Ocorrem mudangas nas relagdes de
comando natural, de comunidade e passa para o de classes sociais estratificadas. O
direito natural para o contratual.

Vive uma nova concepcdo de liberdade. Ela € consolidada no direito de
propriedade. O trabalhador € livre (assalariado) pode vender sua forca de trabalho,
embora sgja abstraido dele os meios de existéncia.

Neste contexto produtivo e de relagdes sociais, qual é a questdo da educacéo e

escola?
Nesta nova sociedade o desenvolvimento do individuo, bem como, da sociedade so é
possivel via conhecimento e este € poder. Deve entdo generalizar a todos o direito
positivo de acesso a educacdo escolar. Todos devem ser civilizados para possibilitar o
progresso.

Mas como, universalizar a escola que antes era especifica para educar a classe
dominante? Savianni (1996) usa das terminologias de hipertrofia e secundarizagdo da
escola para explicar melhor tal situagcdo. Quando a escola passa a assumir funcdes que
extrapolam os seus objetivos, substituindo até mesmo a familia em suas obrigactes de
tempo e espago.

A escola cai em contradicdes, quer formar o cidaddo ampliando o tempo, mas
esvaziando-se no conteldo (hipertrofia) essencial ao conhecimerto, saber intelectual.
Ensina 0 necessario para o trabalho. Ela atua claramente como instrumento educacional
de dominagdo de classes. A burguesia mantém a escola de qualidade para os seus, com
formacéo intelectual autbnoma, e uma escola bésica profissionalizante para a massa dos
trabalhadores.
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O dilema da contraditoriedade do processo educativo via escola, é que saber €
poder e os trabalhadores para a elite capitalista, ndo podem possuir saber auténomo,
pleno, poisisto, alteraa ordem sécio, politica do capitalismo®. Mas, sem um minimo de
saber para todos, 0 mesmo ndo avanca. Principalmente neste novo mundo tecnol 6gico
automatizado.

A escola na sociedade moderna tem como papel, socializar os trabalhadores no
mundo produtivo. A educacdo geral basica cumpre esta missdo. Ficando com as
empresas as especializacoes.

A dinamicidade tecnoldgica exigiu universalizagdo da formacdo basica. Hoje,
traz novas exigéncias, universalizacdo do ensino médio e superior, visto que, antes
ocorreu a transferéncia das fungbes manuais para as magquinas, temos agora
transferéncia das intelectuais para as maquinas inteligentes.

O Brasil, neste contexto tem demonstrado atraso em seu sistema escolar. Fazse
urgente, uma resposta a esta deficiéncia educacional com a escola universalizada ou
estaremos fora do novo modelo produtivo tecnol dgico.

Neste sentido, o sistema educacional brasileiro vem se reformulando na tentativa
de se adaptar a estas novas exigéncias. E para isto, varios pareceres, portarias, decretos
tém sido editados como os pareceres do CNE de n° 15/98, 16/99, decretos federais n°
2.208/97 e n° 5.154/2004, portaria MEC n° 646/97, onde detecta-se uma reflexdo por
parte do nosso sistema governamental que tende a se ocupar com a necessidade de
reestruturar 0 modelo escolar brasileiro.Visto que numa retrospectiva histérica ndo
difere dos padrdes tradicionais apontados por Saviani (1996).

Desde os tempos coloniais o Brasil teve sua prética escolar também ambigua de
preparar a elite dominante diferenciada da massa popular. Consideravam que educar o
aprendiz apenas para exercer suas atividades profissionais, atendendo a demanda do
mercado ou dos problemas sociais, seria 0 bastante. Mas, 0 mercado de trabalho nos
tempos modernos, exige trabalhadores especializados que saibam desempenhar
automaticamente e bem sua funcdo, sem interferéncia nas estruturas politicas. As
préticas de disciplinar e especializar, adestrar em fases do processo produtivo, hegando
a visdo e compreensdo global das etapas da producdo que ocorriam no passado
infelizmente vem perdurando até em pleno século XXI.

Estando o sistema educacional profissionalizante brasileiro num processo de
transicdo de concepcdo e prética da relagdo educacdo, escola, trabalho e sociedade, este
processo apresenta-se contraditorio no contelido de suas leis, decretos, portarias e
pareceres. Por mais argumentativos que sgam em criar e desenvolver um sistema
educacional geral e profissional, onde se dé mais autonomia de raciocinio,
intelectualidade, consciéncia critica, iniciativa, espirito empreendedor e de cidadania ao
educando, na pratica isto ndo se redliza.

A razd do emperramento de tal alteracdo esta em que, as teses elaboradas
surgem de gabinetes sem participar de maneira plena com consulta as bases sociais.
Além, da falta de infraestrutura material e humana na consolidacdo destas reformas.

Ha mais de uma década se propaga uma reforma da educacdo técnica
profissional baseada em competéncias e habilidades. No entanto, tedricos ainda se
divergem na compreensdo até mesmo destas terminologias.

® Althusser chama atencso para o controle do aparelho ideoldgico pelas classes para a detencio
do poder: “(...) nenhuma classe pode duravelmente deter o poder de Estado sem exercer
simultaneamente a sua hegemonia sobre os Aparelhos Ideoldgicos do Estado.” (ALTUSSER,
1980, p. 49).
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O que leva a0 ndo sO da compreensdo destes termos, bem como a possivel
aplicabilidade destes pelos docentes e discentes que estdo atbnitos por ndo conhecer
guem e como foram definidas tais reformas.

Vé-se necess&ria uma atitude de convergéncia escolar enquanto educadores,
educandos, familia, 6rgdos governamentais, empresas e outros interessados em uma
acao coletiva para colaborarem na construcdo de modelos educacionais democréticos,
onde se respeite 0 humano em suas diversidades culturais, sociais, ideoldgicas sem
manipulacbes aienantes. Onde ndo se fagcam presentes expressdes como,
democracismos ou reformismos. Eliminando-se assim, estruturas gque mantém uma
educacdo caracterizada por dualidades e exclusdes.

Qual perfil caracteriza o trabalhador neste milénio?

As reformas educacionais em especifico nos Pareceres n° 15/96 e 16/99 e PCNs
apontam para um cidad@o critico, autbnomo, aberto as inovagdes e dinamicidades do
mundo tecnol 6gico.

Cabe complementar com uma reflexéo aprofundada, conforme afirmacbes de
Machado (1996). O novo perfil do trabalhador est4 dentro de uma nova modalidade
complexa pautada pela integragdo e flexibilidade. Onde as inovagdes tecnoldgicas
cobram agjustes dos trabalhadores nos diversos campos culturais, educacionais,
ideol 6gicos, psico-sociais dentre outros.

O desenvolvimento técnico tem interferido na organizacdo do trabalho com o
capital. Pois o conhecimento tecnologico tem descoberto diversas areas cientificas: .
estrutura atbmica e molecular; . quimica; . fenbmenos elétricos; . nicleo atémico e
Matemética. Estas descobertas vém exigir perfis cada vez mais qualificados (Machado,
1996). Que em contrapartida ndo liberta a sociedade num todo. Esta ndo tem acesso
pleno as inovacdes cientificas. Mantém as relaces de producdo dominante garantindo a
concentracdo de riquezas capital e saber tecnol dgico.

Com adivisdo internacional do trabalho e os avangos tecnol 6gicos, o monopdlio
da concentracéo do capital e técnica tem sido mais perspicaz, a importancia da matéria
prima e méo-de-obra foram inibidos na competitividade de mercado.

Neste contexto, o desenvolvimento produtivo vem cobrando do trabalhador
conhecimentos, aperfeicoamentos e novos habitos. Tende-se a flexibilidade e
capacidade de adaptar as novas operacdes automati zadas.

Embora se faga presente o perfil fordiano, novos fatores cobram com a
guantidade e qualidade dos meios de producéo, aplicacdo da ciéncia coerente com as
forcas sociais no perfil de qualificacdo dos trabalhadores. Estes devem conviver dentro
de um processo de cooperagdo, hierarquizagdo, controle, socializacdo desenvolvendo
habilidades e interagir com autonomia.

E cobrado ainda do trabalhador em seu perfil moderno: . aperfeicoamento
profissiona com dominio de novas especialidades que respondam as constantes
mudancas do mercado econdmico; . intervencdo criadora, que € estar preparado para 0s
imprevistos; . responsabilidade e competéncia; . conhecimento tedrico e prético para
elaboracdo e execucdo de projetos; . ser inovador, demonstrar interesse; . ser flexivel,
sabendo lidar com as adversidades técnicas e sociais (Machado 1996).

Estas exigéncias do novo mercado vém suplantar o aprender a fazer e passar a
cobrar algo mais, o aprender a aprender com €ficiéncia e competéncia. Usar das
habilidades de saber identificar: tendéncias, limites, problemas, solucfes e condigdes
existentes; associar: discernir, analisar e julgar dados e informacbes, usando um
raciocinio agil, abstrato e logico; saber lidar: com situacdes diferentes, predisposicao
para trabalho grupal bem como capacidade para mobilidade, flexibilidade e adaptacéo
as mudancas.
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Para Lucilia, a politecnia € uma opcdo que fortalece o trabalho como
fundamento que equilibra a ordem natural e socio-estatal. Deve todo progresso
tecnolégico e aperfeicoamento profissional estar voltado para o desenvolvimento de
consciéncias gque leve o ser humano a conhecer o mundo e a ele mesmo, valorizando a
autonomia e a liberdade. Possibilitando assim, uma sociedade mais justa e igualitaria.

4.2 Novas Tecnologias e as Exigéncias de um novo Fazer Pedagogico | nstitucional
e Docente

Toda sociedade possui um sistema de educagdo simples ou complexo, primitivo
ou avancado. Para que os homens continuem produzindo os bens de que necessitam
para satisfazer suas necessidades bioldgicas e sociais, torna-se indispensavel a continua
preparacao de profissionals para todos os tipos de trabalho. Nenhuma sociedade poderia
subsistir, caso fosse privada dos instrumentos da cultura, que aprendemos a manejar nas
escolas.

Mas é um engano pensarmos que O mais importante esforco humano, a
educacdo, se restringe apenas a transmissdo de conhecimentos e a formagdo de
profissionais. Ela esta voltada em primeiro lugar, a formacdo da personalidade de seres
humanos. Dentro desse processo de formagdo, o papel do professor € de fundamental
importancia, pois na sua pratica ele pode atuar como agente de conservagdo ou de
transformagéo social.

A educacdo se faz num processo multidimencional: dimensdo humana, técnica,
politica e social. Sendo assim, cabe ao professor e institui¢cdes educacionais ser agentes
dinamizadores nesse processo (Giroux, 1997/ Tedesco, 2003). N&o basta a smples
transmissdo de conhecimentos ou a formacéo de pessoas tecnicamente preparadas para
o0 mundo do trabalho. Torna-se necessaria uma agéo libertadora, em que a profisséo de
professor cede lugar a missdo de educador.

Ser educador é ter uma linha filoséfica e um codigo de conduta moral, ter
vocagdo para ajudar o outro a se desenvolver. E poder promover o crescimento do
individuo como ser humano, gjudando a construir o futuro de uma geracéo, da qual
dependera uma sociedade, uma nagdo, uma comunidade, uma familia E necessario,
portanto, uma ética profissional junto a missdo de educar e de ser elemento responsavel
pela construcdo da histéria de cada ser humano.

O compromisso socio-politico do educador bem como das instituicdes
educacionais, tem gue assegurar ao educando a possibilidade real de desenvolver todo
seu potencial humano, através de um processo educativo eficiente, apropriado a
natureza dos valores humanos. Tem que exercer este compromisso através da
participacdo no funcionamento geral da escola, integrando com todos os el ementos
envolvidos e com todos os setores da comunidade e do contexto socio-politico que
caracteriza a realidade dos educandos. Isto exige uma profunda e ampla preparagdo na
formacdo do professor, e permanente busca de novos conhecimentos e recursos para
uma melhor compreensdo do agir (Tedesco,2003).

A consonancia das andlises de Tedesco e Giroux quanto a este tema ndo
possibilita discordancia dos mesmos, mas ao contrério enriquece a reflexdo. Se por um
lado vive-se numa sociedade com o rgpido e profundo desenvolvimento tecnol égico,
econdmico e mudancgas socio-politicas, por outro, observa-se contrastes de situacfes
aterradoras onde, a observancia dos valores éticos, morais, solidariedade e o
atendimento das condicfes basicas da sobrevivéncia para uma vida humana digna néo
sS40 respeitados.
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Neste contexto a valorizagcdo da educacdo, especificamente o educador que
atende as massas sociais, ndo é tratado diferente. Observa-se o descrédito do mesmo
construido pelas elites dominantes e em especial os proprios dirigentes do Estado que
sucateiam 0 ensino publico em suas mais diversas dimensoes.

Os docentes ndo tém espaco para criarem reflexdes intelectuais criticas,
infraestrutura fisica e humana de aperfeicoamento teorico, participacdo politica nas
elaboragdes de projetos de reformas curriculares ou pedagdgicas, lembrando ainda da
desvalorizagdo da profissio chegando a dificultar para muitos jovens optarem
vocacionalmente ao magistério (Giroux, 1997).

Buscam-se explicagOes para tais deficiéncias educacionais. Mas, muitas delas
fogem das raizes do problema ou ndo aprofundam a discussdo de manera
democratizada. Como, culpam somente a falta de responsabilidade e empenho dos
professores, esquecendo de outros como, a baixa remuneragcdo destes profissionas,
parcos recursos materiais, politicas publicas contaminadas pelo neoliberalismo. Bem
como, se aponta outro fator para andlise, a massificacdo da profissdo docente com a
falta de habilitagcéo e qualificagdo de muitos que a exerce.

O que se deve redlizar € um profundo debate que desdobre em a¢les concretas
observando que as grandes questdes do desenvolvimento socio-econdmico, tecnol 6gico
dentre outros, s6 serdo resolvidas com a sociaizagéo equitativa dos direitos sociais do
cidaddo. E isto se torna mais eficiente com o acesso pleno a educacdo de qualidade.

Mas, para isto os docentes devem tomar consciéncia da necessidade de atitudes
coletivas desta categoria profissional. Deve provocar na comunidade a percepcao do
valor da educagdo qualitativa para todos, atuar como agentes de reflex&o critica das
guestbes educacionais vinculadas com o contexto socio-politico e econémico. Estes
devem ser intelectuais transformadores que desmistifiquem a dicotomia do mundo
tedrico e prético.

A natureza politica do educador consiste no direito e no dever de participar na
construcdo e organizacdo de uma sociedade justa, atuando ativamente nas
transformacbes em todos os setores da vida social, politica, cultural, buscando a
integracdo nessa sociedade. Para que possa realizar essa misséo, cabe ao educador ser
consciente, competente e capaz de indicar as geracOes do presente e do futuro o
compromisso da humanidade de ser sujeito na construcdo da histéria e do mundo.

O educador consciente da importancia do seu trabalho, da sua fungéo, enfatiza,
valoriza e incentiva 0 pensamento e a criatividade na resolucéo ce situagoes diversas.
Ele assume o0 pape de problematizador, para que os educandos busguem novas
conclusdes, através do conflito. Dessa forma, ele os leva a desenvolver a consciéncia
critica. E para oferecer uma aprendizagem de qualidade, ele mantém um compromisso
permanente de melhoria do seu trabalho intelectual.

Portanto, deve-se entender que deve ser o professor um educador neste novo
seculo, embora pareca redundante tal expressdo, um profissional cujas atitudes
transcendem o mero aspecto de profissioralismo, pois este se envolve afetivamente no
gue faz. E num processo dial ético, passa, produz e amplia conhecimentos numa parceria
permanente com o aprendiz no seu contexto global de vida sendo transformado também
as estruturas ingtitucionais educativas.

Sabe-se que a educacao é de fundamental importancia no processo de construcéo
e progresso de uma sociedade. Mesmo ndo sendo a escola o Unico instrumento
responsavel pela formagdo e efetivacdo deste empreendimento, é dedicado e cobrado
dela a parcela maior (NOvoa, 1991).

A valorizagdo deste espago, onde 0 conhecimento deveria ser elaborado com
rigor cientifico na criticidade e autonomia do saber, € observado o descaso generalizado
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deste instrumento por parte do poder publico e até mesmo da sociedade que deveria ser
amaior interessada em primar por uma qualidade educacional.

Cabe aqui refletir a pessoa do professor. Sujeito dinamizador do conhecimento.
E 6bvio que como peca central na relagio do saber e educando, ele esté exposto a todas
as razbes de sucessos e fracassos escolares e mais ainda este dltimo. Sendo
transformado em bode expiatério para velar os verdadeiros responsdveis a tais
problemas acima citados.

Dai € que se pergunta. Por que escolher esta profissdo diante de tantos e
possiveis desgastes?

Temse a compreensdo desta atividade profissional como opgéao vocacional e
possibilidade de sobrevivéncia econémica. Espaco que cobra muito mais que cumprir
tarefas. Exige-se compreensdo, consciéncia e atitude de insercéo critica e histérica nas
mudangas sociais, politicas, econémicas e culturais da sociedade.

Na trgjetdria de professor estar se a mercé de influéncias diversas. Novoa (1991),
aponta alguns fatores de mudancas que refletem na prética docente. O autor escolhe
com eficiéncia fatores a questdo apresentada afirmando gque toda a problemaética esta
profundamente presente na trajetéria profissional de um educador comum. Isto €, a
todos que vivenciam e exercem o magistério na rede publica.

Tais fatores influenciam desde o exercicio em sala-de-aula, bem como, 0s
reflexos destes no contexto externo, onde aimagem do professor sofre uma depreciagéo
de identidade profissional.

Fatores estes que refletem a necessidade do desenvolvimento da funcdo do
professor de compreender e se adaptar num mundo de rapidas mudangas globais, mais
especificadamente, no socia. Isto as vezes em sua grande parte deve ser por conta
propria, uma vez gque as autoridades publicas ndo se comovem com tal realidade.

Neste contexto é que Perrenoud (NOvoa, 1991) estimula para a reflexdo na
possibilidade de avdiar a prética docente presente e projeta-la neste século XXI,
caracterizada pela dinamicidade tecnol 6gica e nos seus aspectos mais complexos.

E preciso que o docente compreenda as mudangas de comportamento social e em
especifico de seus dunos, projetando a partir dai novas relacbes educacionais, como
também precisa-se compreender e agir com um novo papel docente nesta nova postura
social, contextualizado ao mundo escolar.

O educador para estes novos tempos exige ser aquele que articula e viabiliza a
conquista do conhecimento pelas criangas e jovens engajados em suas realidades
comunitarias, participando ativa e criticamente na solucéo de seus problemas. N&o mais
esta para evitar erros, e Sim construir um processo que promova didlogos interpessoais,
culturais e construa uma moral ética, um conceito de liberdade, direitos e deveres
responsavel e cooparticipativo.

Cabe a docentes e 0 conjunto institucional educacional resgatar de forma
comprometida o valor e papel socia da educacdo formando sujeitos responsaveis pela
motivacdo das mudancas e construcéo de uma sociedade reflexiva, critica onde todos se
sintam sensiveis de serem co-atores das transformacdes desgjadas pelos individuos e
coletividade.

Ser, professor € questionar a propria pratica, buscar uma melhor qualidade de
vida, enriquecer o conhecimento cotidiano, assumir a responsabilidade socia da
educacéo, didogar com a incerteza e aceitar que € preciso sempre aprender, ou
sgja, ser um inovador (Enricone, 2001, Capa).
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4.3 Desafios Educacionais no Processo da Aprendizagem no séc. XXI

O socidlogo polonés Zigmunt Baumann (2002) em seu trabaho, “Desafios
educacionais da modernidade liquida”, estuda de maneira analitica e critica a condicdo
comportamentalista socio- historica contemporanea e a relacéo desta com a psicologia da
aprendizagem, deixando claro os pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos das
estruturas educacionais.

Ele reflete e analisa que 0 mundo contemporaneo tem uma de suas marcas
registradas nas aceleradas mudancas em todos 0s seus setores estruturais. E o que se
pode observar no comportamento social, cultural, econémico, politico e até mesmo
religioso.

N&o poderia em hipbtese alguma ficar de fora deste processo dinamico a
reflexdo dos sistemas ou teorias da aprendizagem. Esta que por sua vez domina de
maneira imponente ricos, profundos debates e pesquisas cientificas na chamada
modernidade solida

A discussdo agora € contrapor ao conjunto das teorias da aprendizagem da antiga
modernidade com a atual conjuntura de flexibilizacdo e agilidade em adquirir
conhecimento. E importante que se observe o panorama geral da sociedade com sua
dinamicidade onde se ateram instituiches em suas organizagOes estruturais. AS
informagdes cada vez mais constantes e globalizadas deixam 0s seres humanos mais
inseguros da eficiéncia do saber adquirido.

Assim as teorias do comportamento desenvolvidas por Pavlov e Skiner, tornam:
se superadas. N&o atendem aos atuais interesses das estruturas sociais e econdmicas. A
disputa das teorias do condicionamento versus a do reforco embora divergentes na
disputa de espaco cientifico, na compreensdo de suas esséncias tinham pontos comuns
na manipulagdo dos modelos de aprendizagem para os humanos. Isto € percebido na
maneira destes estarem no mundo, serem saciados em suas necessidades, reinvencéo da
regularidade do mundo dentro de suarotina, a transformacéo gque visa a acomodagao no
mundo conciliando com os objetivos desgjados. Em sintese, a sobrevivéncia no mundo
SO € possivel adaptando-se as suas normes.

Tais teorias procuravam dar respostas as questdes de sua época. Skiner com a
tese do reforco leva a compreensdo da acomodagdo ao mundo em suas regras, ndo
desafid-1o para ndo sofrer. Pavlov com o condicionamento, induz a necessidade da
manipulacéo da grendizagem para se atender aos interesses especificos de quem a
controlasse ou conduzisse.

Contextualizados historicamente no processo socio-econdémico e politico da
€poca, o0 primeiro atende a defesa do liberalismo que desgja libertar os individuos e
leva-los a encontrar seu préprio espago na sociedade. O segundo condiciona os
individuos as regras e comandos de regimes de estados totalitarios. Mas, ndo ha como
fugir da compreensdo de que ambos pretendem a manipulagdo das regras na
organizacdo e estruturacdo do mundo segundo os interesses de quem o comanda.

Compreende-se que a construcdo das teorias ou programas da aprendizagem
dentro de estruturas sociais vem a atender interesses de dominio e poder. As mesmas
serdo sucumbidas na medida em que a dinamicidade ocorrida na sociedade atera os
interesses de grupos ou classes. Assim como na modernidade “solida’ defendia-se a
aprendizagem pela assimilagdo de um saber permanente, confiavel sem a intervengéo
pessoal no processo, apenas acomodando as regras ja construidas, esta manipulagéo que
conduzia para a adaptacdo pacifica no mundo é superada pelas novas construcdes de
expectativas da modernidade “liquida’ onde se busca e valoriza sujeitos interventores
na construcdo do mundo. Embora ndo se pode abandonar que estdo também em
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construcao novos interesses, de novas classes e grupos SOcio-econdmicos e que estes
defendem regras que possam beneficié los.

Na modernidade sdlida, a concepcéo de educagdo €, “produto” a ser adquirido e
conservado, na modernidade liquida ela € um “processo” (Baumam, 2002)

A educacdo desde as civilizagbes mais antigas, sempre marcou a cultura, 0 modo
de vida da sociedade. Encontram se diversos model os educacionais com suas préticas e
concepcgodes especificas, estruturadas com objetivos em querer atender interesses da
coletividade ou de grupos dominantes. Todos 0s modelos praticados mesmo com seus
antagonismos e merecendo criticas, tém como objetivo a sobrevivéncia humana ou
acumulo e posse do excedente produzido dentro de cada realidade vivida.

Surge a sociedade moderna onde sistemas politicos, econdmicos e ideologias
apresentamse de forma plural. Nesta conjuntura, idéias pedagbgicas e sistemas
educacionais séo forgados a mudangas.

As contradic¢des col ocadas em confronto est&o nas concepcdes da compreensdo e
necessidade da educacdo formadora de personalidades dos sujeitos sociais ser vista
enguanto produto ou processo.

Educacdo enquanto produto, concebe-se na modernidade sblida, aquilo que é
adquirido como uma mercadoria retirada da prateleira. O conjunto de técnicas,
habilidades de relacbes interpessoais, aprendizagem, valores éticos e morais que estédo
no pacote a ser manuseado conforme manual de orientacdo. A aquisicdo do
conhecimento é defendida como direito de posse e definicdes de limites ertre as classes
sociais. SO tem valor o que é duradouro e permanente. Tudo esta moldado no intuito de
conservar as estruturas desta sociedade moderna que néo deveria ser alterada em sua
esséncia (Baumam, 2002)

A educacdo enquanto processo, passa a ser enterdida na chamada modernidade
liquida, com caracteristicas marcantes do novo modelo exigido pelo comportamento da
sociedade. Ela deve ser um processo que nos leva a aquisicdo do conhecimento de
maneira continua, por toda a vida em todas as situacOes vividas para tornar a pessoa
cada vez melhor.

A nova realidade apresentada coloca a educacdo em frente a uma série de
desafios da contemporaneidade. Deve-se superar a idéia do permanente, fazer valer a
adaptacdo de um comportamento no mundo da transitoriedade, em construcdo continua.
Pois conceitos solidos e confidvels sdo postos em duvidas e ndo mais confidveis, cobra-
se sua substituicdo. E ameaca para o progresso e ao desenvolvimento a solidez do saber.
O universo de informacdes e a rapidez do acesso as mesmas, leva a reformulacdes ou
descarte de conceitos que a pouco eram confiavels.

Vive-se agora em um mundo da transitoriedade, da busca incessante do novo e
ja se preparando para receber o que ja esta para vir apos este.

Assim, a educagdo deve ser compreendida como um processo de formagdo
permanente dos individuos, onde o saber fixo torna-se transitorio pela busca incessante
do sempre querer conhecer mais da humanidade e junto a isto também o dilema do ter e
ser mais infinito.

A educacdo € um fator social que constroi, estimula, repassa conhecimentos na
sociedade, dando a esta uma identidade cultural. Ela faz parte da sociedade na
construcéo e reproducdo dos seus valores. Por mais aternativo que sgjam os modelos
educacionais, estes estdo a trabalhar com vaores sociais, éticos, morais,
comportamentos individualistas, competitivos, obediéncia a legalidade, o respeito a
ordem, a fraternidade e solidariedade etc. Todos estes aspectos estdo em consonancia a
representagdes e desgos predeterminados por parte ou conjunto da sociedade que
recebera tais intervencdes. Assim, a conservagao ou transformacdo desta realidade esta
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na prética daqueles que interferem ativamente na construcdo da forma de viver da
sociedade.

Na transicdo da sociedade solida para a liquida é observado a dinamicidade
continua dos diversos fenbmenos sociais e politicos que alteram a compreensdo do
mundo pelos humanos, forcando-os a alterar seus comportamentos usando das novas
tecnologias como instrumentos facilitadores nesta operagéo.

O capitalismo na busca incessante de espaco transforma as pessoas em
mercadorias que para sobreviverem sdo obrigadas a permutar de sujeito a objeto numa
dialética confusa instalada pelas exigéncias de estarem sempre se reparando e buscando
mudancas continuas.

A educacdo gque antes preparava para 0 conhecer e adaptar-se ao mundo parece
ter perdido o ritmo da histéria, das evolucdes técnicas, cientificas e econdbmicas. Tudo
parece ter mudado paraelo a educagdo (Baumam, 2002). A exemplo da psicologia
educacional de tantos &dricos sectarios tém hoje que elaborar teses da defesa de um
comportamento “liquido”. Onde o comportamento ideal ndo deve ser 0 mono6tono, mas
sim com capacidades de conviver e habilmente comunicar em equipe, destacando-se
como diferente e inovador. A receita do sucesso ndo € ser igua a todos, e sm
aternativo na apresentacdo de idéias excepcionais para o crescimento do capitalismo
produtivo e consumista.

Um sistema educacional ideal para a contemporaneidade é aguele que ndo centra
atitudes educativas de formar o saber no outro. A atitude desgjada é de que ele informe
aos individuos sob sua tutela para estimularem e explorarem suas capacidades reflexivas
de compreensdo auténoma dos conhecimentos e do mundo.

As mudancas técnicas, politicas, sociais e econdmicas cobram dos agentes
educadores, atitudes ousadas. Como a dafirmativa “a arte de viver em um mundo
supersaturado de informagtes ainda esté por ser aprendida. Da mesma forma que a arte,
ainda mais dificil, de preparar a humanidade para essavida’ (BAUMAM, 2002, p.58).

A modernidade liquida clama por atitudes transformadoras na educacdo. Deve-se
levar aos sujeitos sociais 0 conhecimento gque possibilite a compreensdo dos processos
histéricos, cientificos, tecnoldgicos, econdmicos,, politicos etc. Assumindo assim uma
posicao critica diante do mundo.
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5RECONSTITUICAO HISTORICA DA EVOLUCAO EDUCACIONAL DA
EAFSALINAS-MG

Figura 02. Vista parcial do Campus da EAFSALINAS — MG.

5.1 Retrospectiva Histéricada EAFSALINAS-MG

Sendo criada em 1947, como Escola de Iniciagdo Agricola de Salinas, a atual
Escola Agrotécnica Federal de Salinas MG, nasceu no contexto histérico da
regulamentacdo do decreto-lei atendendo as Leis Organicas da Educacdo Naciona do
Ensino Agricola nUmero 9.613/42 que, “mantinham a heranca dualista do periodo
imperial e a apresentavam de forma explicita’ (Savianni 1999, p. 29).

Pois, o decreto 22.470 de 20/01/1947, que criava a Escola de Iniciacdo Agricola
de Salinas na obediéncia da lei organica federal, ndo flexibilizava para a possibilidade
do aproveitamento dos estudos para outras areas ou nivels, limitando-se apenas ao ciclo
basico. Ministrava apenas as primeiras e segundas séries (primeiro ciclo ginasia) e era
conferido ao concluinte o certificado de operario agricola

Este empreendimento efetivou-se aos 27 de abril de 1953, por acordo firmado
entre governos da Unido e Estado de Minas Gerais. O ato consolidouse em 02 de
setembro do mesmo ano quando do langamento da pedra fundamental om a ilustre
presenca do entdo Governador Dr. Juscelino Kubtischek de Oliveira. Mas, sO veio a
funcionar com o curso a formacéo de operarios agricolas qualificados, com a duracéo de
dois anos, a partir de margo de 1956 e que foi extinto em 1963.
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Por carércia de recursos financeiro e humano, a escola ndo funcionou durante os
anos de 1961 a 1963.

Do periodo de 1964 a 1975, passou a ser oferecido o curso de mestria agricola
conferindo o certificado de mestre agricola aos concluintes. Este curso era de dois anos
subsequientes ao de iniciacdo agricola e que tinha como objetivo a preparacdo necessaria
do cidad&o no exercicio do trabalho de mestre agricola.

Em 1964, ocorreu a transformacao para Ginasio Agricola de Salinas. E, em 1969
a denominacdo “Ginasio Agricola Clemente Medrado”, numa homenagem a0 seu
mentor. O curso Ginasial Agricolafoi ministrado do periodo de 1976 a 1978.

Neste contexto, a Escola Agrotécnica Federal de Salinas MG, foi inserida no
modelo do sistema Escola — Fazenda, sistema que se fundamentava, no
desenvolvimento de habilidades, destrezas e experiéncias indispensaveis a fixacdo dos
conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas, aplicando-se o lema “Aprender a Fazer e
Fazer para Aprender”.

Este modelo, foi constituido de quatro é&reas distintas, mas funcionando
integradas. Sendo constituido de: @) sala de aula, local para ministrar aulas tedricas; b)
laboratério de prética e producédo (LPP), ambiente para 0 aluno executar as préticas
relativas as aulas tedricas, c) programa agricola orientado PAQO), ambiente onde o
aluno desenvolve projetos agropecuarios sob a orientagdo do professor e de acordo com
o curriculo; d) cooperativa escola, sendo o elo central do sistema escola-fazenda. A
cooperativa aprova e fornece insumos para execucado dos projetos do PAO e méo-de-
obra e LPP. Os produtos obtidos no L PP sdo encaminhados & cooperativa para posterior
comercializagdo, devendo toda esta operagao ser realizada pelo aluno.

Visando a implantacdo do segundo grau, a partir de 1976, ndo mais realizouse
exames de selecdo para o0 curso ginasia, perdendo inclusive a caracteristica de
profissionalizante.

Sob a coordenagdo da Coagri (Coordenadoria Nacional do Ensino Agropecuério)
criada pelo decreto 76.436/75, 6rgao auténomo do MEC, responsavel pela assisténcia
técnica e financeira as ingtitui¢des de ensino agricola, em 1977 implantou-se 0 ensino de
segundo grau com habilitagdo em agropecuéria, tendo seu funcionamento em 1978.

Consolidouse a estrutura da escola-fazenda de Salinas que em 1979 alterou sua
denominacdo de Ginasio Agricola Clemente Medrado para Escola Agrotécnica Federal
de Salinas— MG “Clemente Medrado”.

Além de sua infraestrutura de salas de aulas, construiu-se paulatinamente as
UEP s (Unidades Educativas de Producdo — antiga L PP). Ficando assim edificadas: Trés
unidades de agricultura. UEP Agricultura |, para desenvolvimento de projetos de
horticultura; UEP Agricultura I1, com prioridade aos projetos de culturas de expressao
econdmica na regido (milho, arroz, feijdo, mandioca, cana-de-acucar, sorgo, etc); UEP
Agricultura I11, para projetos de fruticultura e silvicultura. Trés unidades de zootecnia.
UEP Zootecniall, para projetos de avicultura de corte e postura, cunicultura e apicultura;
UEP Zootecnia Il, para projetos de suinocultura, caprinos e ovinos, UEP Zootecnia Ill,
para projetos de bovinocultura e equinos. Unidade de Mecanizacdo Agricola, para
atividades de tracdo animal e moto-mecanizada. Unidade de Agroindistria, para
industrializacdo de produtos de origem vegetal e animal. Unidade de Mudas e Jardins,
com projetos de producdo de mudas e paisagismo. Unidade de Pesquisa e Extensdo,
com elaboracdo de projetos de pesgquisa agropecudria e atividades de extensdo.
Completando esta estrutura de escola-fazenda, empreendeuse na montagem de
laboratérios de quimica, fisica, biologia, informatica, biblioteca, area de lazer e
principamente alojamentos para alunos internos e semi-internos condicéo sem a qual
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muitos alunos ndo se oportunizariam em estudar diante da grande caréncia econémica
de muitas familias da regido.

Observa-se que mesmo, com a autonomia adquirida na autarquisacdo (lel
8.732/93) e adaptando-se aos novos modelos da reforma ensino profissional (Decreto
2.208/97) onde criouse 0s cursos técnico agricola — habilitagdo em agropecuaria,
zootecnia, técnico em agroindustria concomitantes com o ensino médio, e técnico em
informética, bem como, com aplicacdo de cursos basicos de qualificacdo profissional, a
Escola Agrotécnica Federal de Salinas vem mantendo caracteristicas expressivas do
sistema escola-fazenda, visto que, agumas metodologias e préticas didético-
pedagOgicas e de manutencdo econdmica desta instituicdo vivenciam 0S mMesmos
processos preconizados no modelo gerenciado pela antiga Coagri / escola-fazenda.
Parecer este constatado na exposicao de seus objetivos e reestruturados na missdo
respectivamente citados a seguir. — Ministrar 0 ensino de segundo grau
profissionalizante, nas habilitacOes (especificas) em consonancia com a legislacdo em
vigor; - Proporcionar ao educando o desenvolvimento de suas potencialidades, numa
metodologia de educagdo humanista e transformadora; - Atuar como centro de
desenvolvimento rural, apoiando as atividades educagdo comunitaria e basica; -
Colaborar com o crescimento da agropecudria local e regiona, e sua misséo —
“promover a preparacdo do cidaddo, formando profissionais conscientes e capacitados
para 0 exercicio pleno da cidadania sintonizados com o mundo do trabalho nos
diferentes setores produtivos da economia’ (Plangjamento Estratégico EAFSAL, 2001,
p. 05).

Nesta reconstituicdo historicada EAFSAL —-MG no contexto do sistema escola-
fazenda, assim como, as demais escolas agrotécnicas, estdo vinculadas as regras
governamentais gque principalmente no governo Kubtischek iniciou a mobilizagdo do
ensino agricola para atender as demandas do capital internacional, ou sgja, o Brasil
deveria estar técnica e profissionalmente preparado a producdo de matéria prima, o que
€ consolidado com as politicas publicas da ditadura militar quando concilia o ensino
agricola federal na difusdo do modelo agricola convencional.

A Coagri foi extinta em 21 de novembro de 1986, pelo desaguecimento do
financiamento publico a0 qual dependia o ensino agricola. Mas, a resisténcia das
agrotécnicas pelo fim deste modelo ainda se faz preserte pela préatica agricola
convencional gue as levam a permanecerem numa inércia institucional.

Faz-se urgente, a elaboracdo e implantacdo de novos modelos pedagdgicos no
sistema educacional do ensino agricola brasileiro. E preciso encontrar alternativas
didaticas, pedagdgicas e tecnolégicas para que se supere as estruturas dualistas,
conservadoras e excludentes deste modelo de ensino, onde as realidades e necessidades
nacional e em especia local da sociedade onde estéo inseridas, estegam em prioridade
alavancando assim, um rea e verdadeiro desenvolvimento rural e urbano local
sustentével.

Hoje a a@rea de abrangéncia institucional da Escola Agrotécnica Federal de
Salinas-M G compreende setenta e trés municipios, abrangendo parte do Norte de Minas
Gerais, Vae do Jequitinhonha, Alto Rio Pardo e extremo Sul da Bahia. Oferecendo aos
jovens quatro cursos técnicos. agropecudria, pecuaria, agroindustria e informatica,
sendo que este Ultimo apos estar inativo por dois semestres, esta sendo reativado para
segundo semestre deste ano. S80 cursos concomitantes ou ndo com o ensino médio.
Esporadicamente através da FADETEC (Fundacdo de Apoio e Desenvolvimento do
Ensino Tecnologico da Escola Agrotécnica Federa de Salinas MG) oferta cursos
basicos de qualificagcdo na &rea de servigo e agropecuério para os demais cidaddos. Esta
em processo de implantacdo em carater experimental o Curso Superior de Tecnologia
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em Producdo de Cachaga, conforme autorizagdo do MEC pela Portaria 4.243 /
21//12/2004.

A regido permanece caracterizada pela caréncia de ensino e técnicas agricolas
convencionais modernas e/ou alternativas agroecolOgicas sustentaveis, crédito para
producédo, terras de qualidade e organizacdo socio, politica, cultural autdbnoma das
comunidades rurais e urbanas.

Mas, é possivel encontrar aqui um campo fértil de resisténcia humana de
cidaddos que se opdem a submissdo politica e econdmica que os tém levado ao
empobrecimento. Tem-se aqui, um material precioso para estudo e pesquisa quando
observada a necessidade do envolvimento da EAFSALINAS - MG, com seu potencial
educacional e tecnoldgico inserido nesta sociedade com suas organizagdes comunitérias
agrérias e urbanas dentre suas especificidades governamentais e ndo governamentais ou
privadas.

Assim sendo, o envolvimento da Escola Agrotécnica Federal de SalinassMG
com sua potencialidade pedagdgica e tecnoldgica carece de um diagndstico qualitativo
do seu desempenho e inser¢do em sua area de abrangéncia, para que se possa projetar e
atingir com eficicia seus objetivos e missdo. Diarte da tamanha complexidade da
demanda de tal pesqguisa, este trabalho se propds pesquisar especificamente arelacéo da
EAFSALINAS - MG com os pequenos produtores rurais de renda familiar do municipio
de Salinas, onde a ingtitui¢do tem uma existéncia cinquertenéria

5.2 O Atual Fazer Pedagdgico da EAFSALINAS no Contexto das
Propostas Oficiaisdo MEC

Faz-se necessario, primeiramente uma reflexdo com o apoio de Delors (2003),
gue vem apresentar formas e métodos, em que esta estruturado a busca do conhecimento
em nossa sociedade. O mesmo preocupa-se em apontar solucBes viaveis para as
guestdes educacionais complexas e instavels neste novo século.

Indica quatro pilares que nortelam 0 processo da aprendizagem na
contemporaneidade.

Estes pilares séo:

a) — Aprender a conhecer: 0 educando deve se munir ndo necessariamente de
contetidos disciplinares. Como defende a educacéo tradicional. Mas, ter um
comportamento de dominio do saber aprender. Estando assim preparado para
gue ao longo de sua existéncia sgja capaz de saber abstrair informacdes dos
fatos do cotidiano, formulando assim seu conhecimento.

b) — Aprender a fazer: o mundo do trabaho deste novo século exige
qualificacdes profissionais de sujeitos autbnomos no saber fazer. Pois, esta
superado o automatismo da mao-de-obra dos tempos passados. O contexto
socio-econdmico, solicita trabalhadores que tenham uma formacéo capaz de
adaptar no novo processo produtivo que “desmaterializa’ o trabalho com o
crescimento das atividades nos servigos socials, bem como, a crescente
atividade econdmica informa que cobra agdes empreendedoras dos
individuos.

c) — Aprender aviver juntos. a globalizacéo tem se estendido nos mais diversos
campos. Hoje, é necess&rio que o cidaddo sgja capaz de compreender e
conviver com os pluralismos culturais, étnicos, ideoldgicos e sociais. Deve
ter a competéncia de compreender as diversidades humanas que ocupam um
mesmo espaco fisico e sdcio-econdmico.
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d) — Aprender a ser: os modelos educacionais devem estar atentos em preparar
0 educando dentro de uma visdo humanitéria. Respeitar as potencialidades
natas dos individuos, estimular suas aptiddes para a busca e compreensdo de
um mundo gue estd em uma constante interacdo de seus individuos, cidadaos
gue constroem juntos um mundo para atender a vontade do individual e do
coletivo.

O modelo educacional das Instituicbes Escolas Agricolas tem por origem
caracteristicas que contrariam as modernas teorias de modelos pedagogicos. Pois,
muitas foram criadas dentro de um contexto de assistencialismo social. Mesmo quando
definiram por uma formagdo que respeitasse a vocagdo dos educandos, isto ficou
atrelado em atender o mercado de trabalho pré-definido pelo mundo empresarial
capitalista.

Sabe-se por exemplo, que dentro das propostas curriculares apresentadas pela
nova LDB regulamentada pelos decretos, pareceres, portarias e PCNs, a questdo da
flexibilidade, interdisplinaridade e contextualizacdo na construgdo dos curriculos se
fazem presentes na orientagdo para oferta de cursos, na organizagdo de conteldos,
maodulos, projetos, metodologias e gestdo dos curriculos. (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico). Preocupa-se ainda, em
estabelecer graus de autonomia para que as ingtituicbes na elaboragcdo, execucdo e
avaliacdo de seus projetos pedagdgicos se facam presentes, de maneira especial, todos
0s agentes educacionais que devem ter em observacdo a vinculacdo da busca e
construcao do conhecimento com a realidade vivida pelo cidadd e em especia o
mundo do trabal ho.

Como se faz presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Profissional de Nivel Técnico do Programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(2000), que aponta a organizacdo curricular da escola deve enfocar as competéncias
gerais, profissionais, observadas as demandas individuais, sociais, do mercado, das
peculiaridades locais e regionais, da vocacdo e da capacidade institucional da escola.
O decreto n° 2.208/97, veio modularizar o ensino profissional cobrando a aplicagdo do
método pedagdgico onde se aplica a avaliagdo por habilidade e competéncia. Justifica
Se que este NovOo processo vem apresentar uma nova dindmica onde o conhecimento é
adquirido de maneira global, contextualizada, e que a interdisciplinaridade supera a
prédica da compartimentacdo das disciplinas quando antes ndo se “permitia a
possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudos, pesquisa
eacdo” (MEC, 2001, p.128, parecer CNE/CEB n° 15/98).

A proposta acima exposta embora tendo aspectos de relativa importancia, abre
espaco para agumas avaliagdes da mesma. A sua implantagdo tem encontrado,
resisténcia e outras dificuldades merecedoras de andlise mais profundas que no
momento ndo sao pertinentes. Mas, pode-se apontar a realidade da propria Escola
Agrotécnica Federal de Salinas MG, que vem implantando muitas das exigéncias do
decreto 2.208/97, portarias, normas do MEC, orientacdes do Proep, mas, encontra-se
distante em seu modelo pedagogico e curricular de exercitar tais propostas que hem em
Seu projeto pedagdgico e matriz curricular se faz explicito a compreensdo ou aplicacdo
da proposta de reforma educacional, a exemplo da observacéo da prética pedagogica de
se trabahar com a inter-transdisciplinaridade e transversalidade que as legislacdes
pertinentes vém exigindo das institui¢des educacionais.

O que se encontra na prética pedagogica da EAFSALINAS MG, na aplicacéo
do tema em questdo, os docentes tém exercido atividades isoladas em algumas
disciplinas do ensino médio e ou profissionalizante, gue esporadicamente assumem esta
experiéncia em algumas teméticas do programa de conteido a ser aplicado.
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Avaliando a partir dos quatro pilares, a EAFSALINAS - MG em especifico,
embora segja observavel também nas demais escolas da rede federal, infelizmente ainda
se mantém dependente e presa a0 comportamento antigo €/ou as normas
governamentais que com as constantes alteragbes curriculares e programas,
desestruturam as agdes pedagogicas. Criam instabilidades e duvidas a qual modelo
Seguir, ao novo que ndo participou de opinides dos educadores de base e que por isso,
ndo compreendem o que se estd4 propondo ou, permanecer na estrutura pedagégica
antiga que ja se encontra superada.

No momento discute-se a adeséo ao decreto 5.154/2004 MEC.

Percebe-se uma autonomia isolada na pratica pedagogica dos docentes,
aplicando individualmente seus modelos e convicgdes que tém como verdadeiros.

Vivenciaase assim, uma prética pedagogica Ingtituciona que possibilita
contradicbes em seus méodos de ensino, antagonizando praticas pedagdgicas
tradicionais antigas e modernas.

Como o0 PCN(1999) das Ciéncias Humanas e suas tecnologias citado por Xavier
(1997) expoe:

... ainterdisciplinaridade, antes de ser uma tentativa de estabelecer conexdes
primarias entre as disciplinas, deve orientar-nos, antes de mais nada, no sentido
de perceber ainter-relacio entre as expressdes da redidade. E compreendendo a
realidade como totalidade que poderemos educar para a totalidade. Tentar
apenas estabelecer simples fios condutores entre as diferentes disciplinas é
tentar tapar 0 sol com a peneira, tentar esconder o que de fato precisa ser
denunciado.” (PCN, 1999, V 4, p.111.)

Assim, fazse necess&io e urgente que a EAFSALINAS - MG eabore um
projeto pedagdgico que venha atender de maneira plangjada e programada, onde se deve
estabelecer metas dentro de um cronograma pré-estabelecido com o conjunto da
comunidade pedagdgica, implantando por etapa as demandas educacionais da regido e
local, a exemplo, de observar a sua relagdo ao atendimento pedagdgico e tecnol6gico
aos pequenos produtores de renda familiar agricola
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6 CONTEXTO HISTC')RICO,'SOCIO-ECON(A)MICO E CULTURAL DO
MUNICIPIO DE SALINAS-M G

Figura 03. Igreja Matriz de Santo Anténio, Praca Av. Ledo Bittencourt e vista parcia
de Salinas MG.

6.1 Origem Historica

Salinas é uma cidade de origem histérica remota tanto quanto o inicio do
descobrimento do nosso Brasil. Tém-se noticias que em 1554, a expedicdo empreitada
por Francisco Bruza Espinosa e Jodo de Aspilcueta Navarro partiram de Porto
Seguro/BA em direcdo a estas terras ( JORNAL O REIVINDICADOR,1933 apud
Lisboa 1992).

Em 1663, o Conde da Ponte, por concessdo de Sesmaria, iniciou a exploracéo da
regido. Sem precisdo de data, acordado pelos historiadores, entre 1698 e 1788, o
bandeirante Anténio Luis dos Passos que ja se fazia possuidor de terras e criador de
gado naregido do Rio Pardo veio explorar estas terras, e por volta de 1789 e 1790 com
a descoberta das ricas jazidas de salgema, produto muito escasso na €poca, vieram
habitar nas terras dos Tapuias da nacdo Gé, a Dona Faustina Fernandes Pessoa, José
Cardoso de Araljo, Pe. Bernardino, dentre outros. A divisdo das terras do municipio de
Salinas ficou determinada em seis fazendas. a do Bananal e Ribeirdo para dona Faustina
Fernandes Pessoa, que doou terras para a edificagdo da capela de Santo Anténio,
cemitério e estabelecimento do inicio do povoado, “Pé da Serra’ (hoje Nova Matrona)
reclamado em peticdo de 05/04/1830 pelo Capitdo-mor Theodoro de S4, como posse da
familia desde 1735, e outras trés fazendas sem conhecimento ao certo dos proprietérios:
fazendas Gramas, Tabocas e Canela d’ Ema (Lisboa, 1992).

Encontra-se também no livro de Felisbello Freire, "Historia Territorial do
Brasil"(Prates, 2003), registro da primeira concessdo de uma Sesmaria na regido, onde
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hoje € o Municipio de Salinas, em nome do Capitdo Inacio de Souza Ferreira em
16/01/1734.

Em 30/04/1830, a Camara Municipal de Minas Novas denunciava a Majestade
Imperia: "o povo da Fazenda da Salinas ergueu uma Casa de Oragdo sem licenca do
prelado e sem provisdo imperia, em 1828".

O municipio de Salinas foi incorporado ao distrito de Rio Pardo em 20/08/1833,
guando da emancipacéo deste de Minas NovasMG. No recenseamento realizado em
24/12/1838, apontouse 0 numero de 248 pessoas residentes no Arraia de Santo
Anténio de Salinas(Prates, 2003).

Com apublicacdo da Lel n° 730 de 16/05/1855, eleva-se a condicdo de Freguesia,
o distrito de Santo Anténio de Salinas do Municipio de Rio Pardo.

Aos 18/01/1880, segundo outros, 18/12/1880, a lei n° 2725 homologada pela
Assembléia Legislativa Provincial de Minas Gerais, declara:

“artigo 1° - fica elevado a categoria de Vila o Arraia de Santo Anténio de
Salinas, devendo a mesma ser instalada, depois que seus habitantes houverem
oferecido a provincia os edificios com as acomodagdes necess&rias para a
Camara, cadeia e escola de instrugéo primaria.

8§ 1° O Municipio desta Vilaficara pertencendo a Comarca de Grédo Mogol/MG
e teratodos os oficios de justica criados por Lei Federal.

Ficando indicados para a estruturacéo do Arraial para que se elevasse a categoria
de Vila em trés anos o sr. Anténio dos Anjos da Silva Sobrinho, professor Ramires de
Almeida Lopes e Pe. Benicio José Pereira.

Na mesma data de 18/12/1880, ficaram incorporados a0 novo Municipio 0s
distritos de Aguas Vermelhas, Pgjell (Cachoeira de Pajeti), Catinga (Pedra Azul), e
posteriormente Bom Jardim das Taiobeiras (Taiobeiras).

Em 19/01/1883, sob a presidéncia do presidente da Camara Municipa de Rio
Pardo, Conrado Caldeira, foram realizadas elei¢bes, diplomando e empossando sete
vereadores, para 0 comando da Vila de Salinas.

Finalmente, em 04/10/1887, a Lei 3.485, declara a Vila de Santo Antbnio de
Salinas a categoria de cidade.

A denominacdo de Salinas que substituiu a de Santo Anténio de Salinas ocorreu
em 07/09/1923. E, no ano de 1932, tomava posse 0 primeiro prefeito municipal
(nomeado), Dr. Clemente Medrado Fernandes que no ano 1914 em seu jornal O
Reivindicador publicou:

A nova povoagdo de Santo Antbnio de Salinas desenvolvia-se nmeis e mais, e
pelos fertilissmos vales do municipio se iam espalhando numerosos grupos de
familias de Rio Pardo , Minas Novas e Grao Mogol, que a fome de 1809
obrigava a procurar terras frescas e férteis[...] Data de 1914 o incremento
vertiginoso de todo o municipio de Salinas. A valorizagdo do gado bovino e das
fazendas de criar e outros fatores que dizem respeito a lavoura, o comércio, a
administracéo municipal, além de uma generosa acolhida dos salinenses a todos
gue fixavam sua residéncia no municipio muito concorreram e continuaram a
concorrer para 0 progresso e desenvolvimento de Salinas, considerada hoje um
dos melhores municipios, sendo 0 melhor de toda a regido norte-mineira’
(LISBOA, 1992, p. 232 —233).

6.2 Caracterizacao Fisico, Geografica, Demografica

a) Localizacdo: norte de Minas Gerais, Regido fisiografica do Chapadéo do Itacambira.
Faz parte da Area da ADENE (Agéncia de Desenvolvimento do Nordeste) e da
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Codevale (Companhia de Desenvolvimento do Vae do Jequitinhonha). Coordenadas
geograficas. 16° 10° 19" latitude (S) e 42° 17° 33" longitude (W).
b) Area: 1891,33 knm?
Zona urbana: 40,46 knv
Zonarural: 1850,87 km?
c) Demogr afia:
Populacéo: 36.910 (estimativa 2004)
Urbana: 26.278
Rural: 10.632
IDH: (2000)
Expectativa: 69,36
indice delongevidade IDHM -L: 0,739
IDH municipal: 0,699
Taxa de alfabetizacdo: 76,15%
Taxa bruta freqiéncia escola: 77,13%
Renda per capita: 135,00 R$
Classificagdo do municipio na UF: 551
Classificacdo do municipio Nacional; 3.015
d) Municipios limitrofes. Taiobeiras, Santa Cruz de Sdinas, Fruta de Leite,
Novorizonte, Rubelita, Curral de Dentro, Comercinho e Rio Pardo de Minas.
e) Altitude: maxima: 1.031 m (local: divisa com o Municipio de Taiobeiras)
minima: 455 m (local: foz do Rio S&0 José)
ponto central da cidade: 466,99 m

f) Temperatura: médiaanual: 22,7°C
média maxima anual: 29,8°C
média/verdo: 33°C
média minima anual: 17,2° C
média inverno: 18°C

g) Indice pluviométrico médio anual: 904 mm
h) Relevo: 40% plano
35% ondulado
25% montanhoso
i) Hidrografia:
Principais rios: . rios perenes. Salinas, Bananal, Lage Velha, Matrona, Ribeiréo

do Fogo, Rio das Antas, Taboca, Sao José e Boqueirdo.

. rios intermitentes. Ribeirdo, Caraibas, Sucesso, Rio Seco, Pau Pobre, Piabanha,
Jacuruty, Corrego da Lage, Sangradouro, Porteira, Larguinha, Riachinho, Morro
Redondo, Cérrego da Cachorra.

Barragensrelevantes:

Salinas com 92milhdes m?, Bananal com 25 milhBes m? e Caraibas com 9,4 milhdes m3.
Bacia: Rio Jequitinhonha
J) Vegetacao: Caatinga, Cerrado e Matas Caducifdlicas.

k) Solo: Latossolo Vermelho Amarelo (predominante), podzalicos eutdpicos.

I) Reservas Minerais. Feldspato, Albita, Escoria de Berilo, Columbita, Caulim, Mica,
Quartzo Rosa, Turmalina, Rubelita, Andaluzita, Aguas Marinhas, Morgpnita, Argila
dentre outros.

m) Estrutura fundiaria: 1843 propriedades rurais num total de 124.908 ha.

Fontes. Ingtituto de Geociéncias Aplicadas — IGA (CETEC); Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE; EMATER.
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6.3 Situacdo Ambiental

O Municipio tanto em sua &rea rural quanto urbana apresenta uma condicéo
ambiental de acelerada degradacdo que merece atencdo e agles de reparacdo nas
seguintes aress:

Nos aspectos da flora, 0 desmatamento para a transformacéo de carvao tem sido
aterrador na conseqliente destruicdo das nascentes d’'agua e reducdo acentuada das
matas ciliares com consequiente assoreamento dos rios e cOrregos Secos.

Figura 04. Tanque para contengdo de enxurrada— Comunidade Bois — Salinas MG.

Os minérios, a argila que é retirada para processamento industrial e demais
recursos do solo e subsolo, a &gua, séo saqueados da natureza de maneira privada sem
gue se faga uma fiscalizagdo e exigéncias de uma exploracdo racional e social.

A degradacdo ambiental se estende com a desregrada utilizagcdo de agrotoxicos
gue vem acumulando residuos pela sua aplicagdo inadequada e embalagens sem
armazenagem em destino correto, poluindo os corpos d’ gua.

As queimadas, que historicamente sdo componentes da agricultura familiar de
subsisténcia, sdo outro fator de peso na destruicdo ambiental, aliadas aos
procedimentos de plantio tecnicamente erréneos, acentuando 0 processo de
erosdo, algumeas vezes acelerado pelo registro de vogorocas. (PRATES, 2003, p.
39).

Até mesmo a falta de orientagdo técnica agricola para a exploragcdo agropecuéria
na formagdo de lavouras e pastagens ou construcoes e drenagens de estradas colabora
para com a descaracterizacéo natural do meio ambiente e sua destruicéo.
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6.4 Infra-estrutura

Tabela 01. Especificagdo por setor e quantidade de empresas publicas e privadas no
municipio de Salinas MG — 2001 (IBGE):

Especificacdo Quantidade
Agricultura, pecudria, silvicultura e exploracéo florestal 11
IndUstria extrativa 06
Industria de transformagéo 102
Construcéo 25
Comeércio; reparacdo de veicul os automotores, objetos pessoais e 629
domésticos

Alojamento e alimentacdo 51
Transporte, armazenagem e comunicagoes 20
Intermediacéo financeira 18
Atividades imobiliarias, auguéis e servigos prestados as empresas 39
Administracdo publica, defesa e seguridade social 02
Educacéo 08
Salide e servigos sociais 30
Outros servigos coletivos, socials e pessoais 101

Setor Energético:

Fornecedor de energiaelétricae CEMIG — Companhia Energética de Minas Gerais.
Subestacdo com capacidade para 5.000 megawatts.

Tabela 02. Consumo médio anual de energia elétricaem Salinas MG — CEMIG 2.000:

Consumidores: 10.220 (ano 2000)
8.277 ligacOes residenciais
936 ligagbes comerciais
737 ligagOes rurais
117 ligages industriais
153 ligacbes poder piblico

Consumo anual (2000) total 23.769.137 kwh sendo:
39,7 p/ consumo residencial
18,9 p/ consumo industrial
18,3 p/ consumo comercial

A rede da CEMIG cobre cerca de 96% da area urbana.
Naarearura acoberturaja € de aproximadamente 60%.

Transporte

Trés vias principais, pavimentadas, servem Salinas para sua ligacdo externa: a
BR-251 que a liga a Belo Horizonte e a BR-116 (Rio-Bahia); aMG-342, que aligaa
Rubelita, Coronel Murta e Araguai, e aMG-404, que aliga a Taiobeiras.

Diversas outras vias ndo asfaltadas fazem sua ligagdo com o interior do
Municipio, todas merecendo grandes cuidados de manutencéo pela importancia que tem
para a economia municipal.



Com uma pista de 1.480m de comprimento e 30 metros de largura, 0 aeroporto de
Salinas é um dos melhores da regido, porém, com capacidade ainda ociosa.

6.5 Economia

Tabela 03. Produto Interno Bruto (PIB) de Salinas MG a pregos correntes em R$
1.000,00 de 1996 a 2002.

ANO AGROPECUARIO INDUSTRIA SERVICO TOTAL

1996 11.779 23.469 49.197 84.445
1997 10.801 28.738 49.615 89.1%4
1998 8.194 35.306 49.802 93.302
1999 9.256 35.883 51.524 96.663
2000 10.163 37.284 59.917 107.364
2002 8.891 35.012 49.937 93.841

Fontes: Fundac&o Jodo Pinheiro (FJP) ,Centro de Estatistica e Informacdes (CEI)

Tabela 04. Arrecadacéo tributaria do Municipio de Salinas MG — 1999/2002:

ANO ICMS OUTROS TOTAL
1999 1.002.256 798.423 1.800.679
2000 1.111.381 1.037.034 2.148.415
2001 1.448.949 1.226.877 2.715.826
2002 1.608.732 1.512.267 3.120.999

Fonte: Secretaria Estadua de Fazenda

Tabela 05. Populagdo Ocupada, por setor em Salinas MG - 2002:

SETOR N° DE PESSOAS OCUPADAS
Agropecuario, extracao vegetal e pesca 8.437
Industrial 1.170
Comércio 1.823
Transporte 292
Outros 14.625
Total 14.625

Fontes: EMATER — MG Escritério local de Salinas
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Agricultura:

Tabela 06. Principais Produtos Agricolas produzidos em Salinas MG- 2004

Areacolhida Producdo  Rendimento médio

Produto (ha) (t) (R$/)
Amendoim (em casca) 10 10 1.506,25
Arroz em casca varzea Umida 50 08 800,00
Banana 10 150 351,81
Batata doce 02 20 350,00
Cana-de-aglcar 950 45000 45,00
Café 20 08 2.717,33
Feijéo 1000 139 1.250,00
Laranja 50 600 290,00
Limédo 10 70 220,00
Mandioca 450 2.500 159,16
Mamao 03 60 500,00
Manga 50 750 155,00
Maracuja 02 20 40,00
Milho 3.000 360 333,00
Tomate (de mesa) 120 7.920 659,45
Tangerina 13 117 530,00

Fonte:Fundag&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE — Agéncia Salinas)
Instituto Mineiro de Agropecuaria (IMA)

Pecuéria

Tabela 07. Principais efetivos da pecuéria de Salinas MG -2004:

ESPECIFICACAO No. DE CABECAS

Asininos 325

Bovinos 40.000
Bubalinos 120
Caprinos 580

Equinos 2.092
galinéceos 98.575
Muares 547

Ovinos 113

Suinos 8.600

Fonte: Fundacdo Ingtituto Brasileiro de Geografia e Edtatistica (IBGE — Agéncia Salinas)
Ingtituto Mineiro de Agropecuaria (IMA )



7 ANALISE DA INSERCAO PEDAGOGICA E TECNOLOGICA,DA EAFSAL
JUNTO AOS AGRICULTORES DE RENDA FAMILIAR AGRICOLA NO
MUNICIPIO DE SALINAS

Figura 05. Agricultores familiares de Salinas MG.
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7.1
Produtores

Resultados Analiticos das Entrevistas Junto aos Pequenos

Tabela 08. Dados da caracterizacdo geral dos pequenos produtores de renda familiar
agricola— Salinas-MG-2004.

Total de Comunidades |22
visitadas:
Sexo: Feminino: 09 | Masculino: 41
Total de produtores 50 18% 82 %
entrevistados. Esado | Casado: 48 | Soltaro: 02
Civil: 96% 04%
M édia de |dade
|dade/anos: 31a40 41 a50 51a60 61a70 Acimade 71
Pessoas 08 4 17 17 o4
16 % 08% 34% 34% 08%
M embros das Familias
Tota de membros das familias: 206 | Média pessoas por familia: 4,12
Organizacao
Associados: 45 Sindicalizados: 45
90% 90%
Possede Terra
Tipo: Prépria Cedida Meeiro
Quantidade: 44 05 01
88% 10% 02%
Escolaridade
Nivel: Anafabeto 12 <érie Ensino Fundamental Ensino Fundamental
completo
Pessoas: 4 45 01
08 % 90 % 02 %
AreaMédiada Propriedade
Area (ha): Até05 | 06a10|11a20| 21a30 | 31a40 | 41a50|51a |[Acima
60 de6l
Propriedades: 13 13 12 07 02 - 02 01
26% | 26% | 24% 14 % 04 % 00% | 04% | 02 %
Tempo Médio de Residéncia na Propriedade
Tempo (anos): | Até10 | 11a20 (21a30| 31a40 | 41a50 51a60 | Acimade
61
Pessoas: o4 10 08 06 05 10 07
08 % 20% | 16% 12 % 10 % 20 % 14 %
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Foi questionado aos pequenos produtores, se conhecem ou visitaram a
EAFSALINAS - MG. Entendendo a terminologia ‘conhecer” , numa compreenséo de
significado regional, no sentido de saber da existéncia, ai, a razéo de questionar também
Se ja visitou para que se possa ter a constatacdo real de conhecer o espaco fisico,
visando qual a percepcdo e participacdo do pegueno agricultor no existir de fato da
EAFSALINAS - MG.

Tabela 09. Relagdo total dos setores e respectivas % dos pequenos produtores de
Salinas que sabem da existéncia e que ja visitaram ou ndo a EAFSALINAS-MG.:

Setor I I " v \Y; MEDIA DESP DESM
Entrevistados/ % Entr % Entr % Entr % Entr % Entr % Entr % % %
Sabem que Existe 10 100 10 100 10 100 10 100 10 100 50 100

Visitaram 05 50 07 70 06 60 02 20 05 50 25 50 1871 12
N&o Visitaram 05 50 03 30 04 40 08 8 05 50 25 50 1871 12

Entrevista redizada em outubro de 2004.

Das 50 (cinquenta) pessoas entrevistadas:

a) 50 (cinquenta) sabem da existéncia da EAFSALINAS - MG (100%)

b) 25 (vinte e cinco) ja visitaram (50%)

c) 25 (vinte e cinco) nunca visitaram (50%)

Dentre os que ja visitaram a EAFSALINAS — MG 0s que estiveram a passeio,
visitas técnicas ou cursos e palestras promovidos pela EAFSALINAS - MG ou outros
organismos sociais, instituicdes ou empresas.

Dos 50% que nunca visitaram constata-se em alguns casos até dificuldades em
saber alocalizacdo geogréfica da EAFSALINAS — MG.

Os resultados dos setores, indicam terem algumas peculiaridades inerentes ao
acesso dos pequenos a EAFSALINAS - MG. O que caracteriza a existéncia ou ndo da
possivel acdo extensionista da Escola, possibilitando o seu intercambio e a participacéo
destas regides:

- ossetores | eV estdo na média de 50% do resultado geral dos que visitaram e
ndo visitaram a EAFSALINAS - MG;

- 0s satores |l e Il os que visitaram estdo acima da média gera 70 e 60 %
respectivamente;

- 0 sgtor IV apresenta um desvio de 30% (trinta) em relacdo a média dos que
visitaram. Justifica-se este desvio devido ao pouco contato com as liderancas e
comunicacdo da EAFSALINAS com aquelas comunidades.

O reconhecimento da importancia da EAFSALINAS - MG paa o
desenvolvimento da regido, os entrevistados foram unanimes. Chegam a afirmar que:
“sd por ser uma escola, ja é algo importante, pois 0 povo necessita de adquirir
conhecimentos e orientagdes”.(entrevista com pegqueno produtor — outubro/2004)

Os produtores apontam a importancia da EAFSALINAS -MG ter um ensino de
gualidade para gjudar na melhoria da producdo ensinando o povo a trabalhar a terra
Orientar o pequeno produtor a utilizar técnicas agricolas inovadoras para que se altere a
sua sSituacdo socio-econdmica. A escola deve colaborar na formagdo do jovem e
produtores rurais tornando-os cidaddos conscientes e atuantes em sua localidade,
evitando-se assim o éxodo rural.

As falas dos entrevistados estéo permeadas de criticas que apontam ser fragil e
prec&ria a atuacdo da EAFSALINAS - MG no desenvolvimento local. ‘o modo de
cuidar da terra que a escola passa, € caro demais conseguir 0s produtos quimicos e
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equipamentos no mercado” (entrevista com pegqueno produtor — outubro/2004). Isto
determina que Ela esta distante da sintonia da realidade e das necessidades do pegueno
produtor de renda familiar agricola. O que € constatado nos curriculos do Ensino
Profissionalizante que apresentase exclusvamente com técnicas agricolas
convencionais. O ato custo de muito destas técnicas dificulta até mesmo, a propria
escola de se apresentar enquanto modelo agropecu&rio e agroindustrial e assim
convencer o produtor a acreditar na eficiéncia desta tecnologia na regio.

Pesquisado o tipo de producdo agricola, pecuaria e agroindustrial mais comum
nas propriedades foram identificados os seguintes produtos:
Cereais:. feijao, milho, café, feijdo andu, feijoa, arroz, amendoim
Fruticultura: abacaxi, laranja, tangerina, banana
Hortalicas em gerd
Outros: Aindaimportante o cultivo da mandioca, batata doce e da cana-de-aglcar
Animais: gado de leite, suino, galinha caipira para corte e poedeiras.
Agroindastria: rapadura, polvilho (chamado de goma), farinha, aclcar mascavo, doces
e bebidas derivados da cana, como o tijolo e a cachaga artesanal, derivados do leite
gueijo, requeijéo.
Pescado: retirados das barragens da Cemig.

Toda a producéo dos agricultores esté voltada para o consumo préprio. Mas, faz
se necessario a comercializacdo no mercado local de uma parcela do excedente para a
aquisicdo de produtos bésicos a vida como, vestuario, remeédios e outros alimentos ndo
produzidos na propriedade caracterizada como agricultura familiar. (vide anexo F,
Figuras 10, paginas 68 a 70: Pequenos produtores familiares agricolas com suas
producdes agropecuaria e agroindustrial presentes na feira semanal do mercado
municipal de Salinas— MG.).

Tabela 10. Porcentagem de produtores entrevistados que receberam ou ndo apoio
técnico da EAFSALINAS-MG.:

Setor | I 11 v V MEDIA DESP DESM
Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %
Sim 0L 10 01 10 01 10 OO 0O 06 60 09 18 2387 168
N&o 0O 9 09 9 0 90 10 100 04 40 41 8 2387 168

Entrevista realizada em outubro de 2004.

Quanto ao apoio técnico da EAFSALINAS - MG, para estes produtores acusou a
presenca de apenas 18% (dezoito) para o total dos entrevistados. Como aponta a fala de
um agricultor : “ Eles estiveram por aqui, fazendo umas perguntas, dizendo que era uma
pesquisa para entender a producdo da regiao” (entrevista com pequeno produtor —
outubro 2004), foi observado que nos setores | e IV, ja tiveram a presenca da
EAFSALINAS — MG, como exploragdo de pesquisa cientifica e visita técnica de
interesse da escola. No setor |, ocorreu pesquisa da Universidade Federal de Lavras —
MG, (UFLA-MG) avaiando a qualidade dos produtos agroindustriais artesanais e 0
setor 1V, recebeu visitas técnicas de estudantes. Reclamam estes produtores ndo terem
retorno agum para a comunidade destas atividades, nem mesmo os resultados
conclusivos das pesquisas foram a eles repassados. Isto indica a ndo sintonia da
interacdo das atividades de extensdo e pesquisa ndo sd da Escola, mas, também de
outras instituicdes conveniadas e parceiras dela que ndo correspondem &s expectativas
destes agricultores.

Ja 0s que receberam apoio técnico, este se deu apenas com cursos basicos de
curta duracdo com custeio do FAT (Fundo de Amparo ao Trabahador), administrados
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pela Fundacdo de Apoio e Desenvolvimento do Ensino Tecnolégico da Escola
Agrotécnica Federal de Salinas - MG (FADETEC) da prépria escola. Sendo que a
iniciativa do apoio técnico ndo foi possivel ser aplicado em 82% (oitenta e dois) dos
entrevistados, uma vez, que estes ndo receberam nenhum tipo de apoio técnico. Aos
demais 18% (dezoito) a motivacdo ou iniciativa da orientacdo foi da Emater, Sindicato
dos Trabahadores Rurais, Associagdes Rurais, Secretaria de Agricultura, da
EAFSALINAS - MG edo proprio produtor.

Os resultados das orientacdes para 0s que receberam apoio técnico, obtiveram
um aproveitamento para 06 (seis) dos 09 (nove) produtores. O que corresponde 12%
(doze) do total dos 50 (cinguienta) produtores entrevistados.

Tabela 11. Resultado da compreensdo dos agricultores entrevistados quanto da
disponibilidade da infraestrutura da EAFSALINAS — MG, para 0S mesmos:

Setor I ] 11 v \% MEDIA DESP DESM
Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %
Compreende 08 80 10 100 01 10 04 40 08 8 31 62 36,33 296
NdoComp. 02 20 00 00 09 9 06 60 02 20 19 38 36,33 296

Entrevista realizada em outubro de 2004.

Nos dados da tabela 11 (onze), pode-se observar que 62% (sessenta e dois) dos
entrevistados entendem que a escola esteja a disposicéo para o agricultor. Embora
demonstram receio em procurar 0 apoio técnico da EAFSALINAS — MG. E, nédo
percebem gue a mesma sgja uma instituicdo publica de apoio ao desenvolvimento sdcio
e econdmico da regido conforme afirma seus objetivos e missdo.

Alguns compreendem que a disponibilidade da EAFSALINAS - MG s6 é
possivel para grupos e ndo individual e ainda reclamam da pouca divulgacdo da Escola
bem como, da fata de iniciativa das proprias comunidades em procurar tal apoio.

Tabela 12. Participacdo dos agricultores em cursos de qualificacdo na EAFSALINAS —
MG.:

Setor | Il 11 [\ V MEDIA DESP DESM

Entrev./% Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %

Participou 06 60 05 50 06 60 0 00 02 20 19 38 2683 224

Ndopaticc. 04 40 05 50 04 40 10 100 08 80 31 62 2683 224
Entrevista realizada em outubro de 2004.

Tabela 13. Conhecimento dos agricultores quanto a pessoas que participaram de cursos
na EAFSALINAS - MG.:

Setor | Il 11 v V MEDIA DESP DESM

Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %

Conhece 06 60 08 80 0B 8 4 40 0 5 31 62 17,89 144

Naoconh. 04 40 02 20 02 20 06 60 05 50 19 38 17,89 144
Entrevista realizada em outubro de 2004.
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| dentificado a participacéo ou ndo em cursos de qualificagdo na EAFSALINAS -
MG, o conhecimento ou ndo de pessoas que possam ter participado, coincidentemente
os dados se apresentam invertidos os valores respectivamente 38% (trinta oito) para os
gue participaram e ndo conhecem, contra 62% (sessenta e dois) que néo participaram e
conhecem.

Sendo os cur sos dos quais participaram:

| - Agricola:

Agricultura, fruticultura, , cultivo da cana-de-acUcar, manejo e conservacao do solo.
Il — Zootecnia:

Apicultura, piscicultura, criagdo de galinha caipira, suinocultura parto e castragéo,
pecuaria gado de leite.

[l —Agroindustria:

logurte, extrato de tomate, cachaca.

IV —Manutencio:

Tratorista, energia solar, eletricista.

V —Organizagdo comunitaria:

Cooperativism, lideranca comunitaria.

VI —Outros:

Futsal.

destague para os cursos realizados em sua maioria quando da existéncia da

Semana da Comunidade Rural realizada uma vez por ano.

O retorno pratico dos cursos bésicos para as comunidades em suas atividades
agropecuarias foi avaliado em grande parte como positivo, pois melhorou a atividade
agropecuaria e agroindustrial com o aumento do cultivo hortigranjeiro, fruticultura e o
aperfeicoamento da higienizacdo na agroindistria artesanal. O que também ajudou no
aumento da renda familiar.

A dificuldade apontada para uma eficiente aplicacdo dos cursos foi a falta de
uma orientacdo continuada e muitas vezes 0 acesso &s técnicas ensinadas.

Tabela 14. Interesse dos agricultores em participar de cursos e orientagdes técnicas da
EAFSALINAS-MG:

Setor | Il 1"l v V MEDIA DESP DESM

Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %

Gostaria 08 8 10 100 10 100 10 100 10 100 48 9% 89 6,4

Ndogostt. 02 20 0O OO OO OO OO 0 0 0 02 04 8% 6,4
Entrevista realizada em outubro de 2004.

Quanto aos que tém interesse em participar de outros cursos de qualificacéo na
EAFALINAS, 96% (noventa e seis) disseram sim, contra 04% (quatro) que disseram
ndo, justificam estes com muita veeméncia que tal resisténcia se deve a metodologia e
tecnologia aplicada pela instituicdo uma vez que, ndo sdo adequadas a realidade
produtiva do pegueno produtor.

Sugerem que 0s cursos sggam no local de residéncia dos agricultores para uma
mel horar adequacéo e contextualizacdo da pratica dos instrutores e 0 que € ensinado nos
cursos com a realidade vivida pel os produtores.

Apontam o0s seguintes cursos desejados:
| —Agricola:

Técnicas agricolas como: plantio, colheita, fruticultura e horticultura.
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Il — Zootecnia:

Criagd0 pequenos animais, galinha caipira, suino, bovino, vacinacdo, apicultura,
psicultura.

[l —Agroindustria:

Processamento de frutas (polpa de tomate, goiaba), cachaga, farinha, rapadura, produtos
de limpeza

IV —Outros:

Educacéo de filho, corte e costura.

Tabela 15. Conhecimento dos agricultores quanto aos cursos oferecidos pela
EAFSALINAS-MG:

Setor | Il 11 v V MEDIA DESP DESM

Entrev./% Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %

Conhece 03 30 4 40 06 60 00 00 01 10 14 28 2387 184

Naoconh. O7 70 06 60 04 40 10 100 09 90 36 72 2387 184
Entrevista realizada em outubro de 2004.

Embora tendo grande interesse em participar de alguma qualificagdo aplicada
pela Escola Agricola, 72% (setenta e dois), contra 28% (vinte 0ito) ndo conhecem quais
s80 ou de gue contelidos especificos tratam 0s cursos ministrados pela instituicdo. E,
destes 28%, ha uma identificacdo maior do conhecimento dos cursos basicos para
produtores, que 0s cursos regular técnico/médio e fundamental para os jovens.

Tabela 16. Desgo dos agricultores em ter jovens da comunidade estudando na
EAFSALINAS-MG:

Setor | Il 11 1V V MEDIA DESP DESM

Entrev.% Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %

Gostaria 0 9 10 100 10 100 10 100 10 100 49 98 447 32

Nadogost. 01 10 OO OO 0O 0O 0O 0 0 060 01 02 447 3.2
Entrevista realizada em outubro de 2004.

E significativa a vontade dos pequenos produtores agricolas em ter jovens das comunidades estudando na EAFSALINAS - MG.
Dos 98%(noventa e dois) que manifestam tal desgjo, justificam queter o filho estudando na EAFSALINAS —-MG, éuma
alternativa de evitar o éxodo do jovem que busca estudos em lugares mais distantes.

Mas, reclamam da dificuldade financeira em manter o jovem na escola, devido
dificuldades de transporte, aquisicdo materiais didaticos, alimentacdo e pensao.

A nd manifestacdo de muitos jovens em estudar na EAFSALINAS — MG,
julga-se pela falta de conhecimento formal da mesma.

Quanto aresisténcia dos 2% (dois) apresentada em ndo desegjar a entrada do filho
nos cursos da EAFSALINAS - MG, foi justificada também de maneira radical, em
funcdo da escola ndo ter os cursos técnica e culturalmente adequados a realidade do
jovem, filho do pequeno produtor. Pois, apos adquirir a formacéo ele perde a identidade
com sua origem e amaioria ndo retorna a propriedade rural.
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Tabela 17. Conhecimento dos produtores quanto a jovens da comunidade que cursam
ou ja cursaram na EAFSALINAS - MG:

Setor | Il 11 v V MEDIA DESM DESP
Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %
Conhece 05 50 08 8 05 50 03 30 09 90 30 60 2449 20
Naoconh. 05 50 02 20 05 50 O7 70 01 10 20 40 24,49 20

Entrevigta realizada em outubro de 2004.

Tabela 18. Identificagdo dos produtores quanto a participacdo dos jovens estudantes da
EAFSALINAS — MG, junto as comunidades rurais:

Setor | Il 11 v V MEDIA DESP DESM

Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %

Identifica 00 00 O1 10 08 8 00 00 04 40 13 26 3435 272

Ndoident. 10 100 09 90 02 20 10 100 06 60 37 74 345 272
Entrevista redlizada em outubro de 2004.

O conhecimento de jovens da comunidade que cursam ou ja cursaram 0 ensino
técnico na EAFSALINAS - MG e da atuacdo destes nestas comunidades rurais, foi
identificado 60% (sessenta) que conhecem contra 40% (quarenta) para 0S que nao
conhecem e, 26% (vinte e seis) dos que sabem da participacdo destes jovens na
comunidade, contra 74% (setenta e quatro) dos que ndo sabem da mesma participacao.

O baixo indice de participacdo dos jovens estudantes da EAFSALINAS - MG
junto as comunidades € apontado pelos agricultores como uma das causas a dificuldade
deles em aplicar o que é aprendido no contexto da agricultura familiar.

Tabela 19. Avaiagdo dos produtores quanto da possibilidade sbcio-econdémica das

familias dos jovens das comunidades rurais em manté-los estudando na EAFSALINAS
-MG.

Setor | I 11 v \Y/ MEDIA DESP DESM

Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %

Possibilita 00 00 00 0O O O0O 00 0 0 O00 O00 00 000 0

Néopossb. 10 100 10 100 10 100 10 100 10 100 10 100 0,00 0
Entrevista realizada em outubro de 2004.

Foi constatado que a totalidade dos agricultores destas comunidades néo se
percebem em condi ¢cBes soci0-econdmicas para manter Seus jovens nos cursos regulares
daEAFSALINAS - MG.

Vde a pena citar algumas falas destes agricultores que angustiadamente
expressam a vontade de ver seus jovens estudando em uma escola renomada pela
gualidade e fama regional, mas que no entanto véemse privados do acesso a mesma.
Alguns afirmam:

“ € isso que naltrata”, “fica caro demais para nos que nem temos como tratar dos
dentes podres’, “ é dificil por ser caro”, “s0 € possivel com uma bolsa de estudo”.
(entrevista com pequeno produtor — outubro 2004).

E percebido que o poder aquisitivo destes trabalhadores é muito baixo, embora a
escola sendo publica, as despesas com transporte, material escolar, enxoval, taxas de
internato, semi-internato ou moradia externa para 0s que nao conseguem o internato,
impossibilita que estes jovens principalmente agueles de familias constituidas de um
nimero de membros maior, possam ter acesso ao ensino desta instituicao federal.



Tabela 20. Reconhecimento da aplicabilidade do que a EAFSALINAS — MG, ensinaa
realidade do pequeno produtor:

Setor | Il Il v \% MEDIA DESP DESM

Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %

Aplicavel 03 30 00 00 02 20 01 10 03 30 0 18 13,04 104

Néoaplicc 07 70 10 100 08 8 (0 9 07 70 41 8 1304 104
Entrevigta realizada em outubro de 2004.

Os agricultores entrevistados encontram dificuldades em reconhecer a
aplicabilidade tedrica do ensino técnico profissionalizante da Escola no cotidiano
produtivo de sua agricultura familiar. 82% (oitenta e dois) contra 18% (dezoito) entende
ndo ser aplicavel os contetdos ali ensinados. Alguns apontam 0s cursos bésicos como
uma alternativa de atingir de maneira mais objetiva e pratica no que o pequeno produtor
necessita. Mas, desde que sgja um contelido adequado ao seu contexto econémico, uma
vez, que a tecnologia moderna quase sempre, tem um alto custo tanto na aquisi¢céo ou
orientacdo técnica da mesma para estes produtores.

Tabela 21. Avaliacdo da porcentagem de agricultores que fazem uso de agrotoxico:

Setor | I 11 v \Y/ MEDIA DESP DESM
Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %
Usa 03 30 05 50 03 30 03 30 05 50 19 3B 1095 9,6

N&o usa 07 70 05 50 07 70 07 70 05 50 31 62 1095 96
Entrevista realizada em outubro de 2004.

No contexto do uso de agrotoxicos, € unanime o reconhecimento do alto risco,
do perigo e o quanto prgjudica 0 meio ambiente e em especid 0 ser humano.
Manifestam o desgjo de no usar, mas em muitas situagcdes como 0s proprios dizem:

“ gostariamos de ndo usar agrotoxico, mas, as vezes € impossivel pois as pragas
ndo deixam produzir nada” , “ quando a praga é forte ndo tem jeito ndo, tem que usar
para matar as imundicies’, “ndo é bom, pois estraga a saude, destréi a vida’
(entrevista com pequeno produtor — outubro 2004).

Chegam a apontar aternativas de reduzir o uso do agrotdxico, como a
construgdo de estufas, embora sgja caro demais. Demonstram uma consciéncia de ndo
usar em determinadas areas de risco, como proximidades de reservatorios de aguas, bem
como apontam ainda casos de acidentes de intoxicagdo na regido em particular atencéo
nas lavouras de tomate.

Como foi constatado, a porcentagem de agricultores que usam o agrotéxico é de
38% (trinta e oito) para quem usa, contra 62% (sessenta e dois) para 0s que ndo usam.

Dos que usam justificam ta atitude para poder manter uma producéo
competitiva no mercado. Mas, para muitos, este uso ndo € permanente, sd em extrema
necessidade, isto devido a resisténcia em usar 0 agrotoxico ou pelo custo que pesa ha
receita da renda familiar.

E percebido aqui, uma grande oportunidade de incentivar a agricultura organica
familiar.
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Tabela 22. Dominio do conhecimento técnico dos produtores para a préatica de
producéo organica:

Setor | Il 11 I\ \ MEDIA DESP DESM
Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %
Sim 10 100 06 60 10 100 03 30 05 50 3H#A 68 31,14 2574
Nao 00 00 04 40 0 00 07 70 05 5 16 32 31,14 2574

Entrevistarealizada em outubro de 2004.
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Figura 06. Comerciadizacdo de produtos organicos de agricultura familiar da
comunidade Canela D’ ema— Salinas MG.

Na andlise do conhecimento e pratica da produgdo organica, tem-se a observacdo
de que nd ha um comportamento do uso absoluto da producéo organica por parte
daqueles 68% (sessenta e 0ito) que responderam sim. Com excegdo de um produtor que
recebeu treinamento pelo Centro de Agricultura Alternativa de Montes Claros-MG, os
demais fazem uso parcial. Ha um empenho forte do Sindicato dos Trabalhadores Rurais
em incentivar a producdo orgéanica através de orientagdes técnicas, treinamentos e
palestras. Mas, a receptividade em aplicar ainda € lenta diante das eficientes investidas e
cultura das técnicas convencionais, ndo sendo identificado produtor com certificado de
producdo organica.

As técnicas mais comuns na aplicagdo da producdo organica apontadas pelos
préprios agricultores sdo: fertilizante super magro (sangue de boi, garapa de cana,
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aclcar mascavo, soro), adubo foliar, urina de bovino, esterco de curral, calda de cinza,
ndo realizar queimadas, deixar a palhada para cobertura organica.

Tabela 23. Opinido dos produtores da viabilidade da producdo organica na regido:

Setor | Il 11 v V MEDIA DESP DESM
Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %
Sim 06 60 06 60 10 100 01 10 O7r 70 30 60 3240 3240
Néo 04 40 04 40 00 00 0 9 03 30 20 40 32,40 32,40

Entrevista realizada em outubro de 2004.

Tabela 24. Percepcdo dos produtores quanto a orientagcéo da EAFSALINAS — MG para
producéo organica:

Setor | I I v \Y MEDIA DESP DESM
Entrev% Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %
Sim 00O 00 0O OO ©0O 0 00 00 00 o000 00 o0 o000 o000
Nao 10 100 10 100 10 100 10 100 10 100 50 100 0,00 0,00

Entrevista redizada em outubro de 2004.

Na percepcdo de 60% (sessenta) dos agricultores entendem que ha viabilidade da
producdo organica na regido (tabela 23). Apontam ainda, que para a pequena
propriedade este tipo de producéo fica bem mais em conta que o custo dos produtos
agrotoxicos dos grandes laboratorios. Além da qualidade de vida saudavel para a familia
gue produz e consome. Afirma um agricultor que defende a agricultura aternativa e
organica. “ pr6é ganancioso ndao é bom’ .(entrevista com pequeno produtor — outubro
2004).

Um problema apontado estéd no mercado, pois, temse producdo de qualidade e
ndo de quantidade, e 0 mercado local ndo suporta 0 ato custo, que as vezes o produto
agrega. Afirma ainda, ser necess&io, uma maior orientacdo técnica para que 0S
produtores reduzam custos e os consumidores entendam da importancia e qualidade de
tais produtos oriundos da producéo organica. Neste espaco, caberia a EAFSAL atuar
uma vez que 100% (cem) dos agricultores apontam uma auséncia absoluta dela neste
tipo de orientacdo técnica de producdo organica.

Tabela 25. Avaliagdo da possibilidade de acesso a tecnologias modernas pelo pequeno
agricultor de renda familiar:

Setor I Il 11 v \Y MEDIA DESP DESM
Entrev./ % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % Entr. % % %
Sim 00O 00O 00 0 0 00 01 10 02 20 03 06 894 832
Nao 10 100 10 100 10 100 09 90 08 8 47 94 894 832

Entrevista realizada em outubro de 2004.

Quanto as opiniGes destes pequenos produtores de renda familiar agricola, a
respeito das tecnologias modernas de ajuda na melhoria da produtividade como trator,
equipamentos de irrigacdo, andlise de solo, adubacdes para correcéo de solo, sementes
selecionadas, herbicidas, uso racional da agua e solo, etc, opinam que tais tecnologias so
sd0 viaveis para as grandes empresas agricolas. Reclamam que, para 0 pequeno
produtor, ha um alto custo que as tornam inacessiveis. E, aos poucos que conseguem
acesso, tém tido muitos prejuizos, pela fata de orientacdo técnica e de crédito
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adequados e continuados. “Tém muitos projetos feitos, pelo do BNB (Banco Nordeste do
Brasil) e empresas projetistas, que tem levado muito agricultor pro buraco” (entrevista
com pequeno produtor — outubro de 2004), isto por que ndo avaliam de maneira
eficiente o potencial de crédito e viabilidade dos projetos, 0 que tem deixado muitos
agricultores arredios em recorrer a este apoio, pois ficam atordoados em tornarem-se
devedores de banco. Além de muitas técnicas mal orientadas terem prejudicado o solo,
como no caso do uso inadequado de técnicas mecanizadas e de irrigaces. Os proprios
agricultores chamam atencdo para uma técnica questdo importante, que boa parte da
topografia de suas terras € de alta declividade, 0o que exige praticas conservacionistas
adequadas. Alguns ainda se opdem ao uso dos produtos quimicos e o trator em opcao
pelo arado de tracdo animal ou conforme sua propria fala: “tombador de forca animal”
(entrevista com pequeno produtor — outubro 2004).

Embora havendo resisténcia de alguns, outros afirmam que tais técnicas como
uso do trator, correcdo do solo, uso de sementes selecionadas, créditos agricolas bem
orientados, construcdes rurais, orientagdes sanitérias sdo Utels para o aumentardo da
produtividade com qualidade de vida. Na fala do agricultor fica clara sua caréncia neste
campo chegando a declarar: “ para muitos trabalhadores rurais é necessario ensinar até
mesmo como montar um chiqueiro, um poleiro, a locar uma cisterna, uma fossa
sanitaria, umcurral” (entrevista com pequeno produtor — outubro 2004).

E confirmado por opinido de 94% (noventa e quatro) dos entrevistados a
dificuldade do acesso a tais tecnologias pelo ato custo das mesmas, quando por
exemplo é reclamado pelos agricultores o custo de R$ 45,00 (quarenta e cinco reais) a
hora do aluguel de um trator. Aqueles que conseguem bancar tal custo se da pela
organizacao comunitaria de associacao ou recursos de crédito agricola bancérios.

Importante e significativa é a avaliacdo da opinido e participacdo destes
agricultores quanto ao cooperativismo, associativismo e sindicalismo.

E determinante a concepcdo da grande importancia da existéncia destes
organismos sociais. Ha uma participacdo expressiva em associagfes comunitarias rurais
e sindicato. N&o se registra participagdo em organizacdo de cooperativa, faltando uma
concepcdo do que sgja a mesma. Como também os mesmos acusam a necessidade de
uma maior valorizagéo e participacéo das comunidades de trabalhadores no sindicato e
associacoes, alegando existir um forte espirito de individualismo entre os companheiros.
Véem no sindicato um ponto de apoio significativo na defesa de seus direitos
trabalhistas, questbes juridicas de intriga entre vizinhos, na formacéo e orientacéo
técnica produtiva e ainda agjuda na reducdo dos custos na aquisicdo de ferramentas e
insumos. Valorizam muito a expectativa da gjuda na aposentadoria e atendimento a
salide como dentista e oculista.
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Figura 07. Agricultores da Associagdo Comunitaria Rural de ‘Bois e da comunidade
de Currdinho

Dando continuidade ainda a questdo da importancia das organizagdes produtivas
e trabalhistas, apontam estas trazerem a unido, conscientizagcdo na organizagéo social,
politica e produtiva. Ajuda a \encer na unidade os problemas comuns. Como se tem
aqui a fala de um entrevistado que traduz sua conceituacéo destas organizagOes: “ 0
sindicato € um importante 6rgdo de representacdo, sozinho ninguém vai a lugar
algum”. (entrevista com pegueno agricultor).

E determinante a influéncia destas entidades na contribuicio de melhoria social,
guando incentiva a permanéncia do homem no campo, reduzindo-se assim, o éxodo
rurad. Mas, fazse necessaria atencdo as significativas reivindicagdes de formacdo
produtiva do trabalhador, em especifico para uma tomada de consciéncia em que se
preparem melhor no sistema produtivo, aquisicdo de crédito, conquista de mercado.
Deve ainda, despertar e ampliar a exploracdo econbmica com respeito a0 meio
ambiente, como a exploracdo de minérios para artefatos diversos, argila industria e
artesanal dentre outros.

N&o se pode esquecer ser necessaria que a constituicao organica destas entidades
deve ser autbnoma, para que leve os pequenos agricultores a escaparem das relacdes de
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liderancas politicas arcaicas, ainda presas aos dominios manipuladores que visam
manter

as mesmas estruturas socio-econémicas e politicas dos antigos “coronéis’ que ainda
sobrevivem nas formas mais diversas e camufladas explorando as forcas de trabalho
produtoras de riguezas neste fértil sertdo.
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8 CONSIDERACOESFINAIS

Desde sua origem a Escola teve como papel garantir a formacéo das classes
sociais de acordo a demanda do processo de producdo. Com a estratificagdo social, o
sistema escolar foi montado de maneira diferenciada (Kuenzer, 1998). Aquela que
formava os dirigentes da sociedade e a que atendia a formacdo basica da classe
produtiva de acordo os interesses socio-econdmicos das elites dominantes.

Com o avanco tecnoldgico, o ensino também foi obrigado a sofrer ateragdes na
sua estrutura didatica, pedagogica e curricular. Entrou em debate as teméticas da
gualificacdo profissional dentro dos interesses empresariais capitalistas e a
universalizacdo do ensino em uma ambiglidade da resposta as reivindicacOes das
camadas populares aos seus direitos sociais e a0 mesmo tempo atender a formagéo
minima necessaria ao novo perfil de trabalhador do modelo capitalista automatizado.

A globalizacdo da economia impde uma dinamicidade e flexibilidade no
processo produtivo suplantando antigas formas de organizagdo tayloristas/fordistas as
novas capacidades intelectuais exigidas dos trabalhadores. Capacidade de comunicar,
autonomia intelectual e moral, bem como compromisso com o trabalho complementado
pela formagdo permanente, o novo profissional deve obter uma formagdo que o prepare
para as novas exigéncias de enfrentar situagoes problemas e resolver com flexibilidade e
agilidade.

A nova escola de educacdo profissional, deve atender uma série de demandas
que va das principais deficiéncias de habilidades como comunicagcdo oral e escrita, a
compreensdo e uso de métodos cientificos. Bem como, o dominio de outras estratégias
gue garanta a insercéo e permanéncia do cidaddo no mundo do trabalho e a convivéncia
social, incluindo aqueles que estdo a margem do acesso a educagdo de apoio produtivo
como 0s pequenos agricultores de renda familiar agricola, possibilitando assim a todos
uma melhoria na qualidade de vida.

O dominio dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos deve ser estendido
através da escola gratuita e de qualidade a todos os cidadédos, com uma nova pedagogia
critica social. Assim, as institui¢cOes educacionais devem articular sua relacdo com 0s
discentes e demais aprendizes como 0s pequenos produtores que em sua maioria néo
tiveram a aquisicdo de conhecimentos cientificos no contexto da préxis socia e
produtiva. Deve a escola promover a:

..participacdo do aluno no acompanhamento, consciente e critico, de sua
relacdo com o conhecimento, para que e possa compreender as novas formas
de controle socid e do trabaho, participando ativamente das negociacdes de
modo a usar seu conhecimento e experiéncia, ndo sd como moeda de troca, mas
também como insumo necessario a construgdo de novas relagdes entre capital e
trabalho menos desiguais e que historicamente possam um dia levar a sua
superacéo. (Kuenzer,1998, p. 131).

O papel da escola de educacdo profissional agricola deve ater também a
superacdo da contradicdo da préatica da seletividade conservadora versus o
conhecimento transformador na relacdo do acesso ao saber, método cientifico e
tecnol 6gico despertando para um sistema produtivo agricola sustentavel.

Mesmo que pareca utopico, é viavel concordar com Kuenzer (1998), quando
defende ser necess&rio pensar uma escola que objetive se comprometer com 0s
trabalhadores excluidos. Sendo estes instruidos a romper com as estruturas tradicionais
conservadoras e exclusivistas. Para isto, deve formar cidaddos de maneira intelectual,
técnica, ética e politicamente comprometidos com a construcdo da nova sociedade.
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Diante da crise de qualidade do ensino e das novas cobrancas desta sociedade
dindmica e exigente, cabe uma pergunta: qual o perfil do cidaddo que se esta formando
em vista do mundo de trabalho e avangos tecnoldgicos? E, no especifico, ao
atendimento do setor agrario dos pequenos produtores de renda familiar agricola?

No especifico a Escola Agrotécnica Federal de Salinas, conforme hipotese desta
dissertacdo, é observado que tem estado distante em corresponder na formacdo de
jovens e trabalhadores com o perfil agropecuario sintonizado com o seu mundo
produtivo agricola familiar adequados a este novo seculo. Isto &, jovens e cidaddos
motivados, participativos com o processo educativo contextualizado a realidade socia e
modelo de producdo sustentavel alternativo ao convencional. A escola na sua prética
pedagogica, curricular, disciplinar, ideoldgica, pode marginalizar e degradar o cidaddo
em sua mora e direitos quando ndo fica atenta aos indices de repeténcia, evasao,
violéncia e exclusdo do saber daqueles menos favorecidos que pela qualidade do ensino
fundamental adquirido, ndo tem potencia para passar pelas regras dos processos
seletivos adotados pela mesma. Ela se adiena do mundo real vivido por estes jovens e
demais cidaddos trabalhadores rurais quando a mesma se nega buscar formas
aternativas de pensar um novo modelo de ensino e orientacdes técnicas. Fazse
necessario ter ousadia para driblar imposicoes de regras, decretos oficiais do sistema
governamental gue tem atendido por décadas, apenas aos interesses da elite econdmica
capitalista produtivista.

E preciso repensar uma escola publica, democrética que neste mundo
globalizado na tecnologia, na informagdo e na economia tenha uma prética de
universalizar o conhecimento de qualidade. Atendendo em prioridade as classes
excluidas, por estarem em desvantagem no dominio do conhecimento para
acompanhar a dinamicidade e flexibilidade neste novo processo de terceira
revolucdo industrial. (Singer, 1995, p. 11)

Observo que a reforma democrética do ensino deve eliminar o mercantilismo,
paternalismo, corporativismo e elitismo. Deve o ensino publico se libertar das correntes
gue o aprisiona e impede de atender aos cidaddos em suas necessidades humanas no
minimo basicas, onde este se redlizaria por natureza como ser digno.

Para uma reflex&o mais especifica da relacdo educacdo e mundo do trabalho, de
maneira mais contextualizada € pertinente aportar a compreensdo de trabalho dado pelo
Documento-Base da Educacdo Profissiona do Ministério da Educacéo (2003), que
entende trabalho na sua forma ontol égica (Iukasiano), fundamental, estruturante de um
novo tipo de ser, 0 homem, ser socia, quanto nas suas formas historicas, penosas,
alienantes, desintegradoras do ser humano e dos valores sociais. Na primeira forma, a
delimitacdo entre a reproducdo estritamente bioldgica e a producéo/reproducdo prépria
do ser humano € constituida ndo apenas pelo produto do trabalho, mas, pela consciéncia,
pela capacidade de representar o ser, 0 produto, de modo ideal, na sua imaginacao
criadora. I1sso ocorre de tal forma, que no trabalho ndo se modificam apenas as
condicBes objetivas, mas também, os proprios produtores que se desenvolvem e se
transformam, criam novas forcas, linguagens e formas de se relacionar.

N&o estariam 0s pequenos produtores agricolas ao criarem suas formas
alternativas de producéo sustentavel de forma paralela até dos 6rgaos estatais, buscando
escapar das formas alienadoras que ndo os deixam ser donos de 9 e da sua producéo
independente quando usam técnicas e conhecimentos ndo convencionais?

O conceito de mundo de trabalho do MEC, inclui as atividades materiais,
produtivas, assim como todos 0s processos de criacdo cultural que se geram em torno da
reproducdo da vida. O ministério evoca assim, 0 universo complexo que, as custas de
enorme simplificacdo, reduz as suas formas historicas aparentes, tais como a profissdo,
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a educacdo profissional, o produto do trabalho, as atividades laborais fora da
complexidade das relacdes sociais que estéo na base dessas agoes.

A humanidade vive em constante evolugdo. A ciéncia evoluiu e juntamente com
ela evoluiram também as relages sociais, 0 campo de trabalho, ou sgja, € um progresso
acelerado e dindmico que coloca em desafio para préticas e construcdo de novos
conceitos paradigméticos.

O aperfeicoamento tecnolégico se faz cada vez mais ativo e influenciando no
destino da vida das pessoas. Coisas inimaginaveis ha algum tempo atras, hoje séo de
facil acesso. Essa presenca mnstante de tecnologia na vida das pessoas faz com que
hgja também uma mudanca nas formas de pensamento e busca de sobrevivéncia, pois
junto com o desgjo de adquirir o conforto, vem também a necessidade de um bom
trabalho que Ihe possibilite alcancar esse objetivo. Nesse momento € que se fazem
necessarias as competicdes por lugares privilegiados no mercado de trabalho o que vem
exigir formagdo adequada para compatibilizar com a demanda do mesmo.

Juntamente com vontade em crescer que se manifesta no homem, se faz
exigentes alteracOes nas estruturas educacionais que estdo para atender as demandas do
mercado de trabalho, adequando as novas necessidades da populacdo. O que ndo tem
atendido de forma adequada as demandas dos pequenos produtores de renda familiar
agricola pel os 6rgados publicos educacionais agropecuarios.

Com o advento da revolucdo industrial, o sistema educaciona capitalista
considerava que se trabal hasse somente um ensino que permitisse ao aluno exercer uma
profissdo ja seria 0 bastante. Nao se preocupava em formar cidaddos com uma visdo
critica de mundo. O que o mercado de trabalho precisava era de trabalhadores
especializados que soubessem desempenhar bem sua fungdo. Entretanto, estes ndo
tinham bom desempenho se mudassem de atividade, pois |hes faltava a autonomia e co-
participacdo no processo de construcdo do saber. Eram trabalhadores robotizados.
Disciplina e especializacdo eram as senhas para se compreender o perfil daguele
cidaddo trabalhador. Especializacdo significava ser adestrado a conhecer um aspecto de
producdo, aprofundar-se nesse aspecto e tornar-se um padréo de producgéo. Significava
ainda, adaptar-se a uma rotina de movimentos desumanos. Desumano porque a
existéncia do homem € marcada pela criatividade, mas a producdo em massa, que
introduzia lentamente inovagdes nos produtos e na forma de producdo n&o tinha como
permitir a criatividade sob pena de ndo conseguir padronizar e ser incapaz de controlar a
producdo, pois afetaria assim, o lucro irracional, desgjo inconsegiente da burguesia
industrial. Fica ignorado a orientacdo, formacdo do trabalhador voltada para a
agropecuaria, principa mente agueles de produgdo, em especial agricola, voltada para o
mercado interno.

Iniciava-se um processo de massificacdo da educacdo que acompanharia a
demanda pelos dois tipos basicos de trabalhadores fabris. o plangjador e o executor.
Assim, consolidou-se uma hierarquia na estrutura de ensino, onde o primeiro e segundo
graus teriam como objetivo a reproducdo dos conhecimentos basicos indispensaveis ao
desenvolvimento industrial. Por outro lado, investe-se em pesquisa e qualificacdo
universitaria, objetivando aformacao de especialistas, planejadores.

Porém, com o passar do tempo, a conjuntura socio-econémica de predominio
burgués sofre com as organizagdes sociais que emergem para contrapor ao modelo
explorador vigente. A massa trabalhadora com suas reivindicages paulatinamente vem
contribuindo para a reestruturacéo de uma nova visdo de formacéo educativa e de red
satisfacdo do ser. A compreensdo de educar é entdo entendida, além de passar
conhecimentos, e um envolvimento com o educando em todos os aspectos da vida em
seu campo politico, econdémico, socia, religioso, cultural, afetivo.
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Faz-se necessa&rio entender gque as institui¢cdes educacionais com suas estruturas
tém uma missdo muito importante na construcéo da sociedade. Pois, o conhecimento € o
ponto forte deste século XXI, e a aquisi¢do, critica do conhecimento eficiente passa por
um sistema educativo que estgja pronto para a construcdo permanente de novos
paradigmas educacionais, que respeitem em primazia o0 ser contextualizado com o
mundo produtivo e suas especificidades desde a compreensdo do sistema agrario
convencional que atenda as grandes empresas agroindustriais até os pequenos
agricultores em seus model os alternativos sustentaves.

A educacdo é elemento fundamental, para o desenvolvimento e estruturagcéo da
sociedade. A escola aém de se preocupar com a questdo intelectual, deve procurar
também em ensinar o educando a aprender a conhecer, aprender a ser, aprender afazer e
aprender a conviver, pois agora com a chegada e aperfeicoamento constante de novas
tecnologias, a todo instante 0 mercado passa a necessitar de trabahadores polivalentes,
gue podem se sair bem em varias situagbes em que possam ser solicitados.

Diante destas exigéncias atuais, temos nos deparado com constantes pacotes de
reformas educacionais. No entanto, até 0 momento nenhuma reforma em curso parece
coesa, sintonizada com a complexidade das evolugdes socio-econdmicas politicas e
tecnol6gicas. Em sua maioria, possuem incoeréncias e problemas internos na busca de
atender a interesses econdmicos e ideoldgicos. Contudo, demonstram uma convergéncia
muito clara que é a aproximagado da escola e do processo educativo — a comunidade e as
empresas, desgjando derrubar a feudalizacdo do equipamento escola, ou sga, o
monopdlio e centralizagdo do saber. Também demonstram duas vertentes muito
distintas em relacéo as estratégias adotadas. por um lado, ha agquelas que privilegiam a
formacéo para 0 mercado de trabalho (educando para formarem os polivalentes, mais
criativos, intelectualizados e participantes do processo produtivo e ainda os de base que
recebem apenas a formacdo basica) e, por outro, aquelas que privilegiam a formacéo
moral, personalizada, integral.

N&o se pode ignorar a participacdo do educador que € chamado também a
superar sua formagéo compartimentada e especializada, a reorganizar seu tempo de
trabalho, a trabalhar em equipe, a se envolver na comunidade, a atualizar-se
constantemente. Ele préprio torna-se polivalente. Assim, aformagéo do professor ganha
centralidade. Deixa de ser redizada em etapas estanques, que induzem a ascensdo ha
carreira, como cursos de especidizacdo, habilitagdo pbds-graduagcdo, para ocorrer
guotidianamente em servico.

Diante dessa realidade, torna-se necessario que as escolas passem a trabalhar
visando a formagdo de cidadaos capazes de lidar, de modo critico e criativo,
com a tecnologia no seu dia-a-dia. Cabendo a escola esta funcéo, ela deve
utilizar como meio facilitador do processo de ensino-aprendizagem a prépria
tecnologia com base nos principios da Tecnologia Educaciona. (LEITE et alli
2000, p. 40).

Em meio a essa evolucdo tecnoldgica € necessaria uma reflexdo profunda por
parte dos organismos educacionais, sobre seus papeis como agentes mediadores do
conhecimento. Nesse momento, em que o mundo do trabalho exige cada vez mais
cidaddos e profissionais capacitados, adaptados as novas tecnologias, € importante
lembrar que a principal preocupacdo das estruturas educacionais deve ser a formacéo do
ser humano. Orgdos oficiais educacionais e sociedade num todo, tém que estar atentos
conscientes da missdo que é educar a pessoa, sem se deixar conduzir-se pelos interesses
excludentes dos sistemas soci 0s-econdmicos.

Fundamentado neste didlogo com os autores das obras lidas, entrevista com
agricultores de renda familiar agricola e a convivéncia profissiona junto a
EAFSALINAS -MG, como também militante junto as organizacdes de classes e
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comunitérias, permite avaliar diante da pesquisa, ora realizada uma avaiacdo que
aponta exigentes tomadas de atitudes para um novo fazer educaciona de pesquisa e
extensdo desta cinqUentenéria instituicdo de ensino.

Como resultado de pesquisa, conclui-se que a exigéncia para que se possa
efetivar a missdo da Escola Agrotécnica Federa de Salinas - MG, deve ser revista ao
pautar em atender aos jovens e demais cidadéos trabalhadores da regido com uma
formacdo profissionalizante nas areas de agropecudria, agroindlstria, informatica,
Servicos e outras, ao observar as demandas situacionais da regido que cobra orientagdes
de um modedo econbmico moderno, e em especia o agricola ndo convencional
alternativo e sustentavel do pequeno produtor de renda familiar agricola.

Para isso, a ingtituicdo devera efetivar um trabalho de reflexdo e acdo em
conjunto com entidades e membros de setores produtivos nas areas afins como
Sindicato dos Trabalhadores Rurais (que agrega mais de quatro mil associados de renda
familiar exclusivamente agricola), Sindicato dos Produtores Rurais (que € constituido
por fazendeiros médios e grandes), Cooperativa dos Produtores Rurais de Salinas
(COOPERSA), Cooperativa dos Mineradores e Lapidarios de Salinas (Coopermils),
Associacdo dos Produtores de Cachaca de Qualidade (ASPAQ), Empresa de Assisténcia
Técnica Rural (EMATER), IMA, IEF, CEMIG, COPASA, Associagcdo Comercial e
Industrial de Salinas (ACIS), AssociacOes e Cooperativas Urbanas e Rurals, Secretaria
Municipa de Desenvolvimento Econémico, Institui¢cdes Financeiras e outros 6rgaos dos
setores de atuacdo da Escola, como os préprios conselhos de apoio administrativo da
instituicdo, o Conselho Consultivo Técnico Profissional, Conselho Diretor, Conselho de
Docentes. E por que ndo o Grémio Estudantil e o Centro Académico? Assm se
definirdo processos e metodol ogias para atender a formagao, aperfeicoamento e geracéo
de conhecimento tecnoldgico, profissional de pessoas criticas, criativas e lideres, bem
como colaborar com a melhoria da qualidade de vida dos demais membros desta
sociedade a qual encontra-se inserida.

A consolidacdo desta missdo € possivel na vinculagcdo entre o pensar e o fazer,
numa acdo politica democrética e dindmica da administragdo institucional com a
realidade que a cerca. Todos 0s seus integrantes devem ter claro e estarem conscientes
do papel da instituicdo na transformacdo da sociedade a qual recebe investimentos
publicos.

SO assim, aprimorando a pratica didético — pedagdgica e de prestacéo de servico
de extensdo e pesguisa desta Instituicdo Federal de Ensino, de forma democrética e
profissional, € que um processo administrativo participativo com a comunidade
garantird a projecdo da Escola Agrotécnica Federal de Salinas - MG (EAFSALINAYS),
como Centro de Referéncia Educacional e Tecnoldgica Regional.

Deve-se definir um gerenciamento ingtitucional voltado a valores béasicos
imprescindiveis que afetam o espaco e valores dos individuos. Formando cidaddos que
se postem com atitudes ideol 0gicas coerentes, com profissionalismo, qualidades éticas,
morais, responsabilidade e capacidade criativa; que leve a valorizacdo individua e
coletiva, a consciéncia critica, que desperte o sentido civico e humanitario, com
atitudes fraternas e solidarias.Estar atenta a uma organizag&o institucional que promova
um espaco de relacionamento leal, livre, democrético e participativo; que promova a
qualificacdo técnica, pedagdgica e filosofica de seus servidores disciplinados e atentos
as questdes de desenvolvimento comunitario da sociedade. E ainda, investir para o
reconhecimento externo do potencial de apoio tecnolégico que a instituicdo pode dar
em contribuicdo ao desenvolvimento agropecuario local e regiona adequando-se as
exigéncias da demanda do mercado na qualificacdo de mé&o-de-obra nos setores
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primario, secundério e terciario alavancando assim o progresso do espaco geografico
em que seinsere.

Embora observa-se no resultado da andlise desta pesguisa aspectos que
fragilizam a atuacéo eficiente da EAFSALINAS — MG como: reduzido quadro de
pessoal administrativo e docente; recursos financeiros parcos, necessidade de
construcdo e ampliagdo de algumas instalagdes para que possa atender melhor a
demanda de prestacdo de seus servigos, por exemplo, o aumento do acervo
bibliografico, salas, laboratorios e setores de producédo e pesquisa. A atencéo deve se
voltar também aos fatores que ameacam a eficiéncia administrativa como: éxodo de
servidores qualificados, cativados por propostas mais atraentes de qualidade de vida e
condicdes de trabalho em outras regifes ou instituicoes, faltade programas econémicos
e sociais por pate dos governos municipal, estadua e federal que motive o
desenvolvimento regiona e que insira a comunidade local e regional no mercado de
trabalho. Por outro aspecto, pode-se apontar fatores motivadores para a a;do eficiente
desta instituicdo em estudo, como: servidores sensiveis a integracdo da comunidade
escolar, convivéncia aberta para apoio e solidariedade; alto nivel de qualificagdo dos
profissionais, em busca constante de qualificacdo; anseios administrativos e
pedagogicos a informatizacdo, para um desempenho profissional de qualidade e
eficiéncia; solicitacdo constante de departamentos, setores e secdes para organizacéo e
planejamento participativo; predisposicao significativa do corpo humano administrativo
e pedagdgico para um trabalho dinamico, democrético e eficiente; infraestrutura que
pode melhorar sua qualidade, adaptando-se a reformas e ampliacdes que atenda bem as
necessidades de projecdo dainstituicdo; credibilidade e anseios da comunidade regional
para com a EAFSALINAS - MG; localizacdo geogréfica coerente com sua funcdo de
ensino e de prestacao de servicos nos diversos setores.

E preciso atencio permanente para aproveitamento e exploragdo das
oportunidades com criagdo e manutencdo de convénios, parcerias e prestacdo de
servicos envolvendo uma cooperacdo, técnico-pedagogica com inimeros Orgéaos,
instituicbes e empresas, de forma que venha a incrementar a qualidade dos servicos
prestados, a melhoria da qualidade de vida da comunidade, com a possibilidade de
geracado de emprego e renda fazendo justica social com aqueles menos favorecidos nas
caracteristicas socio-econdmicos desenvolvendo para isso, projetos especificos de
extensdo nas areas de salde, producdo agricola e alimentacao.

E fato que a Escola é uma instituic&o destinada a promover a educago, com um
ensino de qualidade, assegurando o cumprimento de curriculos e programas adequados,
e 0 uso de metodologias de ensino que facilitam a aprendizagem. Para tanto, ela precisa
detectar o que sua clientela alunos, produtores agricolas e demais que o marcado de
trabalho necessita, e projetar assm nos curriculos conhecimentos gque garantam 0
dominio de habilidades indispensaveis a formacéo da cidadania concilado a0 mundo
produtivo.

Resgatar a funcdo da Escola com o ensino de qualidade, é trabalho
imprescindivel, centrando atencéo na aprendizagem, o que implica em situar a questdo
pedagogica e assisténcia tecnolégica como preocupagcdo primeira da politica
administrativa.

A construcdo de um programa nestes propésitos deve levar em conta todas as
aspiragoes, aliada ao potencial dos profissionais servidores, discentes e seguimentos
sociais, numa proposta de um trabalho coletivo, onde a escola a partir de sua realidade,
identifique o que se faz necessario para que ela exerca sua missdo com maior autonomia
e eficiéncia cumprindo seus propositos.
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Dai ser necessario perceber gue 0S CUrsos, pesguisas e assisténcias técnicas
extencionistas desta instituicdo devem adequar seus contelidos e préticas para atender as
novas exigéncias socio-econdmicas, incluindo por exemplo as teméticas da cidadania, a
filosofia, sociologia, relagcbes humanas, meio ambiente, formas diversificadas de selecéo
para acesso aos cursos basicos, ensino médio, técnico e superior bem como a assisténcia
técnica

Conforme afirmacéo de Diesel et ali (2002), encontra-se em debate a
importancia dos modelos de extensdo rural. De um lado, forma-se a defesa do projeto da
agricultura familiar com desafios de desenvolver tecnologias agroecol dgicas,
possibilitando o desenvolvimento local em oposi¢do ao outro lado que difunde
tecnologias convencionais defendendo a competitividade.

Vé-se, necessario uma conciliacdo de definicdo destes modelos, que demonstre de
forma confidvel a0 desenvolvimento autdbnomo do agricultor, resguardando sua
sobrevivéncia

Assim, a manutencdo e criacdo de programas de assisténcia técnica, pesquisa,
Nnovos cursos técnicos e basicos e requalificagdo de trabalhadores profissionais
auténomos de acordo a demanda do mercado regional (0 que demanda a exemplo da
agropecuaria organica, empreendedorismo, agente social, enfermagem, gemologia e
lapidagdo, turismo e hotelaria, meio ambiente e aproveitamento de recursos hidricos,
etc) aerta para a elaboracdo de novos e audaciosos paradigmas, que leve em
consideracdo a seguinte realidade apresentada a partir da observacdo levantada por esta
pesquisa gue ora se conclue nesta dissertacao:
a) Amenizar as questdes da demanda social, que sdo grandes em nossa regido: de acesso
a informacéo e tecnologias, e possibilitar o contato dos nossos alunos com a realidade
social que os cercam, interagindo com a comunidade de forma a gerar dados e agbes que
venham subsidiar possiveis projetos de desenvolvimento regional.
b) Incentivar a criacgo de empresas juniores e incubadoras tecnol 6gicas, que possam ser
praticantes das tecnologias aternativas a serem repassadas pela EAFSALINAS a
pegquenos produtores de renda familiar agricola.
¢) Ocupar racionalmente o internato e semi-internato levando em consideracdo o fator
s0cio-econdmico dos candidatos, bem como, atendé-los com um programa intenso de
formacdo humana, onde se valoriza 0 hébito de formacdo humana integral para que ndo
percam suas origens, e que possam retornar com seu conhecimento adquirido na
contribui¢do do desenvolvimento e crescimento econdmico de suas raizes familiares.
d) Avaliar e redimensionar o apoio das a¢fes da Fundacdo de Apoio e Desenvolvimento
do Ensino Tecnoldgico (FADETEC) e conselhos da instituicdo numa administragéo
transparente e democratica, de forma que possibilite a captacéo de recursos, parcerias,
convénios e demais acOes destinadas a apoiar as atividades da Empresa Jinior,
Incubadoras de empresas, trabalhos de extensdo e pesquisa da EAFSALINAS, bem
como, outras atividades pertinentes ao desenvolvimento do ensino tecnol6gico em nossa
regido, em atencdo especial aos produtores agricolas, a partir de pesquisas consistentes
da demanda.
€) Projetar a EAFSALINAS na interagdo comunitéria com maior inser¢do dos alunos,
servidores através de meios de comunicagdo como: Radios Comunitarias da regido, e
outros programas de acdo que divulguem seus eventos e levem ao conhecimento das
comunidades que ndo tém acesso direto a Escola, informagbes de cidadania, salde
coletiva, agropecuarias e agroindustriais, orientacdo e assisténcia técnica que contribua
no aumento da renda familiar e conseqlientemente no sentido de melhoria da qualidade
de vida; atuar em parceria com as Escolas Familia Agricola (EFA) da regido, bem
como, Centros de Agricultura Alternativa (CAA), inteirando-se de seus funcionamentos
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e da possibilidade de adocéo por parte da nossa Escola, de algumas de suas préticas ndo
presentes nas técnicas produtivas e programas curriculares convencionais da
EAFSALINAS-MG.

Por fim, a consolidacdo deste trabalho despertou para observacdes pertinentes a
atuacdo dos propdésitos da educacdo propedéutica e profissionalizante desta instituicéo.
Que se encontra inserida numa realidade socio-econdmica desprestigiada por programas
e investimentos governamentais, mas que oferece recursos para Ser a esperanca para
muitos problemas aqui diagnosticados.

Esta pesquisa efetiva curiosidades para outras teméticas e areas de estudos e
elaboragéo de programas, bem como, projetos que possibilitem a efetiva integragcdo dos
diversos setores internos desta escola e comunidade externa, que irmanados numa acéo
conjunta, poderdo agir na implementacdo, aperfeicoamento e cumprimento de metas
projetadas em conjunto, objetivando a consolidac&o do progresso e desenvolvimento
econdmico, social, local e regional.
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ANEXO | - Ficha de identificacdo dos produtores agricolas
DINOME: ..o e 2) IDADE.......ANOS
3) ESTADO CIVIL: ..o 4) N° DE MEMBROS DA FAMILIA...........

7) SINCALIZADO: SIM () NAO () ,
8) TIPO DE POSSE: PROPRIETARIO () MEEIRO () ARRENDATARIO ()
TERRA CEDIDA () OUTROS ()

12) DATA DA ENTREVISTA: ........ [

ANEXO Il - Questionério aplicado aos produtores agricolas

01) Vocé conhece a Escola Agrotécnica Federal de Salinas? Ja a visitou?

02) Ela € importante para o desenvolvimento da regido? Por qué?

03) Que tipo de producdo agricola e pecuaria voceé pratica em sua propriedade?

04) Sua producdo se destina a que percentagens para subsisténciae paraa
comercializacdo?

05) Vocé jarecebeu algum apoio técnico da EAFSAL?

06) A iniciativa para o apoio de orientagdo foi suaou da EAFSAL?

07) As informacfes ou orientagdes técnicas foram Gteis? Obtiveram sucesso na
aplicacéo prética em sua propriedade?

08) Vocé entende que ainfraestrutura fisica e outros recursos da EAFSALINAS estdo a
disposi¢éo sua e de sua comunidade?

09) Vocé ja participou de algum curso na EAFSALINAS? Quais?

10) Conhece alguém que participou de algum curso?

11) Qual foi o retorno pratico do(s) curso(s) para vocé e sua comunidade na atividade
agropecuéaria?

12) Vocé gostaria de participar de outros cursos ou obter orientacdes técnicas? Quais?

13) Vocé conhece quais sdo 0s cursos oferecidos pela EAFSALINAS para produtores e
jovens?

14) Vocé gostaria que jovens de sua comunidade estudassem na EAFSALINAS?

15) Vocé conhece algum jovem da comunidade que cursou ou cursa o ensino técnico
na EAFSALINAS?
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16) Qual a participacéo deste jovem estudante da EAFSALINAS junto a comunidade?

17) As condicdes socio-econdmicas dos jovens de sua comunidade possibilitam o
ingresso dos mesmos nos cursos da EAFSALINAS?

18) O que a escola ensina € aplicavel em sua realidade de pequeno produtor?

19) O que vocé acha do uso de agrotéxico?

20) Vocé usa agrotoxico?

21) Vocé conhece e aplica a producéo organica?

22) A producdo organica € viavel socio e economicamente na regiao?

23) A EAFSALINAS oferece gjuda ou incentiva a producéo organica?

24) Qual a sua opinido quanto as tecnologias de ajuda produtiva moderna? (como
trator, equipamentos de irrigacdo, analise de solo, adubagdes para corregdo de solo,
sementes selecionadas, pré-processamento e armazenamento de gréos herbicidas,
uso racional da &gua e solo, etc)

25) Vocé e/ou sua comunidade tém acesso facil a essas tecnologias modernas?

26) Qual sua opini&o e participacdo em cooperativismo, associativismo e sindicalismo?

27) Como vocé avalia aimportancia destas entidades associativas ou cooperativas?

28) outras Observagoes...

ANEXO Il - Dados de identificacdo dos produtor es agricolas

SETOR 01:

Comunidades: a)Ribeirdo, b)Bois, ¢) Jacurutu, d)Bebedouro, e)Umburana, f) Santa Rosa

Total de produtores entrevistados: 10 masculino: 08 feminino: 02

NUmero de entrevistados por comunidade:

Comunidades: a) 01; b) 02; ¢) 02; d) 02; ) 01; f) 02

Faixaeté&ria: 37, 45, 51, 53, 58(2), 62(2), 64, 70 (anos)
31-40=01/41-50=01/51-60=04/61-70=04

Estado civil: casado:10 solteiro:00

NuUmero de membros por familia: 02(2), 03(2), 04(2), 05(2), 06(2) = 40

Participam de associagdo comunitériarural: 10 Sindicalizados: 10

Tipo de posse daterra: proprietario: 10

Grau de escolaridade: analfabeto:01; primeiras séries do ensino fundamental: 08;

segunda fase ensino fundamental (ginasio): 01

Area das propriedades em ha.: 1,5; 09; 10; 15; 19; 20; 30; 40; 52; 105;

Até05ha =01;06-10=02; 11-20=03; 21 -30=01; 31-40=01; 51 -60=01

acimade 61 =01

Tempo deresidéncia: 06; 18; 21; 37; 45; 50; 51; 53; 62; 69;(anos)

Até10anos=01; 11-20=01; 21-30=01; 31 -40=01; 41 -50=02; 51 - 60 = 02;

61 —70 =02

Data da entrevista: outubro de 2004.

SETOR 02:

Comunidades: a) Nova Féatima; b) Curralinho; c) Bogueirdo do Meio;

d) Sobradinho, €) Boqueirdo Alto.

Total de produtores entrevistados. 10 masculino: 10 feminino: -

NuUmero de entrevistados por comunidade:

Comunidades: a) 03; b) 02; ¢) 01; d) 01; e) 03

Faixaetaria: 36; 40; 54 ;56; 58; 61; 65(03); 70 (anos)
31-40=02/51-60=03/61—-70=05

Estado civil: casado:10 solteiro: -
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NUmero de membros por familia: 02(2); 03(6); 04; 05; = 31

Participam de associacdo comunitariarural: 09 Sindicalizados. 09

Tipo de posse daterra: proprietério: 09 terra cedida: 01

Grau de escolaridade: primeiras séries do ensino fundamental: 10

Area das propriedades em ha: 05; 07; 15; 17; 21; 30(3); 40; 58;
Até05ha=01;06—-10=01; 11-20=02; 21 -30=04; 31-40=01; 51 -60 =01
Tempo deresidéncia 11; 15(2); 20; 28; 36; 38; 40; 52; 65; (anos)

Até10anos=00; 11-20=04; 21-30=01; 31-40=03; 51 -60=01; 61 -70 =01
Data da entrevista: outubro de 2004.

SETOR 03:

Comunidades.a)Canela D’ ema; b) Baixa Grande; c) Pavéo; d) Bananal

Total de produtores entrevistados: 10 masculino: 07 feminino:03

NUmero de entrevistados por comunidade:

Comunidade: a) 05; b) 02; ¢) 01; d) 02;

Faixa etaria: 38; 40(2); 49; 54; 60; 61; 68; 73; 74;(an0s)
31-40=03/41-50=01/51-60=02/61-70=02/
acimade 71= 02

Estado civil: casado:10 solteiro: -

NUmero de membros por familia: 02(3); 04(2); 06(2); 07(3); = 47

Participam de associacdo comunitariarural: 10 Sindicalizados. 09

Tipo de posse daterra: proprietario: 08 terra cedida: 02

Grau de escolaridade; primeiras séries do ensino fundamental: 10;

Area das propriedades em ha.: 01; 02(2); 4; 10(3); 15; 19; 25;

Até 05 ha=04; 06 —10=03; 11 - 20 = 02; 21 — 30 = 01;

Tempo deresidéncia: 03; 15; 25; 29; 38;45; 54; 61; 73; 74 (anos)

Até10anos=01; 11-20=01;21-30=02; 31 -40=01; 41-50=101; 51 -60 =01,

61 —70 =01 acima 71 = 02

Data da entrevista: outubro de 2004.

SETOR 04:
Comunidades. a@)Maribondo, b) Caicara, c) Taboleiro
Total de produtores entrevistados: 10 masculino: 07 feminino: 03
NUmero de entrevistados por comunidade:
Comunidade a) 03 b) 02 c¢) 05
Faixaetaria: 39; 47(2); 56; 60; 62(2); 68; 77; 80;(anos)
31-40=01/41-50=02/51-60=02/61—-70=03/acimade 71=02

Estado civil: casado: 08 solteiro: 02 (vitvas)
Numero de membros por familia: 02(2); 03(2); 04; 05(2); 08(2); 11; = 51
Participam de associagdo comunitariarural: 07 Sindicalizados: 07
Tipo de posse daterra: proprietério: 08; agregado 01; terra cedida: 01
Grau de escolaridade: analfabeto:02; primeiras séries do ensino fundamental: 08
Area das propriedades em ha: 0,5; 1,0; 04(2); 05; 06(2); 10; 13; 20;

Até 05 ha=05; 06 — 10 = 03; 11 — 20 = 02;
Tempo deresidéncia: 03; 10; 12; 15; 27; 30; 50; 55; 60; 62;(anos)
Até10anos=02; 11-20=02; 21-30=02; 41 -50=01; 51 - 60 =02; 61 —70 =01
Data da entrevista: outubro de 2004.



SETOR 05:

Comunidades: a)Matrona, b)Ferreirépolis, ¢) Rios das Antas, d) Mahada Nova
Total de produtores entrevistados: 10 masculino: 09 feminino: 01

NUmero de entrevistados por comunidade:

Comunidades: a) 02; b) 02; ¢) 04; d) 02

Faixa etaria: 32; 56(2); 58(2); 59; 60; 62; 64; 66;(anos)

31-40=01/51-60=06/61—-70=03

Estado civil: casado:10

NuUmero de membros por familia: 02(2); 03; 04(2); 05; 03; 08; 03(2) = 37
Participam de associagdo comunitériarural: 09 Sindicalizados: 10

Tipo de posse daterra: proprietario: 09 terra cedida: 01

Grau de escolaridade: analfabeto:01; primeiras séries do ensino fundamental: 09;
Area das propriedades em ha:3,5; 05; 06; 08(2); 10; 12; 17;; 20; 25.
Até05ha=02;06-10=04; 11-20=03; 21 -30=01

Tempo de residéncia: 16; 19; 22; 30; 35; 45; 56; 57; 58; 60;(anos)

11-20=02; 21 -30=02; 31-40=01; 41 -50 = 01; 51 — 60 = 04;

Data da entrevista: outubro de 2004.

ANEXO IV - Relagdo dos agricultores entrevistados

Setor 01:
Comunidades: @) Ribeiréo, b) Bois, ¢) Jacurutu, d) Bebedouro, €) Umburana,
f) Santa Rosa

1.

2.
3.
4

5
6
7.
8.
9.
1

Cleuza Severino da Silva, 51 anos, Fazenda Bebedouro

Dolores Santiago Durées, 58 anos, fazenda Serra dos Bois, Presidente da Associacéo

Geraldo Ramos dos Santos, 62 anos, Fazenda Ribeirdo Cercadinho.
Heloisio Ferreira Costa, 58 anos, Fazenda Umburana

: Jodo Antdnio Mendes, 62 anos, Fazenda Bebedouro.
. José Osvaldo Santiago, 70 anos, Fazenda Santa Rosa

Laudete Batista, 64 anos, Fazenda Santa Rosa
Levi Ferreira Costa, 45 anos, Fazenda Jacurutu
Mério Francisco dos Santos, 53 anos, fazenda Bois, Presidente do STRS

0. Vanderlei dos Anjos Silva, 37 anos, Fazenda Jacurutu

Setor 02:

Comunidades: a) Nova Fatima, b) Curralinho, ¢) Bogueirdo do Meio,
d) Sobradinho

€) Boqueirdo Alto

Atenor Fernandes Miranda, 54 anos, Fazenda Tingui — Curralinho

Clemente AntGnio Mendes, 58 anos, Boqueirdo Sobradinho

Euzébio Neres de Souza, 40 anos, Fazenda Boqueiréo do Meio

Geraldino Cardoso de Oliveira, 65 anos, Fazenda Esmeralda— (Nova Fatima)
Geraldo Nery Rodrigues, 61 aros, Boqueirdo Alto

Jodo Batista Neres de Paula, 56 anos, Boqueiréo Alto

Joaquim Aparecido Alves, 36 anos, Fazenda Esmeralda — (Nova Fatima)
José Antdnio Ferreira, 70 anos, Fazenda Laje Velha (Nova Fatima)

José Assis de Souza, 65 anos, Fazenda Tingui — Curralinho

0 José Nery Sobrinho, 65 anos, Fazenda Boqueiréo Alto
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Setor 03:

Comunidades. a) Canela D’ ema, b) Baixa Grande, ¢) Pavéo, d) Bananal
1. Ad&o Ferreirade Oliveira, 73 anos, Fazenda Sobradinho (Vae Bananal)
2. Anténio Gilberto dos Santos, 38 anos, Canela D’ ema

3. Edvaldo Gongalves da Cruz, 40 anos, Canela D’ ema

4. Geraldo Rosa Pereira, 68 anos, Baixa Grande

5. Julieta Pereira dos Santos, 74 anos, Canela D’ ema

6. Lucidio Ferreirade Araljo, 49 anos, Baixa Grande

7. Manoel Nery Rodrigues, 60 anos, Bananal

8. Mariadas Gragas Alves Rodrigues, 40 anos, Canela D’ema

9. Maria Estela Fernandes dos Santos, 54 anos, CanelaD’ema

10. Vademar Rosa Pereira, 61 anos, Pavéo (Vale do Bananal)

Setor 04:

Comunidades: a) Maribondo, b) Caicara, c) Taboleiro

1. Benigno Pires Mong&o, 80 anos, Fazenda Taboleiro

2. Joaguim Pereirada Cruz, 63 anos, Fazenda Taboleiro
3. José Alves Cassimiro, 60 anos, Fazenda Taboleiro

4. José Amilton Seles, 39 anos, Caicara

5. José Fernandes Pessoa, 47 anos, Caicara

6. Josefa Paula Evangelista, 77 anos, Maribondo

7. Mariadas Dores Alves Fernandes, 56 anos, Taboleiro
8. Mariade Fatima Alves da Conceicéo, 47 anos, Maribondo
9. Paulo Evangelista, 68 anos, Maribondo

10. Sebastido Alves Cassimiro, 62 anos, Fazenda Taboleiro

Setor 05:

Comunidades.a) Matrona, b) Ferreirdpolis, ¢) Rio das Antas, d) Mahada Nova
1. Afonso Pinheiro da Silva, 62 anos, Lajedo Liso (Ferreiropolis
2. Amilcar Fernandes Miranda, 59 anos, Rio Seco (Ferreiropolis)
3. Anecanor Cruz Cunha, 60 anos, Rio das Antas

4. Aurino Ferreira Santos, 66 anos, Rio das Antas

5. Carlos Gomes Cardoso, 32 anos, Matrona

6. Demier Moreirade Souza, 64 anos, Malhada Nova

7. Jodo Celestino de Oliveira, 56 anos, Rio das Antas

8. Orlindade Oliveira Santos, 58 anos, Rio das Antas

9. Vader Manoel de Caires, 56 anos, Mahada Nova

10. Vadete José Cardoso, 58 anos, Fazenda Embaliba, (Matrona)
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ANEXOV - Localizacdo geogr afica de Minas Gerais e do municipio de Salinas-
MG

LOCALIZACAD GEOGRAFICA - MINAS GERAIS - 2002

FONTE: IMSTITSTD 08 GEORENCRE ApLeabas (16A) |

Figura 08. Localizagéo geografica de Minas Gerais

Salina=s

Belo Horizonte

Fonte: IGA (Instituto de Geociéncia Aplicada) em 10/05/1999

Figura 09. Localizacdo geogréafica do municipio de Salinas- MG
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ANEXO VI - Pequenos produtores familiares agricolas com suas producdes
agropecuaria e agroindustrial presentes na feira semanal do mercado municipal de
Salinas—MG. Figuras 10. ‘ continua
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‘anexo V1.

Continuagao’.
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‘anexo V1. Continuagéo’ .
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ANEXO VIl - Logomarca e dogan do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Salinas-M G

SINDICATO DOS TRABALHADORES
w CRURAISIDE/SALINAS
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Figura11: LogomarcaeSIogandoSTR SallnasMG
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