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RESUMO

BONFIM, Silvana Vanessa Martins da SilvA. problematica da evasdo de estudantes
vinculados ao PROEJA no IF Baiano -Campus Guanambi. 2012. 112f. Dissertacao,
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agrara, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2012.

A presente pesquisa, caracterizada como estudcast® teve como designio analisar a
problematica da evasdo no processo de implantag@&afjrama Nacional de Integracdo da
Educacado Profissional com a Educacdo Basica nalmade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA) no Instituto Federal BaianGampusGuanambi. A proposta do Decreto
5.840/06 que regulamenta o PROEJA é oportunizgred@soas que nao tiveram acesso ao
sistema educacional na idade considerada “regaladhclusédo da educacao basica vinculada
a formacéao profissional, bem como a formacéo iatedps individuos. Entretanto, observou-
se que muitos dos individuos que ingressavam repclécnico em Informatica (PROEJA)
do CampusGuanambi ndo conseguiam concluir o ensino médauxiedo-se no decorrer do
curso. Neste contexto indagou-se: qual o perfildlssentes atendidos pelo PROEJA? Quais
as dificuldades que eles enfrentam para estuda$célha do curso Técnico em Informatica
partiu da necessidade dos jovens e adultos? Osspayes foram preparados para lidar com
esse publico? Quais os motivos que desencadeamwvasdo escolar? Para responder tais
guestionamentos realizou-se uma investigacdo déocgualitativo na qual se utilizou
pesquisa documental, questionarios semiestruturas®siocentes que ministraram aulas no
primeiro semestre de 2011 nas turmas do PROEJA éiacentes das turmas 2009, 2010 e
2011 e entrevistas com os evadidos no interstiesbed anos. Os dados obtidos na pesquisa
demonstraram que grande parte dos discentes do FR@ECampusGuanambi possui o
ensino médio e que o curso Técnico em Informantcae$colhido pela prépria instituicao.
Notou-se também que a maioria dos docentes teweriérpias com os estudantes da EJA
somente nas turmas do PROEJAG@EMpuse que a instituicdo ndo tem ofertado cursos de
capacitacao nesta modalidade de ensino. Dentreotigos que suscitaram a evasao escolar
percebeu-se que os principais foram: dificuldades mlisciplinas da area técnica,
inviabilidade em conciliar trabalho e escola, fal@ incentivo dos professores, problemas
com o transporte e cansaco. Diante dessa realigadegbeu-se a necessidadeGimpus
rever a oferta do curso Técnico em Informaticaadipde um estudo de demanda junto ao
publico alvo. Constatou-se a necessidade da capaoitdocente para que os profissionais
envolvidos nesse processo possam perceber asfexp@des dos jovens e adultos e adequar
suas praticas educativas. A organizacdo dos terapespacos para 0s cursos PROEJA
também é algo que necessita ser repensado pelddatwitos discentes terem que conciliar
trabalho e escola e pela instituicdo situar-seanist do perimetro urbano, ocasionando
constantemente, problemas relacionados ao traesport

Palavras-Chave Educacao de Jovens e Adultos, Educacgao Profedsimaséo Escolar.



ABSTRACT

BONFIM, Silvana Vanessa Martins da SilMde problem of evasion linked to students in
PROEJA classes at IF Baiano - Campus GuanambR012. 112p. Dissertation, master's
degree in Agricultural Education. Agronomy InsttuiRural Federal University of Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2012.

The present research, characterized as a case badlyas design to analyze the problematic
of the evasion in the process of implantation @& Mational Program of Integration of the
Professional Education with the Basic Educationthe modality of Young and Adult
Education (PROEJA) in the Instituto Federal Bai@@ampusGuanambi. The proposal of
Decree n° 5.840/06, that regulates the PROEJA) 3date opportunities to the people that
not had access to the educational system in the@ugdered “adequate” the basic education
tied with the professional formation conclusionyadl as the individuals’ integral formation.
However, it was observed that many of the individuhat entered th€ampusGuanambi’s
Technical Course in Computer Science (PROEJA) didabtain to conclude high school,
running away itself in elapsing of the course.His tontext it was inquired: which the student
profile attended for the PROEJA? Which the diffied that they face to study? The choice
of the Technical Course in Computer Science carom fyoung and adult necessity? The
teachers have been prepared to deal with this ggubhich the reasons that had unleash
school evasion? To answer these questions, a cbseérqualitative matrix was become
fulfilled using documentary research, semistrudized questionnaires applied to the teachers
who gave lessons in the first semester of 2011hédgroups of the PROEJA and to the
students of the groups 2009, 2010 and 2011 andvietes with the run away ones in these
years. The research’s data proved that great paned®ROEJA’s students have high school
and that the Technical Course in Computer Scieraealiosen by the Institution itself. It also
noticed that the majority of the teachers had agpee with EJA students in tHéampus
PROEJA’s groups only and that the institution hasaifered courses of qualification in this
education mode. Among the reasons that had leddheol evasion it was perceived that the
main ones were difficulties in technical area sotgieunfeasibility in conciliating work and
school activities, lack of incentive of the teach@roblems with the transport and fatigue. In
this context, it was perceived necessity of @@mpusto review offers of the Technical
Course in Computer Science, for this it is crueigtudy of demand next to the target-public.
It was identified that the teaching qualificationakes necessary, so that the involved
professionals in this process can realize the yandyadult specificities and adequate their
practical education. The spaces and times orgamiztdr courses PROEJA also is something
that needs to be rethought because many studergsdaonciliate work and school and the
institution places distant of the urban perimetasing problems related to the transport
constantly.

Key words: Young and Adult Education, Professional Educati®chool Evasion
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas o mercado de trabalho vem nelevaeus critérios de
selecdo e demandando uma forca de trabalho comatamar superior de escolaridade
e de qualificacdo profissional. Esta demanda esstdcégada a inovagfes organizacionais
e técnicas que vém sendo implementadas nas empassas como a alteracdes no
padrao produtivo.

Outra caracteristica do cenario contemporaneo énmwcao de postos de
trabalhos e a elevacdo do desemprego. Este cdazrom que os individuos para nédo
serem excluidos do mercado de trabalho, nem saresmvitimas do desemprego,
procurem se qualificar, e um dos meios para esabfigacdo é a procura pelo saber
sistematizado, visto que a sociedade capitalista éxigido do trabalhador uma
constante capacitagao.

O desemprego afeta principalmente jovens e aduléss classes populares.
Pochmann (2004, p. 384) ressalta que a reestratunamdutiva acabou excluindo os
mais pobres dos empregos nos segmentos educacimadss elevados, ampliando
consideravelmente “o processo discriminatorio nieriar do mercado de trabalho,
sobretudo entre distintas faixas etarias (joveadudtos), racas e género”.

A elevagédo nos requisitos de qualificacdo, advindosmercado de trabalho
capitalista, levaram as pessoas a conceber a éducamo instrumento de ascenséo
social e econdmica, pelo fato dos empregos com aredh salarios exigirem
trabalhadores com maior instrucdo e qualificacao.

Nesse sentido, os individuos, especificamente thesses populares, sentem
necessidade de prepararem-se para 0 mercado @hdraprocurando retornar aos
bancos escolares para elevar o nivel de escolarggdalificar-se profissionalmente.

Na perspectiva de atender as novas demandas pagjutisto que o simples ato
de escolarizar ndo atendia as exigéncias do mumddblalho, as politicas destinadas a
populacdo jovem e adulta que ndo concluiu a edochégica passaram a vincular
educacao geral e qualificacao profissional, obgetilo proporcionar formacéo integral
aos individuos.

Atendendo aos objetivos dessa politica, em 20@xraeto 5.840/06 instituiu 0
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Roofedscom a Educacao Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROBdMGmbito das instituicoes
federais de Educacéao Profissional e TecnologicaEP

A implementacdo da modalidade EJA tem sido um depafa a maioria destas
instituicdes, visto a dificuldade em garantir anp@néncia dos discentes, pois muitos
retornam a unidade escolar a fim de concluir a &t basica e se qualificar,
vislumbrando atender as exigéncias do mercadoliiatza Entretanto, boa parte ndo
consegue lograr éxito em permanecer estudandodabando a escola e seu objetivo
de se tornar um profissional qualificado.

Pereira (2011, p. 18) comenta que “a necessidadededacdo dos indices de
permanéncia na escola pelo publico da EJA tem &titdido num grande desafio para
educadores, gestores, pesquisadores e formulatisgmliticas publicas”.

Neste contexto, este estudo teve como finalidaddisan a problematica da
evasdo no processo de implantagdo do curso Téemcdnformatica Integrado ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jové&dukos do Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia Baian€ampusGuanambi, com vistas a reduzir a



evasao discente nesta modalidade. Considera-se cewvesdo escolar a
desisténcia/abandono do aluno durante o cursodcouggdo é de trés anos.

As inquietacbes das quais emergiram a necessideste @studo foram as
angustias apresentadas pelos docentes do PROEJéunies pedagdgicas, as queixas
dos alunos em relacdo a organizacdo curricular wlsoce as dificuldades que
apresentaram em conciliar trabalho e escola. Egtesxas foram relatadas em
conversas informais com os alunos do PROEJA no®dares da instituicdo e na
Coordenacéo Geral de Assisténcia ao Educando (C@aAmual atuo como Assistente
de Alunos.

Espera-se que a efetivagéo desta pesquisa possdiaubCampusGuanambi a
conhecer melhor os discentes do PROEJA, visto gudelzesseis anos a Instituicdo
vem trabalhando com a educacao profissional e sen@nquatro anos foi implantado
0 ensino na modalidade EJA, sendo a Educacéao $toofed para Jovens e Adultos algo
ainda novo n&Campus

Além disso, constituira em possibilidades de réitexla escolha do curso de
EJA, bem como da prética pedagdgica, a fim de taonprocesso educativo menos
distante do cotidiano dos jovens e adultos, canmtrdo para a diminuicdo da evasao e
para a formacao de cidad&aos.

As questdes que nortearam o estudo foram as seguidtescolha do curso
Técnico em Informética na modalidade EJA partiindeessidade do publico jovem e
adulto? O curso abre novas possibilidades de a@sswabalho no municipio de
Guanambi e regido? Os professores foram prepafzalaslidarcom essa clientela?
Qual o perfil dos alunos? Quais as dificuldadesejas enfrentam para estudar? O que
levou muitos alunos a abandonar o curso?

Objetivo Geral

Analisar a implantacdo do Programa Nacional degtatgio da Educacgao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidadedieacao de Jovens e Adultos
no Instituto Federal Baiano GampusGuanambi, buscando subsidios para reduzir a
evasao discente nesta modalidade.

Objetivos Especificos

» Verificar o prescrito e o executado na propostarg#dantacao do curso Técnico
em Informatica vinculado ao PROEJA @GampusGuanambi;
» Identificar o perfil e a percepcao dos docentesedatdo ao PROEJA,

» Tragar o perfil sociodemogréfico dos discentes;
» Identificar os motivos que influenciaram a evasswohar;
* Apresentar proposta para a reducao da evasao wiscen

Considerando a conducédo dos questionamentos elgjeBvos propostos, a
pesquisa foi estruturada com uma introducao, ca@stulos e consideracgdes finais. No
primeiro capitulo buscou-se discutir a relacdoesettucacéo e trabalho, enfocando a
necessidade da qualificacdo profissional determaingela sociedade capitalista, as
modificacdes na relacéo do trabalho e a educagdizgional ofertada pela rede federal
de EPT.



No segundo foi narrada, de forma breve, a tragtda EJA na historia da
educacao brasileira, destacando os rancos e avamgoprol desta modalidade de
ensino. Em seguida realizou-se discussdo sobrerggogtas do Decreto 5.840/06,
ressaltando as incoeréncias legais existentesstaugionalizacdo do PROEJA nas
instituicdes federais e a implantacéo do referidg@mma nadCampusGuanambi.

No terceiro capitulo procurou-se situar o univetagesquisa e 0 municipio no
qual esta inserida. Logo apos realizou-se descagiiscussao dos resultados, buscando
estabelecer um dialogo entre os dados obtidos s@utores que retratam as tematicas
trabalho, educacéao profissional e educacéo de soweultos.

Nas consideragbes finais, refletiu-se sobre a nagg®p entre educacgao
profissional, educacédo basica e EJA, apresentargistes que possam contribuir para
a permanéncia e éxito do publico do PROEJA natingdio pesquisada.

Percurso Metodologico

Considerando as caracteristicas da pesquisa e alvenento do pesquisador
com o objeto de estudo, optou-se pela abordagenitagiwva que segundo Oliveira
(2007, p. 60) “caracteriza-se como um estudo dedallde um determinado fato, objeto,
grupo de pessoas e fenbmenos da realidade, vibaisdar informacoes fidedignas para
se explicar o significado e as caracteristicasad@ contexto em que situa o objeto a ser
analisado”.

Embora as andlises tenham sido conduzidas por a&ssedagem, foram
utilizados dados quantitativos, através dos redodtaobtidos junto aos questionarios
aplicados. Para a mesma autora (2007, p. 60) equigas qualitativas, utilizam-se
dados estatisticos “quando visam dar maior prece&# dados coletados que sao
analisados com base na realidade, nos objetivpétdsies e nos fundamentos tedricos
preestabelecidos na construca@dujeto de pesquisa

Dentro desta abordagem foi utilizado o estudo @d®,cque para Gil (2008, p.
58) “envolve o estudo profundo e exaustivo de unpoucos objetos, de maneira a
permitir o seu conhecimento amplo e detalhado,faapraticamente impossivel
mediante outros tipos de delineamentos consideradas Ludke e André (1986, p. 18
- 19):

Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo ertexto”. Um
principio basico deste tipo de estudo é que, para apreensao mais
completa do objeto, € preciso levar em conta oestmtem que ele se
situa. Assim, para compreender melhor a manifestgedial de um
problema, as a¢les, as percepc¢bes, 0s comportangeatinteracdes
devem ser relacionadas a situacdo especifica oodeem ou a
problematica determinada a que estdo ligadas [...].

Destaca-se ainda nesta abordagem o carater descgpite para Oliveira (2007,
p. 68) permite “uma analise do problema de pesansaelacdo aos aspectos sociais,
econdmicos, politicos, percepcbes de diferentepogrucomunidades entre outros
aspectos”.

Populacao e procedimentos para a coleta de dados

Para a realizacdo da pesquisa foram utilizadosumsintos como pesquisa
documental, questionérios e entrevistas. A popalaigsta investigacdo foi formada



pelos alunos que frequentavam o curso Técnico émnntdtica vinculado ao PROEJA
do IF Baiano -CampusGuanambi no ano de 2011, os discentes evadidogarsticio
dos anos 2009 a 2011 e os professores que estacionando para as turmas do
PROEJA no primeiro semestre de 2011.

A pesquisa de campo iniciou-se em julho de doisendiéz, quando foi realizado,
junto a Coordenacédo de Registros Escolares (CRH), levantamento sobre o
quantitativo de alunos que haviam abandonado @ clésnico em Informatica. Em
outubro do mesmo ano foi realizado um estudo dooptée curso, onde em conversa
com alguns professores, estes relataram a nec#gssida redimensionar a proposta
pedagodgica do curso, tendo esta sofrido algumasagfies que foram implementadas
em 2011.

Dentre estas modificages, podem-se destacar asngagina matriz curricular,
cujo objetivo foi focar o desenvolvimento de halzdles na area operacional da
informatica, visto que a matriz anterior encontragabastante ampla, enfocando
superficialmente varias areas, dificultando o agiado do aluno em um campo
especifico do saber.

Além do plano de curso, foram utilizados outrosuheentos como o Decreto
5.840/06, o Documento Base (DB) do PROEJA - Edwd&®fissional Técnica de
Nivel Médio/Ensino Médio, o Plano de Desenvolvingerhstitucional (PDI) da
instituicdo, sites governamentais, além de leiseerados voltados a EJA. Segundo
Ludke e André (1986, p. 39) “os documentos coretitwma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentenmagfiies e declaracdes do
pesquisador”.

No que concerne a amostra, ndo houve uma defirdgdpercentual, sendo
aplicado questionarios a todos os alunos e praessin PROEJA (ver apéndices A e
B), totalizando 47 (quarenta e sete) para os dissanatriculados e 17 (dezessete) para
os docentes.

Vale ressaltar que o questionario aplicado aosediss diferenciou-se daquele
direcionado aodocentes, pois cada um buscou alcancar objetivgsips. Enquanto as
guestdes aplicadas aos educandos tiveram como naoetatificar o perfil
sociodemogréfico, as dificuldades e as percepgieekacido ao PROEJA, as aplicadas
aos educadores objetivaram conhecer a formacadas@@destes em relacdo a oferta da
EJA vinculada a EP. Para Oliveira (2007, p. 83):

O questionario pode ser definido como uma técnéca pbtengéo de
informacBes sobre sentimentos, crencgas, expedatigduacdes
vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que aigeslpr (a) deseja
registrar para atender os objetivos de seu estmioregra geral, os
questionarios tém como principal objetivo descreagecaracteristicas
de uma pessoa ou de determinados grupos sociais.

Na visdo da autora (2007, p. 39) “é interessante @pesquisador(a) possa
“conquistar” o individuo que esta respondendo aestionario para que ele tenha a
consciéncia de que esta colaborando para o avangonthecimento”.

A aplicacdo dos questionarios para os alunos roédos foi realizada em abril
de 2011, com a colaboracdo de 03 (trés) docentes4D (quarenta e sete) educandos
que frequentavam o PROEJA, 43 (quarenta e trégdmeeram ao questionario, sendo
(24) vinte e quatro respondidos pelos discentgsrisizeiro ano (Turma 2011), 08 (oito)
pelos do segundo (Turma 2010) e 11 (doze) peldsrdeiro (Turma 2009).

Quanto aos docentes, foi aplicado questionarioestraiurado, também no més
de abril. Dos dezessete professores, apenas unresfiondeu o questionario. Os



contatos para solicitacdo de colaboracdo dos dexémtam realizados priori durante
a participacdo da pesquisadora no Conselho de eCldas turmas vinculadas ao
PROEJA, em marco de 2011.

Sendo assim, os questionarios foram aplicadosraprip ambiente escolar,
onde os participantes autorizaram a utilizacdoddas informados e a pesquisadora
comprometeu-se com o0 anonimato, conforme exprasgucio dos questionarios.

Houve uma excelente participacdo dos professokssealunos, pois se notou
que ambos vislumbravam possibilidades de intenenigio PROEJA, no sentido de
amenizar o indice de evasdo, bem como tornar nfaazeo processo ensino-
aprendizagem.

A ultima etapa consistiu na realizacdo de entrawisin os alunos evadidos. A
opcao pela entrevista deu-se pelo fato desta paopion dialogo com os ex-alunos, a
fim de compreender as dificuldades que impediraanpgrmanéncia no curso Técnico
em Informatica.

Para Ludke e André (1986, p. 34) “a grande vantaggmntrevista sobre outras
técnicas € que ela permite a captacdo imediatarrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante eesobmais variados topicos”.

Oliveira (2007, p. 86) ressalta que “a entrevistareexcelente instrumento de
pesquisa por permitir a interacdo entre pesquigaderentrevistado(a) e a obtencao de
descri¢des detalhadas sobre o que se esté pesipiisan

As entrevistas com os alunos evadidos ocorreramnmas®s de maio a outubro
de 2011. Para conseguir as informacdes, como eymeréelefone, dos 73setenta e
trés) discentes evadidos no periodo de 2009 a R lrkalizada, pela pesquisadora,
consulta na ficha individual do aluno disponivelGRE.

Em seguida visitou-se as residéncias e/ou o lecalatbalho de varios ex-alunos
para entrevistd-los. Em alguns casos as entrevietasn concedidas por telefone
devido o(a) evadido(a) morar distante e/ou ndo napese mais trabalhando no local
indicado na ficha disponivel na CRE.

Entretanto, houve varias situagcdes em que a pestuies ndo conseguiu manter
contato, devido o nimero do telefone disponivéiiatea do aluno encontrar-se fora de
area ou desligado ou ser o numero do local ondeiwiduo trabalhava e ndo mais
encontrar-se vinculado a empresa. Foram realizadaigs tentativas, em turnos
alternados, todavia em muitos casos nao se conségitn, sendo realizado um total de
22 (vinte e duas) entrevistas, sendo 07 (setefepefone e 15 (quinze) pessoalmente.

Analise dos dados

Apoés a coleta dos dados foi realizada uma anakséodas as respostas dos
participantes, no intuito de organizar os resukagl@tidos, cataloga-los e vincula-los ao
aporte teorico da pesquisa. Para Ludke e André&(12818):

A fase mais formal de analise tem lugar quanddetade dados esta
praticamente encerrada. Nesse momento 0 pesquigadiave ter
uma ideia mais ou menos clara das possiveis dsetgigicas do
estudo e parte entdo para “trabalhar” o materianatado, buscando
destacar os principais achados da pesquisa.

Em seguida realizou-se uma descri¢cdo dos dadtizantio, quando necessério,

! Dados fornecidos pela CRE em maio de 2011.



gréficos para enfatizar o percentual dos resultdélasa facilitar a organizacao do texto,
dividiu-se a analise em quatro secdes. Primeiraanemialisou-se o processo de
implantacdo do cursagssaltando o prescrito e o executado no planoudso.cNo
segundo momento houve a descri¢cdo dos resultacEscaldos a partir do questionério
aplicado aos docentes do PROEJA, cujo objetivoiardoi identificar a percepcao
destes em relagéo a oferta da EJA vinculada a EP.

Em seguida realizou-se descricdo dos dados objidu® aos alunos que
estavam frequentando o curso, a fim de tracar fil peciodemografico, compreender
0S motivos que possam suscitar a evasao, as peesep relacdo ao PROEJA e as
expectativas ap0s a conclusao do curso.

Por ultimo houve a descricdo dos dados resultadsss informacdes das
entrevistas realizadas com os alunos evadidosivaneo compreender os motivos que
influenciaram a evaséao escolar.

No decorrer da descricdo buscou-se fazer uma tiag@po entre os dados
resultantes da pesquisa documental, dos questisn&@plicados aos alunos e
professores e da entrevista aos evadidos, comeaujae retratam as tematicas EP, EJA
e Trabalho.

A fim de preservar o anonimato dos participantaesesetiveram seus nomes
substituidos por codigos. Os discentes que frequant 0 PROEJA e que responderam
ao questionario foram identificados numa sequéaleiatéria como “D 01" até “D 43”.
Os docentes foram denominados “DOCENTE 01" até “BATE 16”. Para os alunos
evadidos utilizou-se o codigo “E 01” ao “E 22".



1 CAPITULO I

EDUCACAO E TRABALHO: IMPLICACOES NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Este capitulo apresenta reflexdes sobre o trabathanundo capitalista e a
necessidade do homem qualificar-se mediante agéevdos requisitos profissionais
advindos da reestruturacdo na organizacao produstratando as dificuldades que os
jovens e adultos encontram para incluir no merdaaialhista. Aborda a educagao
profissional prestada pela Rede Federal de EPTsidemando sua relevancia na
formacao e qualificagcéo de profissionais.

Em se falando de jovens e adultos, faz-se necessaracteriza-los dentro do
contexto educacional. Nesse sentido Oliveira (1989@)ma que o adulto ndo se
constitui no estudante universitario e o jovem @aguele individuo com uma trajetéria
escolar regular, mencionando que ambos vivenciarartlusdo escolar, sendo o adulto
aquele individuo que buscou a escola tardiamemtegeaalfabetizar ou cursar o ensino
supletivo, geralmente proveniente da classe pgpetguanto que o jovem constitui-se
no sujeito que vivencia o mesmo contexto do adtdidavia com elevadas chances de
concluir o ensino fundamental e/ou a educacéo dgmto fato de ter adentrado aos
cursos supletivos em fases mais adiantadas.

Estes individuos, devido as dificuldades socioenuods, tiveram a trajetéria
escolar interrompida pela necessidade de ingressanercado de trabalho informal
para auxiliar na economia familiar, ou foram repes em alguma série por néo dispor
de tempo suficiente para dedicar aos estudos fa@ae terem que conciliar trabalho e
escola. Retratando esta realidade, Brandado (1991,3p) comenta que 0sS ricos
frequentam a escola para um dia trabalharem, etmuge os filhos da classe pobre
constituem-se em “trabalhadores precoces que diviméempo “do estudo” com o do
trabalho bracal, de que muitos dificilmente sertdnr@o um dia”.

Nesse sentido, os jovens e adultos das classetapegujue, especificamente,
constituem o publico da EJA, apresentam dificuldade insercdo no mercado de
trabalho, sentindo a necessidade de retornarem bamsos escolares para se
capacitarem, visto a elevacdo dos requisitos delifigagdes sobrevindos da
reestruturagao produtiva. Percebem a escola, oestexto, como um meio de ascensao
social, pelo fato das pessoas com maior nivel delasdade e maior grau de
qualificacéo profissional serem consideradas aptasiparem os melhores empregos.

1.1 Qualificacéo Profissional na Sociedade Capitalista

O final do século XX foi marcado por transformacdes campo politico,
econdbmico e social desencadeando modificacdes geninacdo do trabalho. Judlio
(2003, p. 115) destacaue esta mudanca foi “consequéncia de um amplegsocde
reestruturacdo produtiva na industria como resaltiab transformagdes econdmicas e
politicas que levaram a mundializagéo do capital”.

O capitalismo influenciou, decisivamente, o cotidia dos individuos
modificando o0s aspectos social, econémico, cultugal politico, implicando,
consequentemente, na relacdo entre o homem e ahiwakalterando as formas de
empregabilidade e da qualificacédo profissional.t®lesntexto, o mundo do trabalho
tornou-se complexo e heterogéneo pelo fato doalegnito ter concebido novas formas



de execucao do trabalho, omalsimples aprenderfazer ja ndo atende as demandas do
mundo globalizado.

Estas modificacdes interferiram, consequentemertesistema de ensino, pelo
fato das novas organizacdes produtivas demanda&erapenas a mao de obra (o fazer)
do operéario, exigindo qualificacdes profissionaie gltrapassem o simples aprender a
fazer, pelo fato do modo de producgédo capitalisigierdo s6 competéncias formais,
mas um trabalhador criativo, que saiba se relaci@mmen a equipe de trabalho,
valorizando também os conhecimentos tatitwstrabalhador.

Sobre a exigéncia destas novas qualificacdes, Armidal (2000, p. 17)
ressalvam que “o novo modelo econdmico interpdenano perfil profissional que
requer, aléem de maior qualificacao profissionaliomanvolvimento emocional e social
do trabalhador”. Os autores ainda retratam quedioathador adestrado, caracteristico
do modelo fordista, deixa de atender aos requisitoeovo padrdo produtivo”. Nesse
sentido, € necessario que a educacdo leve em ewagsd 0S aspectos intelectual,
social e emocional do individuo, habilitando-o pasanovos padrdes produtivos.

A reestruturagcdo produtiva advinda do modo de prédu capitalista
desencadeou a fragmentacdo e a flexibilidade doaltra, bem como gerou o
desemprego e o subemprego as pessoas que viveendiada forca de trabalho.

Segundo Pochmann (1998pud Mattos 2005, p. 03), desde 1985, o
Departamento Intersindical de Estudos EstatistieoSocioeconémicos (DIEESE)
classifica o desemprego brasileiro em quatro cagdistintas:

Desemprego de Insercdo que advém da dificuldadeotder o
primeiro emprego;

Desemprego Recorrente 0 qual € caracterizado psénaia de
emprego estavel, presente apenas nas formas ditraiecarizado;
Desemprego de Reestruturagdo Empresarial, queraeteriza em
decorréncia de novas gestdes de producdo e deappsso
Desemprego de Exclusédo que esta relacionado axsshiaidices de
escolaridade.

Ao analisar estas categorias, pode-se observaagteas pessoas escolarizadas
quanto as que possuem “pouca instrucdo”, sdo \dtuwadesemprego. Estas ultimas
sdo mais penalizadas pelo fato do baixo indicesdel&idade dificultar sua inser¢do ou
agir como elemento de exclusado do mercado de trabal

A terceira categoria apontada por Pochmann (1998pesemprego de
Reestruturacdo Empresarial - tem afetado grande gas individuos. As novas gestdes
de producdo tem priorizado a utilizagcdo de maquisabstituindo a mao de obra
humana. Com isso, o trabalho outrora realizadovpops trabalhadores, passa a ser
executado por uma sé maquina, caracterizando, agsinse do desemprego estrutural.
Pereira (2011)ressalta que este tipo de desemprego é causado repeducao
tecnologica, na sua tendéncia crescente de subgittrabalho manual pelo das
maquinas.

O novo padrdo de producdo, além de favorecer entm®go estrutural, tem
intensificado a flexibilizacdo e a precarizacéo tdabalho, levando os individuos,
especificamente os das classes menos favorecidasyaverem com a inseguranca e a
instabilidade do trabalho, como apontam Kato e Riooit (2002, p.89):

2 Jones & Wood (1984 apud Arrudat al 2000, p. 16) definem o conhecimento tacito como o
conhecimento anterior, fruto da experiéncia e ti#igho do trabalhador.



A maioria dos trabalhadores atuais deve mudar pdafnente seu
modo de trabalhar em funcdo da introducdo do pssgréécnico na
producdo. Hoje constitui privilégio de uma minodiesfrutar de um
emprego estavel com tempo integral, o ano inteicunte a vida
ativa. A maioria dos ativos destina-se a ocupacdegulares,
temporarias, precarias, de tempo parcial ou falatariadependentes.

A precariedade e a flexibilidade contribuem, consetgemente, com a elevagao
dos indices do trabalho informal. Montenegro (20@8)rda que as altas taxas de
desemprego verificadas na década de 1990 aumentassetor informal, ressaltando
gue os trabalhadores expulsos do setor formal.daoterem perspectiva de conseguir
um emprego com carteira assinada, acabam migrardmysetor informal.

Para enfatizar esta situacdo de emprego informatyatho (2003, p. 48)
menciona que segundo dados do IBGE, em 1997 hauiaasil “cerca de 25,6 milhdes
de trabalhadores que possuiam registro formal deuniverso estimado em 69,3
milhdes de empregados assalariados”, enfatizande@, gomaquele periodo,
“aproximadamente 44 milhdes de trabalhadores sentnawam no mercado de trabalho
sem qualquer mecanismo de regulacao”.

Dados disponiveis pela Pesquisa Nacional por AmaktrDomicilios (PNAD),
como mostra o0 quadro a seguir, evidenciam que hame mudanca significativa no
total de trabalhadores com carteira assinada nadar2009. Observa-se, conforme o
quadro, que em relacdo ao ano de 2001, houve ureraorde 10.001 trabalhadores
com carteira assinada.

Entretanto, por mais que o indice de trabalhadomesais tenha aumentado, ha
ainda, como mostra os dados, um expressivo quarditde trabalhadores sem carteira
assinadaevidenciando que o contingente de pessoas no nteinémmal continua
sendo uma realidade brasileira, pelo fato dos iddos se submeterem a empregos sem
nenhum registro de regulacéo.

Quadro 01 -Empregados de 10 anos ou mais de idade por catetpoemprego entre
0s anos 2001 a 2009 no Brasil

Emprego com| Emprego sem| Militares e Sem
Ano Carteira de Carteirade | funcionarios declaracao
Trabalho Trabalho publicos
Assinada Assinada estatutarios
2001 22.363 14.015 4916 6
2002 23.135 14.645 5.046 4
2003 23.919 14.321 5.293 3
2004 25.558 15.427 5.563 0
2005 26.875 15.430 5.480 -
2006 28.042 15.737 5.867
2007 29.768 15.580 6.141 -
2008 31.881 15.884 6.421 -
2009 32.364 15.311 6.638 -

Fonte: IBGE/ PNAD 2009.

Outra caracteristica da informalidade do trabaBim @s empregos temporarios,
havendo, constantemente, uma grande reserva deédnols desempregados. Neste
sentido Montenegro (2008, p. 10) afirma:



Nao é dificil identificar grandes contingentes deatjalhadores
supérfluos” ao pensar a realidade brasileira, bfinata considerar os
indicadores sociais mais basicos referentes a sasgelaridade e
moradia para perceber que grande parte da poputstd@ondenada
a orbitar as margens do sistema capitalista. D@drqué da questéo
do desemprego assumir contornos tao tragicos esarsrxiedade,
pois nossos desempregados muitas vezes ndo possoémmo de
qualificacdo, ou condi¢bes para adquiri-la, pagaassar no cada vez
mais concorrido mercado de trabalho para assimngiai@ndicdes
razoavelmente dignas de sobrevivéncia.

Esta reserva de “trabalhadores supérfluos” é ognovos padrdes produtivos
e vem tornando o mundo do trabalho competitivopifevendo a desvalorizacdo da méo
de obra. Costa (2002, p. 100) explica que desdenomento que o trabalhador
assalariado passou a viver da venda de sua forgalil#ho convertida em mercadoria,
tornou-se dependente do mercado para sua sobrenVérNesse sentido, 0s
trabalhadores ora se encontram inseridos no mercado se constituem como
trabalhadores “em reserva” devido as variacdesnstabilidade na demanda da forca
de trabalho.

Marx (1982) comenta que a concorréncia incita osraos empregados a
trabalharem de forma excessiva, fazendo com gqes estsubmetam as exigéncias do
capital, contribuindo para o aumento do exércitoederva, pois o trabalho que deveria
ser realizado por vérias pessoas, acaba sendotasecpor um unico individuo,
proporcionando ao capitalista particular o acunageiquezas.

Percebe-se, assim, que a existéncia de reservabdd¢htadores beneficia a classe
que compra a forca de trabalho, pelo fato destaumosim quantitativo menor de
trabalhadores em relagcdal@manda da produc¢éo, enriquecendo-se através essexc
forca de trabalho dos que se encontram empregados.

Outro aspecto engendrado pelo capitalismo é olégitaento da supremacia
dos paises desenvolvidos em relacdo aqueles geregsadram na categoria de paises
em desenvolvimento. Essa supremacia pode ser allseem varios aspectos como
educacdo, saude, trabalho, além do investimento nedguinas que acabaram
substituindo a mao de obra do operario, intensiflcaa exclusdo social da classe
menos favorecida.

Krawczyk (2009, p. 34) ressalta que “estamos nummemto historico
internacional no qual as transformacdes de ordamalseconémica e cultural agravam
os conflitos e exacerbam os processos de exclugdoin isso o0s paises em
desenvolvimento ficam submetidos ao ideario dosesaflesenvolvidos e quem sofre
mais com esta situacao sdo as pessoas das clapséses.

Diante dessa situagdo, para néo ficarem excluidaawhdo do trabalho e para
dominarem o0 avanco cientifico e tecnolégico cordbpelo capitalismo, o0s
trabalhadores das classes populares, sentem rzbssie qualificar sua méo de obra,
pois se sentem culpados por néo teremdeskcado aos estudos. Arrueiaal (2000, p.
16) ressaltam que “o trabalhador, além de conwwer a precariza¢ao do trabalho, com
o desemprego, tem de responder a exigéncia de mabficacao”.

Quanto ao sentimento de culpa pela falta de de@licaos estudos, percebe-se
que este é fruto da ideologia capitalista, poiseadidade, estas pessoas ndo estudaram
ou tiveram sua trajetdria escolar interrompida,idieva falta de politicas publicas
efetivas que garantissem seu ingresso e permanémaistituicio escolar. A luz dessas
ideias, Souza (2004, p. 03) destaca:

Essa ideologia sugere uma leitura das mudancastesaso mundo do
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trabalho e no cotidiano da sociedade capitalistia, implicacdo mais
perversa € a propagacao da ideia de que estafotraagdes sdo uma
mera consequéncia do avanco cientifico e tecnaldgispecialmente
na microeletrbnica e na informatica. Essa formaaleeber o avanco
cientifico e tecnolégico tem o mérito de mitifieaprocesso cada vez
mais intenso de insercdo da ciéncia e da tecnotagigorocessos de
trabalho e de producdo, atribuindo-lhes um caratsural. Por
consequéncia, afirmam-se inexoraveis as repercuss®se processo,
sejam elas positivas ou negativas, como se naassest humanidade
nada além de conformar-se diante dos desdobransrgdatos.

A assertiva acima € reforcada por Alves (2003, p) do retratar que a
necessidade de aquisicdo de novas habilidadesagepatb capitalismo, ndo passa de
“uma operacgdo ideoldgica sutil de atribuir ao indiv, e apenas a ele, o possivel
fracasso na sua insercdo profissional (demonstranplederoso recurso da psicologia
do neoliberalismo de “culpabilizar” as vitimas)erPebe-se assim, que ao se valorizar a
qualificacéo profissional o sistema transfere paadividuo a responsabilidade por sua
inclusdo ou ndo no mundo do trabalho.

Neste contexto a educacéo tornou-se instrumenpmder e de ascenséao social,
dai a ampliacdo da educacdo basica, objetivandte\eagdo da escolaridade da
populacdo. Entretanto, ndo houve uma equiparacéi® @sta ampliacio com a
gualidade do ensino, a fim de garantir a permaaénas discentes, procurando
amenizar a evasao escolar, bem como garantir urbegso ensino aprendizagem
eficiente, como aduz Arruda (2009, p.05):

O sistema de ensino foi ampliado sem que recursmsahos e
materiais adequados fossem previstos, e sem gsenfastroduzidas
modificagBes na formagédo do professor de formaepgré-lo para
trabalhar com uma clientela predominantemente pebdesprovida
de socializacdo educacional anterior. Como conseipédeste
despreparo o baixo rendimento escolar das criaigastificado por
fatores afetivos e socioecondmicos, em um movimgo® transfere
para os alunos a culpa pelo seu insucessenta a escola de qualquer
responsabilidade.

Grande numero de pessoas estuda em escolas @ec@j@m na infraestrutura
e/ou na disposicao de pessoal, enquanto que os filfis classes privilegiadas estudam
nas melhores instituicdes, pelo fato de pagaremhgaascola particular ou até mesmo
frequentarem as melhores instituicbes publicaso vipie estas exigem exame de
selecéo para ingresso, selecionando assim os raeglatmos e excluindo os que néo
tiveram uma escola de qualidade.

Além disso, nem todos que se matriculam nas ingliés de ensino
permanecem efetivamente estudando, pois em virtudkes dificuldades
socioeconOmicas, muitos jovens abandonam a esobds @le concluir a educagéo
basica, especificamente o ensino médio. Dai oiallce, no Brasil, de pessoas em
idade escolar fora da escola, conforme ressaltadayk (2009, p. 09):

Nos primeiros anos da década de 1990, houve um rdaome
significativo no niamero de matriculas para o ensiraio: 34,5%,
entre 1991 e 1994. Entre os anos 1996 e 1997, ik ulas passaram
de 5.739.077 para 8.369.369, um aumento de 41,78@nP o
abandono e a reprovacao persistem nessa etapaicac@&d basica.
Em 2007, a taxa de abandono foi de 13,3% e a devasgfio 12,7%.
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Nao se verificou, nos ultimos dez anos, diminuigignificativa
dessas taxas, nem tendéncia de queda.

Para superar esta situacdo é necessaria a imglardacacdes afirmativas que
assegurem a permanéncia dos alunos na institugéolae, a fim de que possam
concluir, com éxito, a educacao basicdae continuidade aos estudos. Em relacédo a
garantia da permanéncia, Pereira e Teix@é®8, p. 03) mencionam que esta “implica
mudancas qualitativas no interior da propria escailada que necessarias iniciativas
externas de cunho social, no intuito de promovadigdes que favorecam as criancas e
aos jovens provenientes das classes popularediau@ag@o de seus estudos”.

A propria instituicdo de ensino favorece a evasélo fato de ndo considerar a
diversidade dos discentes, tratando-os de formaopénea. Muitas vezes, o professor
aplica a mesma metodologia utilizada para umaeldssadolescentes em uma turma de
EJA, omitindo, assim, o cotidiano e as experiéndi@s jovens e adultos. Com isso, 0s
mesmos se veem em um ambiente abstrato & susadeakdacabam abandonando a
escola, como assinala Oliveira (1999, p.60):

Os jovens e adultos constitui-se excluidos da agcdl Refletir sobre
como esses jovens e adultos pensam e aprendentyesnportanto,
transitar pelo menos por trés campos que contritjpaman a definicdo
de seu lugar social: a condicdo de “ndo-criancastondicdo de
excluidos da escola e a condicdo de membros derileséelos grupos
culturais.

Em relacdo a EJA, a Lei de Diretrizes e Base dac&ghio Nacional (LDB) -
9.394/96, no artigo 37 retrata a oferta do ensipessoas que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria, contemplando assim a populagé&rje adulta.

N&o obstante a determinacéo legal, esta modalidedmsino ainda € vitima de
muitos desafios que precisam ser superados. @laitwstituicdo escolar ndo considerar
as peculiaridades dos discentes da EJA, constiiaiwariavel relevanta ser analisada
para que essa superacao possa realmente ocorrer.

Um aspecto fundamental prescrito pela Lei 11.743826bi o destaque dado &
articulacédo da EJA com a educacao profissional,dguenova redacédo ao Artigo 37 §
3° da Lei 9.394/96, determinando que “a educacgovidms e adultos devera articular-
se, preferencialmente, com a educacao profissioaadd Artigo 39, indicando que “a
educacéo profissional e tecnoldgica, no cumprimeshds objetivos da educacgéo
nacional, integra-se aos diferentes niveis e miaiddéis de educacdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 198@s. 37 e 39).

A alteracdo advinda da Lei 11.741/2008 constituirsgrumento importante,
pelo fato de proporcionar as pessoas, principakneads jovens e adultos, a
oportunidade de seapacitarem através de cursos técnicos, tendo & aiexigéncia
de qualificagdo imposta pela reestruturacdo na nirgedo do trabalho. Nesta
perspectiva Carvalho (2003, p. 67) descreve:

[...] um dos dilemas enfrentados pelo século XXd da sociedade
centrada no crescimento sem emprego. As tentalizaxplicar e de

® Altera dispositivos da Lei n°. 9.394, de 20/12/§6e estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, para redimensionar, institucionalizantegrar as acdes da educacéo profissional téceica d
nivel médio, da educacéo de jovens e adultos eldeagéo profissional e tecnoldgica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-202008/Lei/L11741.htm Data de Acesso: 23/02/2010.
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resolver esse dilema apontam consensualmente paualidade da
formacdo profissional, uma vez que o pressupostde éque 0s
empregos que agora sao criados tendem a exigir umerdo de
qualificacOes.

Estas exigéncias estdo vinculadas, intrinsecamedemodo de producao
capitalista que requer um trabalhador polivaleotegtivo e inovador para atuar no
mercado de trabalho. A esse respeito, Alves (2p081) nos adverte que “qualquer
analise dos processos societarios que ocorrem esar&poca, deve ser precedida de
uma apreensadlialética da natureza da fase historica de desenvolvimemto d
capitalismo mundial”, enfocando que as exigéncmguhlificacdo estdo relacionadas
as novas organizacdes do trabalho em atendimemtmwedo de producao capitalista.

Com isso, percebe-se que a educacao profissionait® na maioria das vezes,
instrumento de producdo de forgca de trabalho pasocedade capitalista. Neste
sentido, Mészaros (2008) comenta que além de aae#@locfornecer o pessoal
necessario a maquina produtiva em expanséo dmsigte capital, ela também aliena o
individuo transmitindo um quadro de valores qudileg os interesses dominantes.

Percebe-se assim que, além da educacédo forneoggaade trabalho conforme
0S requisitos impostos pelo capitalismo, concortgtaente, ela transmite os valores e
ideologias das classes que estdo no poder, olijdova manutencdo dos dominantes,
fortalecendo, consequentemente, a divisdo de slassmterior da sociedade.

1.2 Qualificacdo e a Rede Federal de Educacao Profissal e Tecnoldgica

Em se falando de educacédo profissional e qualdicagde trabalhadores, nao
podemos deixar de tecer alguns comentérios acereddcacdo prestada pela Rede
Federal de EPT, que em setembro de 2009 fez cem @mooferta da educacédo
profissional, habilitando trabalhadores para o wlesleimento local, regional e
nacional.

Nesse contexto serd abordado de forma sintetizadiajetéria do ensino
profissionalizante no Brasil, mencionando algunseles reais objetivos e pressupostos
na qualificacdo da classe trabalhadora.

O ano de 1909 foi 0 marco inaugural do ensinoi¢égarofissional. O Decreto
n° 7.566, de 23 de setembro de 1909 instituiu ac&a de 19 (dezenove) Escolas de
Aprendizes e Artifices, localizadas uma em cadadestcom excecdo do Rio de
Janeiro, que teve a sua situada na cidade de Ca@@®® Grande do Sul e o Distrito
Federal ndo sediaram estas escolas por possuitdip8es com organizacdo e
propésitos semelhantes aos que se determinavapa@as escolas” (CUNHA, 2000,
p. 95).

Segundo Cunha (2000) estas escolas possuiam utivoljriito mais politico
que técnico, tendo como finalidade a manutencagatter do governo e da classe
dominante, mencionando que até a escolha da lacébtzfoi de cunho politico. Neste
sentido o autor ainda destaca:

[...] As escolas de aprendizes artifices constimiumapresencado
governo federal nos estados, oferecendo cargosndimados pelos
politicos locais e vagas para alunos a serem pnaks com 0S
encaminhamentos por eles. A contrapartida ndo difiail de
imaginar: o apoio politico ao bloco dominante nanpl federal.
(CUNHA, 2000, p.95)
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Esta realidade assinalada por Cunha evidencia questiuicdo de ensino
técnico, no Brasil, desde seus primérdios é alambacem interesses politicos,
objetivando a manutencdo dos dominantes no poder.

Em 1937 foi criado o Ensino Liceal, por Passos Méntom base no principio
de que os estudos secundarios deveriam dar aodoidada ampla cultura gerdD
periodo compreendido entre os anos 1942 a 194@datado pelas Leis Organicas do
Ensino, dentre elas destacaram-se as que estamurae ensino técnico
profissionalizante: Lei Organica do Ensino Indadt{decreto-lei: 4.073 de 1942), Lei
Organica do Ensino Comercial (Decreto-lei 6.14116843) e Lei Organica do Ensino
Agricola (Decreto-lei 9.613 de 1946).

“Esses trés decretos-lei organizaram o ensinodequriofissional nas trés areas
da economia, de forma que ele contivesse doissctclon fundamental, geralmente de
4 anos, e outro técnico, de 3 a 4 anos’(ROMANENLI78, p.155).

Ainda segundo a autora (1978) o ensino industifafehciava-se dos demais,
pois além do industrial basico de quatro anostiexisscurso de mestria de dois anos, no
mesmo ciclo e, no segundo ciclo, além dos curswsc@s, havia curso de um ano para
formacdo de professores, como também cursos da dutacdo de artesanato,
destinado a oferecer treinamento rapido, e de da@yem, destinados a qualificacdo
de aprendizes industriais.

Destaca-se também neste periodo a criagdo do GelNagrional para
Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, e do &er\Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), em 1946, cujo objetivo era duar mao de obra em
atendimento a expansao industrial e econdmica o pa

Em 1959 surgiu as Escolas Técnicas, que em 1958aran a denominar-se
CEFETSs, por meio da Lei n° 6.545, de 30 de junhd%#8. As Escolas Agrotécnicas
tiveram origem nas décadas de 1950 a 1960. Nesimdpeo espaco rural brasileiro
passava por grandes modificagbes, principalmenia fiRevolucdo Verde” que
introduziu novos padrdes tecnoldgicos no campo.

Estas instituicdes passaram por varias modifica@®fongo da sua existéncia,
através de leis e decretos alterando significatrdaen sua estrutura administrativa e
pedagogica, como sera abordado a seguir.

Um decreto que impactou as instituicbes da rederé¢de EPT foi o 2.208/97,
pelo fato de extinguir a oferta do ensino integradpartir desse decreto, as instituicées
deveriam oferecer somente o ensino médio sem atéasea anteriormente integrada,
fortalecendo assim a fragmentacdo do ensino, par deecursos técnicos, oferecidos
em tempos curtos, com o objetivo de uma formaggeiedda.

Esse decreto surgiu para atender a necessidadecdafigurar as escolas
técnicas, com a premissa de oferecer cursos técmpaoa 0s jovens das classes
populares, visto que estes ndo conseguiam ingresss#as escolas pelo fato de
disputarem as vagas com alunos abastados, proteniga rede particular (CASTRO,
2005).

Neste sentido, o autor (2005) afirma que a persf@eeta formar técnicos para
suprir a industria, visto que estas escolas ndavast alcancando seu objetivo de
formar técnicos que viessem atuar como técnicds, fa¢o de estarem absorvendo
alunos das classes mais favorecida, atraidos pelalgde do ensino académico, com a
perspectiva de cursar o ensino superior e haoude edmo técnico.

Percebe-se, assim, a evidente preocupacdo em domesirsos humanos para
atender o mercado de trabalho em detrimento daafgimintegral do individuo, como
explicam Frigottoet al (2005a, p. 25) “o Decreto n. 2.208/97 e outrosrumsentos
legais (como a portaria n. 646/97) vém ndo sompréir a pretendida formacéo
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integrada, mas regulamentar formas fragmentadigetradas de educacao profissional
em funcgéo das alegadas necessidades do mercado”.

Em 2004, houve um salto relevante quanto a reia¢égr do ensino médio com
0 técnico. A aprovacdo do Decreto 5.154/2004 revag®ecreto 2.208/97 e o ensino
meédio retornou a ser oferecido de forma integrAdavogacéo do Decreto 2.208/97 foi
fruto de muitas lutas, como afirma Frigo#tioal (2005a, p. 22):

[...] A génese das controvérsias que cercam a agamgdo Decreto n.
2.208/97 e a publicacddo Decreto n. 5.154/2004 estd nas lutas
sociais dos anos 1980, pela redemocratizacdo deepzdla “remogao
do entulho autoritario”. Temos como marco, de medaticular, a
mobilizacdo do Forum Nacional em Defesa da Escdlaidd, em
defesa de um sistema publico e gratuito de educgg@odeveria
tomar forma no capitulo sobre a educac¢do na Coimséte em uma
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

O Decreto 5.154/04 foi publicado no periodo em gBrasil encontrava-se sob
a presidéncia de um governo do partido dos traballea, que sempre em seus
discursos defendeu a classe popular e trabalhatiodavia, este decreto modificou a
redacdo do Decreto 2.208/97 no tocante a reintégrdg ensino meédio, porém néo fez
alteracOes concernentes a concepcao das diraettimésulares e carga horaria distintas
para o ensinmédio e para o ensino técnico. Com isso, a progtestategracao nao foi
realizada em sua totalidade, como afirma KuenZzg092p. 259):

[...] Contudo, essa vinculagdo ndo se constituieggtiva integracao
entre educacao bésica e profissional, ndo ultrapdes nivel formal,
uma vez que, como ja apontaram Frigotto, Ciavat®amos (2005,
p.1903-1904), o CNE, ao ratificar as diretrizesaparensino médio e
para a educagdo profissional anteriores ao Dectefib4/04,

referendou a independéncia entre formacdo médiafisgional, que
podem ser ministradas como partes autbnomas, erimtegaantes do
mesmo curso.

Em virtude dessa independéncia de diretrizes eftrmacdo meédia e
profissional ha ainda, nas instituicbes de EPTgaando Decreto 2.208/97. Esses
resquicios podem ser observados na organizagdoutary havendo um distanciamento
entre as disciplinas que integram a parte comum @isziplinas da area técnica, pelo
fato dos componentes curriculares, serem sepag@g@segados por turnos: no turno
matutino os discentes tém aulas das disciplinasada comum e no turno vespertino
das disciplinas técnicas, ou vice-versa.

Esse distanciamento entre as areas interfere tambéorganizacdo das salas
dos professores, perpetuando a “separacdo” ent® &ndo uma sala para o0s
professores da area técnica e outra para os poodssda base comum. Contudo, por
mais que o Decreto 5.154/04 tenha deixado essasdsca instituicdo (professores,
gestores e técnicos) precisa efetivar acbes queresup esses hiatos, a fim de
possibilitar uma formacéao integral e politécnica.

Outro Decreto que impactou estas instituicoes fd&.810/06 que instituiu a
oferta da educacdo profissional para a modalidatke Bbservando a trajetoria da
educacao profissional na rede de EPT nota-se qagadir de 2006 a oferta da EJA foi
estabelecida nestas instituicoes.

Contudo, Machado e Oliveira (2010, p. 09) menciortare “em 2008 havia
apenas 0,2% de matriculas de EJA na rede federmgliaato que na rede estadual
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possuia 34,3% e na municipal 54,4%”. Percebe-sxassidade de ampliar a oferta de
cursos técnicos para o publico da EJA nestasuitgigs, tendo em vista as diretrizes do
Decreto 5.840/06.

Em 2008, através da Lei 11.892/08, a maioriaidstituicdes de EPT passou a
integrar os Institutos Federais (IFs). Em relagdoemrdenamenfodestas instituicées,
vale destacar que dois Centros Federais de Edudac@ologica (CEFETS) e vinte e
cinco escolas vinculadas a universidades ndao aderos IFs. Estas fazem parte da
rede federal, juntamente com a Universidade Tegieaddo Parana e os 38 Institutos
Federais criados pela Lei 11.892/08. Sobre aawialps institutos, Otranto (2011, p.
01- 02) comenta:

A partir desta Lei, os Institutos Federais (IFsY@@aram referéncia
na rede e todas as demais instituicbes criadagingqelas passaram a
seguir o seu modelo de organizacdo. No entant@riamhente a

implantacdo dos IFs foi adotada uma politica deaes@o da rede
federal de educacao profissional, que se iniciou2608 e manteve
sua continuidade nos dois governos de Lula da ,Sivaritariamente

no segundo mandato, que pode ser vista como unagraacdo do

caminho para a implantagéo da atual reforma.

Dentre as atribui¢cbes delegadas aos IFs, a LeD2/MD8faz referéncia a oferta
da EJA, retratando também a importancia de cured®minacao inicial e continuada
aos trabalhadores, como pode ser notado nos Inaskglo Artigo 7°:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas da$imd art. 6°
desta Lei, s&o objetivos dos Institutos Federais:

I - ministrar educacdo profissional técnica de hiveédio,
prioritariamente na forma de cursos integradosa parconcluintes do
ensino fundamental e para miblico da educacdo de jovens e
adultos (grifo nosso;

Il - ministrar cursos de formac&o inicial e contida de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, ecedjzacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveisstelaridade, nas
areas da educacao profissional e tecnoldgica. (BRZ508)

Nesse sentido, além do Decreto 5.840/06 estabekeceferta da EJA nas
instituicdes federais, a propria Lei que criou &titutos determinou a obrigatoriedade
desta oferta. O capitulo a seguir abordara a drégetla EJA no cenario educacional
brasileiro e a relevancia desta modalidade de er@s cidaddos que foram cerceados
do direito de concluir a educacao basica na idadsiderada “regular”, enfocando as
politicas de cunho profissional direcionadas adipalppovem e adulto.

“ Disponivel em:
http://redefederal.mec.gov.br/index.php?option=coomtent&view=article&id=56&ltemid=27Data de
Acesso: 12/02/2012.
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2 CAPITULOII

(DES) CAMINHOS DA EJA NA HISTORIA DA EDUCACAO BRASI LEIRA

A EJA, muitas vezes, tem sido vista como sinbninogs termos educagao
popular, educacao nao-formal e educacdo comunitoiare este entendimento Gadotti
(2006, p. 30) menciona que estes termos nao seitaens sinbnNimos, pois cada um
possui suas singularidades, destacando que “a@lucdo-formal esta principalmente
vinculada a organiza¢ces ndo governamentais, partidliticos, igrejas”, entre outros,
sendo muitas vezes organizada em oposi¢cao a edudacadultos oficial, ou seja, a
educacao organizada e efetivada pelo Estado.

Schafranski (2007, p. 25) define educacéo néo-focorao “qualquer tentativa
educacional organizada e sistematica que, normédmeraliza-se fora dos quadros do
sistema formal de ensino”, enfocando que as casy@spaco e tempo ndo sao
definidas como na educacao formal, respeitands@ecdicidades dos envolvidos para
a elaboracéo e absorcao dos conhecimentos.

J& a educacgdo popular, segundo Branddo (E@gd#l Gadotti, 2006, p. 30)
“constitui-se como processo sistematico de pad@ip na formacao, fortalecimento e
instrumentalizacao das praticas e dos movimentpslaes, com o objetivo de apoiar a
passagem do saber popular ao saber organico Gafiotti (2006, p. 30) aduz que “a
educacao popular se opde a educacédo de adultossiomada pela educacéo estatal,
ocupando os espacos que a educacao de adult@d p&oilevou muito a sério”.

Em relagdo a educacdo comunitaria Silva (2009, 6). enciona que esta
emerge da escola e “se configura como um movimgatmudanca, interna e externa,
da mesma, envolvendo seu curriculo, praticas e€deta pretendendo uma educagéo
significativa construida a partir da realidade nierface com a comunidade”, sendo
também um movimento de mudanca do entorno da esgela fato de articular o
sujeito e a sociedade.

2.1 Historia e Cenarios da Educacédo de Jovens e Adultos

Historicizar a Educacao de Jovens e Adultos noiBcasstitui-se uma tarefa
complexa, pela amplitude que esta possui no cemdstorico e politico brasileiro e,
sobretudo, por ser marcada pela presenca e vaadzdo conhecimento dos espacos
ndo formais de ensino, destacando a influénciasdberes da familia, do trabalho, da
igreja e do contexto social. Corroborando com estesamento Haddad e Di Pierro
(2000, p. 14) afirmam que “qualquer tentativa dgtdmiar um universo tao plural de
praticas formativas implicaria sério risco de fisg pois a EJA estende-se por quase
todos os dominios da vida social”.

Favero (2009, p. 56) ressalta que “a historia de&gbo de jovens e adultos ndo
faz parte dos manuais da historia da educacaoldrasi nem consta nos livros de
nossa historia da educacéo, ressaltando que antdomia EJA é recente, vindo “ser
utilizada somente nos meados dos anos 1980, quanplmblemas relativos aos jovens
comecaram a ser estudados e as Ciéncias Sociaargrasa redescobrir a categoria
juventude”.

Di Pierroet al (2001, p. 58) ressaltam que “a educacao de joyeuhiltos € um
campo de préticas e reflexdo que inevitavelmeatesborda os limites da escolarizagcéo
em sentido estrito”, pelo fato de envolver conhetitos advindos de diversos
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processos formativos estabelecidos em outros esp@goformais.

Objetivando fortalecer as discussdes em tornoJdg Este capitulo discorrera,
de forma breve, o processo histérico desta modiidde ensino no contexto da
Educacdo Profissional no Brasil, destacando a edocaoltada para as classes
populares desde o Brasil Col6nia até os dias atuais

2.1.1 Revisitando a educacdo de jovens e adultos no pettodo Brasil Colénia
aos dias atuais

No periodo colonial a educacdo de jovens e aduibdsrealizada pelos
ensinamentos dos jesuitas. Estes, primeiramegrieinaram aos povos indigenas,
estendendosua acéo, posteriormente, aos negros que chegasarBrasil para
trabalharem como escravos nas grandes fazendagesOigas tinham a missédo de
catequizar os individuos, disseminando os ideaigrég catdlica, bem como transmitir
saberes inerentes a economia feudal.

Freire (1993, p. 32) destaca que, neste periodpréacupacao pela educagéo
surgiu como o0 meio capaz de tornar a populacédd d@tbmissa, atendendo a politica
colonizadora portuguesa”. A autora (1993, p. 33ate que 0s ensinamentos
transmitidos pelos jesuitas docilizaram “a popuwagativa (gentios) e os filhos dos
colonos através da domesticacao, da repressaoatdtreligiosa”.

Além disso, Freire (1993) ratifica que o0 ensinouigso enclausuraram o0s
nativos em principios catélicos, inibindo-os de umedadeira leitura do mundo,
favorecendo a disseminacdo da ideologia dos queersmntravam no poder,
reproduzindo, assim, a sociedade perversa dosastedre discrepancias.

Durante o Império a educagédo foi voltada para &eacklite, excluindo assim
negros, indigenas e um grande numero de mulheres.p&tiodo imperial foi
promulgada a Constituicdo Brasileira de 1824, gm@screvia a instru¢do primaria e
gratuita para todos os cidadaos.

Entretanto, na pratica, isso ndo ocorreu, ficanddwcacao limitada a instrugéo
da elite. Haddad e Di Pierro (2000, p. 109) meramorgue as preocupacoes liberais
expressas na legislacdo desse periodo acabaransend@oncretizando por estarem
condicionadas a estrutura social vigente. Com i%s0, final do Império, 82% da
populacdo com idade superior a cinco anos erasdnedi’.

Freire (1993, p. 63) afirma que o periodo impdoamarcado por uma estrutura
social que privilegiava a instrucdo dos individutdas classes privilegiadas, em
detrimento da educacéo para a populacdo menosetadar pelo fato de priorizar a
instrucao superior para a elite, “com o fim de p&rpr seus interesses e cujo diploma
referendava a posicao social, politica e econémaicgem o possuia [...]. Garantiam-se,
através da educacéo, as relacdes sociais de pmdugdrtanto, o0 modo de producéo
escravista e o analfabetismo”.

Na Primeira Republica a EJA continuou marginalizgudo fato de continuar
investindo na educacao da elite. Aléem disso, odt@lgonsiderados analfabetos néo
tinham o direito de votar. Enquanto que no finallehpério o indice era de 82% de
analfabetos, segundo Haddad e Di Pierro (20001@) ‘b censo de 1920, realizado
trinta anos apds o estabelecimento da Republigai®) indicou que 72% da populacao
acima de cinco anos permanecia analfabeta”.

Percebe-se que, neste intersticio, houve apenasiomanto de 10% em relagédo
a pesquisa realizada no final do Império, evidaeminaa falta de prioridade dada a
escolarizacdo da classe popular durante os periamonsial, imperial e republicano.
Medeiros (2005, p. 02) ressalta que “nestes pesiamtmrreram acdes educativas
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esparsas, e pouco significativas, voltadas aosgogeadultos”.

A EJA comecou a estabelecer seu lugar na hist@iadiicacdo brasileira a
partir da década de 1920, quando a sociedade pageawum processo de crescimento
industrial e concentracdo da populacdo nos ceatlmnos. Como descrevem Haddad e
Di Pierro (2000, p. 110):

A partir da década de 1920, o movimento de edueader da
populacdo em prol da ampliacdo do numero de eseat@smelhoria
de sua qualidade comecou a estabelecer condic®esav¥ais a
implementacdo de politicas publicas para a educadgdjovens e
adultos. Os renovadores da educacédo passaramiaqmg Estado
se responsabilizasse definitivamente pela ofedaedeservicos. Além
do mais, os precérios indices de escolarizacdo rpsso pais
mantinha, quando comparados aos de outros paigesdtica Latina
ou do resto no mundo, comecavam a fazer da edueasgtar uma
preocupacdo permanente da populagdo e das auesidmdsileira

...

Por mais que a EJA tenha obtido destague na démd®20, ela s6 veio a
consolidar-se como um problema de politica naciandinal da década de 1940, sendo
reconhecida no Plano Nacional de Educacdo prewvistoConstituicdo de 1934,
passando, em 1942, a receber recursos financéiee®s do Fundo Nacional de Ensino
Primério (FNEP), instituido pelo Instituto Naciord# Estudos e Pesquisas Educacédo
Anisio Teixeira (INEP).

Em 1947, a Campanha de Educacdo de Adolescentedukko#\ (CEAA)
desempenhou um papel significativo na luta pelacéo de uma infraestrutura para a
EJA nos estados e municipios, objetivando melharaducacdo popular no Brasil no
cenario das estatisticas mundiais. Paiva (2003 ¢).ressalta que:

A CEAA nasceu da regulamentacéo do FNEP e seurtaga se fez
em meio ao desejo de atender os apelos da UNESC&@wam da
educacao popular. No plano interno, ela acenavaapossibilidade
de preparar méo de obra alfabetizada e de integrianigrantes e seus
descendentes nos Estados do Sul, além de constitmirinstrumento
para melhorar a situacdo do Brasil nas estatistinasdiais de
analfabetismo.

Favero (2009, p. 57) destaca que o objetivo daag@acde adultos nessa época
era “a ampliacdo das bases eleitorais e a insiatém diminuicdo das taxas de
analfabetismo, bastante altas neste periodo”. ©r @009, p. 59) relata que essa
campanha chegou a ser acusada de “fabricas deretit

Além da CEAA, o Ministério da Educacdo (MEC) orgami nesta década, duas
outras campanhas em prol da EJA: a Campanha Nadertzducacdo Rural (CNER) e
a Campanha Nacional de Erradicacao do Analfabet{SINGEA).

A CNER, iniciada em 1952, teve como objetivo cruaia ensino rural.
Inicialmente suas ac¢des foram desenvolvidas jur@&AA, tornando-se independente.
A énfase da CNER era a organizacdo comunitariantndo de fortalecer a solucao de
problemas coletivos pela comunidade rural. A réspidesta campanha, Paiva (2003, p.
225) menciona:

Pretendia a CNER contribuir para acelerar o praces®lutivo do
homem rural nele despertando o espirito comunijtarideia do valor
humano e o sentido de suficiéncia e responsabdigada que ndo se
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acentuassem as diferengas entre a cidade e o aamgetrimento do
meio rural onde tenderiam a enraizar-se a estagrags técnicas de
trabalho, a disseminacdo de endemias, a consatidagéa
analfabetismo, a subalimentacdo e o incentivo Jersticbes e
crendices.

Ja a CNEA, criada em janeiro de 1958, segundo P@0&3) emergiu no
contexto em que educadores e economistas ligadg®wano Juscelino Kubitschek
estavam descartando a ideia que o crescimento moom@ossibilitaria o crescimento
educacional, propondo o desenvolvimento educaci@oaho precondicdo para o
desenvolvimento econdmico. Esta campanha pretesrdiaicar o analfabetismo no
Brasil, através da educacdo de criangcas e adultog, vistas ao desenvolvimento
econdmico e social do pais.

Neste mesmo periodo, aconteceu no Rio de Jan&tdCongresso Nacional de
Educacao de Adultos, elencando conquistas sigtifesapara esta modalidade. Favero
(2009, p. 61) menciona que “na abertura deste BgK@sso, o Presidente da Republica
deixou muito claro o “importante papel da educad@éds adultos na solucdo dos
problemas criados pelo desenvolvimento econémic®”autor (2009) retrata que
apesar da importancia deste Congresso, o govetleoafgoerdeu a lideranca nessa area,
surgindo na década de 1960 movimentos em prol dapBd iniciativas de governos
municipais e de organizacgdes civis.

O que levou o governo a perder sua lideranga, siegbéavero (2009, p. 67), foi
o entendimento de que “a miséria da populacédo eeamonsavel pelo analfabetismo e
pelo atraso nas condicbes de vida em geral e né@iceaversa, como se afirmava
inclusive em documentos oficiais”. O fato foi desido durante a apresentacdo do
relatério sobre o problema da educacdo da populeggidente nos “mocambos” de
Pernambuco, explanada por Paulo Freire, duranfeGoagresso Nacional de Jovens e
Adultos.

Analisando as campanhas de alfabetizacdo CEAA, CAIERIEA percebeu-se
gue estas estiveram vinculadas a contextos higgieidnteresses politicos, pelo fato dos
reais objetivos estarem vinculados a ampliacaolohoeno de eleitores, diminuicdo do
indice de analfabetos, que era visto como uma ‘&haaya o pais e, consequentemente,
como solucdo para os problemas de ordem econbnucaual o0 pais estava
vivenciando. Percebeu-se assim que a libertacd@raamcipacdo dos individuos nao
foram consideradas nessas campanhas.

Na década de 1960, a histéria da EJA foi marcakie peovimentos populares e
pelas ideias de Paulo Freire, que redimensionaramfague da educacdo popular, ao
propor para a alfabetizagcdo de jovens e adultos, a valgidb de suas experiéncias,
atravées de uma educacdo “problematizadora” e “cemszadora” com vistas a
libertacdo e a emancipagao humana, como aduz o auto

A educacado que se impde aos que verdadeiramemt@rggometem
com a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreeaisihomens
como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de colutg, ndo pode
basear-se numa consciéncia espacializada, mec¢ameiste
compartimentada, mas nos homens como “corpos @srissi’ e na
consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser deddsito de
conteudos, mas a da problematizacdo dos homensiasnralacdes
com o mundo. (FREIRE, 2005, p. 77).

Dentre os movimentos surgidos nos anos de 1960inmdativa de governos
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municipais e de organizacfes civis, Favero (20@®tata o Movimento de Cultura
Popular em Recife; a Campanha De Pé no Chéao tarebdxprende a Ler, em Natal; o
Centro Popular de Cultura da Unido Nacional dosudssites; o Movimento de
Educacdo de Base, criado pela igreja catdlica coapao do governo federal; e a
Campanha de Educacdo Popular, na Paraiba. A paopestlfabetizacdo de Paulo
Freire foi experimentada em Angicos, Rio Grandé&ldde, em 1963.

Estes programas segundo Medeiros (2005, p. 03arffoempreendidos por
intelectuais, estudantes e catdlicos engajados ragha politica junto aos grupos
populares”. Sobre a proposta de alfabetizacao dagiarPaulo Freire, Favero (2009,
p. 62) comenta:

[...] Esse método, sobretudo por seu carater irmvadua dimensao
politica, foi rapidamente adotado por diferentesupgs que

trabalhavam com cultura e educagéo popular, term assumido

pelo préprio Ministério da Educacdo que propdsbelfiaar cinco

milhdes de pessoas em dois anos, desde o inidi®a#e por meio do
Plano Nacional de Alfabetizacéo.

Os movimentos que marcaram a década de 1960 ecwasdées propostas de
alfabetizacdo apresentadas por Freire foram “sgggémurante o periodo autoritario
militar que se iniciou em 1964. Apds a extincdosdesmovimentos, expandiu-se a
Cruzada Acdo Basica Cristd (ABC). Segundo Fave@092 p. 73) “a Cruzada
funcionou, até o inicio de 1970, como o progranmcalfde alfabetizacdo e educacéo de
adultos, em explicito apoio politico e ideol6gias governos militares”. O autor (2009,
p. 70) ainda ressaltgue “movimentos sociais, apoiados pelas igrejaslicat e
protestante funcionaram como guarda-chuvas”, deraste periodo, em reagdo aos
governos militares.

Em 1967, o governo militar, Castelo Branco, langddovimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), cujo objetivo era a alfalzetédo de jovens e adultos, como
meio de integra-los, considerando que o simpleslatier, escrever e contar permitiria
melhorias na qualidade de vida, omitindo as coigf@d sociais nas quais viviam a
classe popular. Este movimento se estendeu até 1985

Pimentel (2010, p. 128) destaca que o MOBRAL fstitnido como programa
oficial pelo governo militar, para substituir os Wimentos de Cultura Popular,
“caracterizando-se pelos principios opostos aosendélos pela educacéo
emancipatoria”.

Em 1985 foi criada a Fundacgéao Educar, que busamnceituar a forma como o
Estado deveria assumir a responsabilidade com a EaMero (2009, p.78) menciona
que, com esta fundacéao, iniciou-se “um processindecar a responsabilidade dos
sistemas educacionais para que assumissem a msarganica da EJA nas redes
publicas”. O maior feito para a EJA residiu na emnacdo do direito universal ao
ensino fundamental publico e gratuito, independeéatédade. A Fundagédo Educar foi
extinta em 1990 por Fernando Collor, voltando a BJ#erder seu espaco no sistema
educativo.

No final do século XX, apesar da EJA ter conquistadpaco relevante na
constituicdo brasileira, através da ConstituicAd @#8, que garantiu a educacgéo basica
obrigatoria e gratuita as pessoas que nao tivecassa na idade considerada regular, os
interesses politicos restringiram a efetivagdoadeshquista. Nesse contexto Haddad
(2007, p. 08) afirma:

Apesar do reconhecimento de que toda a sociedadddma tem o
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mesmo direito a uma escolarizagdo fundamental atws fhistoricos
posteriores ao da votacdo da nova Constituicdotaiam a
concretizacdo desse direito no contexto das refrmeoliberais
implementadas nos anos seguintes, inicialmente overgo do
presidente Fernando Collor de Mello e posteriormerat governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso.

Haddad (2007) ressalta, ainda, que dois instrureelegais limitaram o pleno
exercicio da EJA. O primeiro foi o Fundo de Valagdo do Ensino Fundamental
(FUNDEF) por ter desestimulado o setor publico paexlir o Ensino Fundamental para
jovens e adultos, impedindo que as matriculas da Edste nivel, fossem computadas
para efeito dos célculos dos fundos, focando ostiwento publico na educacao
fundamental de criangas e adolescentes entre ‘Aads4

O segundo instrumento apontado por Haddad (2Q009)pfoi a aprovacédo da
LDB (9.394/96) que “apesar de reconhecer o dir@it®JA, acabou por deixar de lado
uma série de iniciativas importantes a realiza¢é@ogodesse direito”, tais como: escolas
proximas do trabalho e da residéncia; criacdo deicdes proprias para a recepcao de
teleducacdo em empresas com mais de cem funcienapwio de programas de
alimentacdo, saude, material escolar e transponiglementacdo de formas e
modalidades diversas que contemplem os estudaagesliterentes regiées do pais,
dentre outras necessarias a atender as peculiesidacEJA.

No tocante a garantia de recursos para o financmmda EJA, esta se
concretizou somente a partir de 2007, através dal1.d94/07 que regulamentou o
FUNDEB®, na qual prescreve no Artigo 10, Incisos XVI e XMl distribuicdo dos
recursos tambémpara esta modalidade de ensino.

Retornando a ressaltar os programas em prol da KAk destacar os
desenvolvidos na década de 1990, que segundo HadDa®ierro (2000, p. 124) nao
foram “coordenados pelo Ministério da Educacdodsetesenvolvidos em regime de
parceria, envolvendo diferentes instancias goveemsars, organizacdes da sociedade
civil e instituicdes de ensino e pesquisa”. Dengtes, destacou-se o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS), com a misséo debelfizar a populacéo juvenil, que
segundo Alvarenga (2010, p. 146) assim como ouwtesencadeados nas décadas de
1960 a 1990, “tinha em comum a producdo ideologiaaalfabetizacdo como o
principal dispositivo capaz de ativar a cidadanfcreditava-se que o simples ato de
alfabetizar iria contribuir para a inclusédo social.

Também o Programa Nacional de Educacdo na RefograiA (PRONERA),
coordenado pelo Instituto Nacional de Colonizac&e®mrma Agraria (INCRA), seguiu
a mesma linha, tendo como alvo principal, confoltaddad e Di Pierro (2000, p.125),
“a alfabetizacdo inicial de trabalhadores ruraiseatados que se encontravam na
condicéo de analfabetismo absoluto”.

Outro programa foi o Plano Nacional do Trabalha&ural (PLANFOR),
coordenado pela Secretaria de Formacao e Desemarito Profissional do Ministério
do Trabalho, cujo objetivo era a qualificacdo wifinal da populacdo ativa. No
entanto, tanto o PAS quanto o PLANFOR n&o obtiveéaito, conforme apontam
Haddad e Di Pierro (2000) ao mencionarem que apanagjuinto da populacéo
atendida pelo PAS adquiriu a capacidade de lerceees. Além disso, 0os autores
ressaltam que o PAS partia de um conceito operalcamalfabetismo muito estreito e
gue o PLANFOR néao obteve éxito devido o baixo nileescolaridade dos cursistas.

® Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da EducBééia e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacéo.
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Analisando estes programas, pode-se observar gpelitisas voltadas para os
jovens e adultos sempre estiveram vinculadas desefses politicos, limitando sua
plena execucdo. Como foi visto na trajetoria dé&,Eds principais objetivos das
campanhas de alfabetizacéo e qualificacdo estavais) fotados: a) na disseminagao
dos principios religiosos; b) no aumento do nunt&eleitores; ¢) na escolarizacéo e
qualificagdo para suprir o processo de industaghp do pais; d) na difusdo das
ideologias dominantes, para manter-se no poderegide uma educacao cujo principal
enfoque era o dominio da leitura, escrita e regli@aale contas mateméticas, omitindo o
papel libertador e conscientizador do processo atac como retratado por Freire
(2005).

A énfase no dominio da aquisicdo da leitura e daitasobjetivava também
diminuir o indice de analfabetos brasileiros, gtereconsiderados como “um mal”,
“uma chaga” para o pais, inculcando na populacdmomefavorecida que o
analfabetismo era o responsavel pela miséria dalacio.

Nesse sentido é imprescindivel a consolidacéo tiecps efetivas que atendam
as reais necessidades da populagéo jovem e doeittacomo a garantia constitucional
do respeito as especificidades do publico da EJA.

Outro aspecto que merece destaque ¢é a falta de egfgistentes, pois, por mais
que haja alguns direitos estabelecidos por leiJA & marcada pelo descaso e por
politicas compensatérias. Ratificando esta asserieis (2009, p. 124) destaca que “a
escolarizacdo de jovens e adultos, no Brasil, @éommiais produto da mobilizacédo
individual que de iniciativa do sistema educacignassaltando a existéncia de uma
série de barreiras a efetivacdo da EJA, como @&quetao da infraestrutura, curriculos,
conteudos, métodos e materiais didaticos.

Pimentel (2010, p.136) corrobora com a afirmatieaReis ao elencar alguns
fatores que contribuem para identificar o descasa pom a EJA, tais como: falta de
qualidade no ensino; precariedade dos materiaigtidiss; curriculo abstrato a
diversidade cultural; “agbes isoladas e a fragstiincional idade: o sistema de
educacao regular ndo assume, como seus, 0s prabdintal A”.

Neste sentido, considerando o descaso do podecp(ddla EJA, em 1997 foi
realizada a Conferéncia Internacional de Educagid\dultos (CONFITEA V) em
Hamburgo. Essa Conferéncia contou com a participdededucadores, pesquisadores,
instituicbes governamentais, ndo governamentaiwmentos sociais, cujo objetivo
foi articular, congregar e propor experiéncias d&\,Ebuscando mostrar ao poder
publico a sua importancia (PIMENTEL, 2010).

No inicio do ano 2000, a EJA obteve um destaqusideravel. Em julho do
mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacédo (CN&pedeceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de JovAmkikos, prescrevendo no Art. 2° a
seguinte redagao:

A presente Resolugédo abrange os processos formatevdcducacéo
de Jovens e Adultos como modalidade da EducacdoaBédas etapas
dos ensinos fundamental e médio, nos termos dad @&iretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, em especial dos s&@mssa°, 5°, 37,
38, e 87 e, no que couber, da Educacédo ProfissigB&ASIL,
CNE/CEB, 2000).

A Resolucdo CNE/CEB N° 01, de 05 de julho de 2@0&n de abranger os
processos formativos da EJA como modalidade da d&6dioc Basica nas etapas do
ensino fundamental e médio, garante no Paragrafooltio Art. 5° a valorizacdo da
identidade propria dos jovens e adultos.
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A partir de 2003, com o governo do Presidente Indsio Lula da Silva, a EJA
recebeu consideravel destaque no cenario educhciéoa criada a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismogdeetesenvolvidos varios programas
voltados a populacdo jovem e adulta, dentre ossggmidestacam, primeiramente,
Programa Brasil Alfabetizado e o Prograim@dos pela Alfabetizac&o - cujo objetivo
era alfabetizar jovens e adultos da classe popularndo tiveram a oportunidade de
frequentar a escola na idade “adequada”.

Considerando que o simples ato de escolarizar téiwdia as exigéncias do
mundo do trabalho, iniciou-se a oferta de prograquaes vinculam escolarizacdo com
qualificagéo profissional. Acerca dessa integraPaoentel (2010) comenta que as
discussbes da EJA vinculada ao trabalho apontarma paa articulagdo com a
reestruturacdo dos meios de producdo, advindasnuabficacdes no sistema de
producao capitalista.

Atendendo esta integragdo, em 2005, foi criadoogf@ma Escola de Fabrica,
gue segundo Frigottet al (2005b, p.1101) foi “definido como um programaimsusao
social, voltado para beneficiar estudantes exctuidio mercado de trabalho, e que
pretende estimular empresas privadas a pratie@sponsabilidade social”.

Outro programa que teve como objetivos a elevagauikl de escolaridade e a
qualificacéo profissional foi o Programa Nacionalldcluséo de Jovens (PROJOVEM),
voltado aos jovens de 18 a 24 anos, que conclurgoarta série, mas nao terminaram
o ensino fundamental e sem vinculo formal de trabhabobre o PROJOVEM Frigotto
et al (2005b, p. 1102) ressaltam:

A finalidade do PROJOVEM ¢é proporcionar formacagaem, por

meio de uma associagcdo entre a elevagao da edadritendo em
vista a conclusdao do ensino fundamental, a quagfio com

certificacdo de formacdo inicial e o desenvolviroerte acbes
comunitarias de interesse publico. Argumenta-se guBrograma

pretende contribuir especificamente para a reidsedp jovem na
escola; a identificacdo de oportunidades de trabalbapacitacdo dos
jovens para o0 mundo do trabalho; a identificacdabaracdo de
planos e o desenvolvimento de experiéncias de agiaanitarias; a
inclusdo digital como instrumento de insercdo ptivdue de

comunicacdao [...]. Aos alunos matriculados é coideedma bolsa no
valor de R$100,00.

Em relacdo ao Programa Escola de Fabrica e ao PWEMCFrigotto et al
(2005b, p. 1106) alegam que “o0 que os caracterizdadta de integracdo com outras
politicas, tais como a insercao profissional e #har& de renda das familias. O que
somente poderia ocorrer por meio de um projeto ekermvolvimento econdémico e
social e de distribuicdo de renda”.

Em 2006 criou-se 0 PROEJAEm julho de 2011 foi criado o Programa
Nacional Mulheres MIil coordenado pela Secretaria de Educacdo Profidsien
Tecnologica do Ministério da Educacédo (SETEC/MEEC)o objetivo norteia-se em
possibilitar as mulheres moradoras de comunidadem daixo indice de
desenvolvimento humano ter uma formacao educagcipraissional e tecnoldgica, que
permita a elevacdo da escolaridade, emancipac&ess@mao mundo do trabalho, por

® Este programa seré tratado com maiores detallsgsaginas 48 a 52.
" Disponivel emhttp://portal.mec..gov.br/index.php?option=contevigv=article&id=12299:programa-
mulheres-mil-&catid=267:programa-mulheres-mil-&ltieln602 Data de Acesso: 07/02/2012.

24



meio do estimulo ao empreendedorismo, as formasciatisas solidarias e a
empregabilidade.

Em outubro de 2011 iniciou-se o Programa NacioralAdesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATET)om o objetivo principal de expandir, interiorizar
democratizar a oferta de cursos de Educacdo Roviidse Tecnoldgica para a
populacao brasileira.

Ainda segundo dados do MEC a principal novidad®BONATEC é a criacao
da Bolsa-Formacao, que permitird a oferta de vagasursos técnicos e de Formagéao
Inicial e Continuada (FIC), também conhecidos camnsos de qualificacao, oferecidos
gratuitamente a trabalhadores, estudantes e pessoaaulnerabilidade social, pela
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientificaamoldgica, por escolas estaduais
de EPT e por unidades de servigos nacionais dendipagem como o SENAC e o
SENAIL.

Analisando as politicas voltadas a EJA apds o gavéula, percebe-se que
houve avancos significativos no tocante a ofertajuificacdo profissional aliada a
educacdo basica aqueles que ndo puderam conclai-idade “regular’. Entretanto,
como lembram Frigottoet al (2005b) a participacdo de empresas privadas no
financiamento da EJA foi notavel no Programa Esdel&abrica.

Observou-se também que houve descompassos erntreragdes e as praticas
concretas, pois ao anunciar a integracdo da edwuchg8ica com a qualificacédo
profissional (Decreto 5.154/04), instituiu o ProgeaEscola de Fabrica que segundo
Frigotto et al (2005b, p. 1106) “salvo outros rumos que o possalt, coloca-se sob a
tutela da logica empresarial a formacéo dos joesatuidos do mercado de trabalho e
que ndo tiveram acesso a educacdo regular’, iz a qualificacdo em detrimento
da formacéo para a cidadania.

Pimentel (2010, p. 141) alerta que € preciso “esgatrabalho como principio
educativo”, enfocando “a possibilidade de se ti@drah vinculacdo da educacdo com 0s
processos de trabalho e as novas relagOes e (@est§o do trabalho, tendo como
objetivo final ndo exclusivamente o lucro, mas siser humano”.

Outro aspecto observado foi que 0s programas [@epas jovens para ingressar
no mercado de trabalho, entretanto, ndo ha gardetemprego para os participantes.
Neste contexto Frigotto (2009) comenta a importraa vinculacdo das politicas
publicas de formacéo profissional as politicasrdprego e renda.

Através desta breve analise da trajetéria dos anogs voltados a EJA, no
Brasil, notou-se que houve muitos rancos e avanpa®via € evidente o carater
transitorio, havendo em cada contexto historicdtipak de governo, como discorre
Galindo(2010, p. 36), “mesmo com 0S avangos expressoiemdo ha compromisso
politico e as acdes voltadas para essa modalidadesino ndo séo consistentes”.

Nesta conjuntura, é relevante que estes prograanharm como meta crucial a
formacdo integral do individuo objetivando a coestizacdo e a preparacdo para a
vida, proporcionando uma educacdo libertadora omd@dividuo possa se sentir
valorizado e preparado para lidar com os desafigs @ cerca, ndo priorizando a
habilitacdo técnica para o mercado capitalista.

8 Disponivel emhttp://pronatecportal.mec.gov.br/pronatec.hiyata de Acesso: 07/02/2012.
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2.2 Da EJA ao PROEJA: Elucidacdes e Possibilidades

A consolidacdo do direito a EJA, promulgado em #, veio a surgir na
Constituicdo de 1988, Artigo 208, Paragralpro qual assegura a educacdo béasica
gratuita a todos os que a ela nao tiveram acesslada propria.

Em se falando de EJA é relevante elucidar os segguiquestionamentos: A
quem é destinada? Qual o perfil dos alunos quecquéntam? Em relacdo a primeira
indagacao pode-se afirmar que a EJA é voltadaciigpenente, as pessoas que nao
tiveram oportunidade de frequentar a escola ouameque evadir, ndo concluindo a
educacao basica na “idade regular”.

Quanto aos sujeitos que a frequentam, para Arr@@01, p. 15) falar dos
educandos da EJA é “falar, sobretudo, do jovem|t@dtrabalhador, pobre, negro,
oprimido e excluido”. Os discentes da EJA, em geyd@b pessoas da classe popular,
marcadas por trajetorias escolares descontinudasasida repeténcia e da evasao, pois,
na maioria das vezes, tiveram que deixar a esenligal as necessidades impostas pela
propria vida. Ainda em relacéo a estes sujeito& &@&10, p. 52) afirma:

Podemos dizer que o educando da EJA é o traballtpdgrdesde
muito cedo, teve que ingressar no mundo do trab&Bo advindos
das classes trabalhadoras, sdo produtos da sceiedpadalista, que
impds desafios e a busca pela sobrevivéncia. Hesssoas sdo de
origem humilde, de familias geralmente numerosas, \qvem com
sacrificio, muito trabalho e pouco lazer. Se obm@nos suas casas,
percebemos que sdo, em geral, pequenas em relagéspaco, de
acordo com o numero de pessoas que nela residem,poocos
moéveis e utensilios. Geralmente sdo pessoas quelaatocedo,
dependem de 6nibus coletivos ou de bicicleta ouvgoea pé para o
trabalho - quando tem trabalho. Alguns levam almogatros
sobrevivem com uma refeicéo diaria - quando témidam

Pode-se observar nas afirmacdes de Arroyo (20@be& (2010), que o publico
da EJA é composto, principalmente, de trabalhadokess e adultos que sofreram as
marcas da evasao e da reprovacéao, por dificuldam@seconémicas advindas do modo
de producdo capitalista que intensificou as deklgdas sociais e a busca pela
sobrevivéncia.

Retratando esta realidade, ao analisar o perfildikzentes que frequentavam o
PROEJA do IF BaianoCampus Guanambi, em 2011, observou-se que 60,5%
encontravam-se na faixa etaria de 18 a 21 anosef)e25,6% ja haviam concluido o
ensino médio e retornavam a escola buscando agimfalizacdo, enquanto que 34,9%
ndo possuiam a educacdo béasica completa. Os majivwssuscitaram a distorcédo
idade/série dos 34,9%, segundo os mesmos, foraraveg@o, desisténcia da escola
para trabalhar e problemas relacionados a saude.

Neste sentido, a EJA emerge na perspectiva deunyiat escolaridade aqueles
gue ndo puderam frequentar a escola na idade evadal“adequada”. Estes individuos
impulsionados pela necessidade de elevar o nivelsdelaridade, tendo em vista as
exigéncias do mercado capitalista, retornam atimsdio escolar na perspectiva de obter
melhor qualidade de vida e, consequentemente resensie incluidos, pois diante de

° Redagéo dada pela Emenda Constitucional n°. 520@@
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uma sociedade que prima pelo conhecimento, pesg@apossuem “baixo” nivel de
escolaridade sé@o excluidas socialmente.

Percebe-se que a necessidade de trabalhar, agesarcdnsiderada como um
dos motivos que provocam a evasao escolar temwsidaos fatores que fomenta o
jovem/adulto a retornar a instituicdo de ensindp fato das novas organizacdes
produtivas exigirem pessoas qualificadas para atmpostos de trabalho.

Considerando que o simples ato de oportunizar @szatdo aos jovens
trabalhadores ndo supria as demandas do mercdukihista, em 2005 houve uma
iniciativa audaciosa, com propostas inovadoras pamampo da EJA. O Decreto
5.478/05 instituiu a criagdo do Programa Nacional ldtegragdo da Educacao
Profissional com o Ensino Médio na Modalidade deidagéo de Jovens e Adultos
(PROEJA), que posteriormente foi substituido petxmto 5.840/06 que ampliou a
oferta do ensino, passando a denominar-se Progidatéonal de Integracdo da
Educacédo Profissional com a Educac¢éo Basica nalMada de Educacédo de Jovens e
Adultos (PROEJA). O novo decreto ampliou a ofeitta ensino para a educacgao
bésica, além de estender o PROEJA as instituicétasiieais, municipais e entidades
privadas de servico social, ndo o restringindo sden@ rede federal de EPT como
previa o decreto anterior.

A proposta do programa é elevar a escolaridadeuldda a qualificacéo
profissional da populacdo jovem e adulta que n&clou a educagédo basica. Segundo
Otranto (2011, p.02) “o objetivo do PROEJA era arggituir uma politica estavel de
EJA com a elevacdo da escolaridade e da qualib¢cagd tentativa de integrar esses
dois espacos distintos que quase nao se articulavam

O atual decreto visa articular trés campos da @dieceeducacao profissional
(EP), educacédo basica (EB) e EJA, objetivando poi@moar escolarizacdo e
qualificagdo aqueles que foram excluidos do praceshicativo. A respeito dessa
integracdo entre os diferentes campos de ensinchdda e Oliveira (2010, p. 07)
explicam:

A perspectiva de integragéo entre Educacao de d@vadultos (EJA)
e Educacdo Profissional (EP), duas modalidades digcagéo
historicamente distintas, €é recente nas politicakicacionais
brasileiras. Foi o Decreto n° 5.840/06, de 13 disojule 2006, que
transformou o PROEJA em um Programa Nacional dmgiatdo da
EP com a Educacédo Béasica (EB) por meio da EJAndwsanstituir
uma politica estavel de EJA com elevacdo da esdatlr e da
gualificacao [...].

Em relacdo ao objetivo do Decreto 5.840/06, Mouikdearique (2007, p. 20)
ressaltam:

Conforme expresso no proprio nome o Programa degriatdo da
Educacao Profissional & Educacao Basica na Mod&iBaucacéo de
Jovens e Adultos - PROEJA visa oferecer oportumgaiucacionais
tanto a jovens e adultos que ainda néo finalizaanensino
fundamental, como aqueles que ja o completaram, oo&s ndo
concluiram nem o ensino médio nem um curso queloifite em uma
profissdo técnica de nivel médio.

A EJA e a EP ja possuem uma longa trajetoria nariasda educacao brasileira,
contudo, s6 recentemente, através do PROEJA, ésias campos com caracteristicas
distintas se juntaram, a fim de proporcionar, amgerns e adultos, escolaridade e
formacéao profissional de forma vinculada.
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Considerando as diferencas entre estas duas atesader Machado e Oliveira
(2010, p. 07) salientam que “a integracédo entre EXP ndo € tarefacil e de curto
prazo, pois essas duas modalidades de educacabtuiars-se, em geral, como
realidades e campos distintos no ambito da educas@olar brasileira”. A esse
respeito, 0s autores ainda retratam:

Apoés dez anos de aprovacao da Lei de Diretrizease®Bda Educacao
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), essas duas modaletadde
educacdo, EJA e EP, ainda se constituiam em esgestiogos e que
pouco ou guase nada se articulavam em termos dea®lpublicas,
de organizacdo escolar e de préaticas formativagudiio a EP se
preocupava com a qualificacdo de trabalhadores @mreonstantes
alteracBes no mundo do trabalho, a EJA buscavadeteis que nao
tiveram acesso a EB na “idade propria” ou mesmongiwechegaram
a se alfabetizar, muitas vezes por meio de pratiqas/ocadas e que
pouco contribuiram para uma formacéo cidada. Assiencomo se a
elevacdo da escolarizacdo, por meio da EJA, n&estie respeito a
elevagcdo da qualificagdo de jovens e adultos tnabates.
(MACHADO e OLIVEIRA, 2010, p. 08).

Em relagdo a vinculagéo entre a formagéo basicqual#icacdo profissional, o
Decreto 5.840/06 baseia-se na proposta de integaescrita pelo Decreto 5.154/04,
como pode ser observado nos Incisos | e Il do &geafo do Artigo 1° do decreto que
regulamenta o PROEJA:

§ 2° Os cursos e programas do PROEJA deverdo eoasids
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos,oder@o ser
articulados:

| - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, vajeto a elevacao
do nivel de escolaridade do trabalhador, no cadordacéo inicial e
continuada de trabalhadores, nos termos do ar§ 3°,do Decreto
no 5.154, de 23 de julho de 2004 (grifo nosse)

Il - ao ensino médio, de forma integrada ou contame, nos termos
do art. 40, 8 10, incisos | e I, doecreto no 5.154, de 2004 (grifo
nosso) (BRASIL, 2006a)

O Decreto 5.840/06 além de vincular EB, EP e E3fgleleceu incumbéncias a
Unido no oferecimento dessa Uultima modalidade dsinen fato que pode ser
comprovado pela oferta do PROEJA na Rede FedelPde

A institucionalizagdo do PROEJA, no ambito das lkescdederais, gerou
inseguranca aos educadores e as equipes pedagdgstasque o texto do decreto
deixou vérias lacunas e duvidas quanto a integragé&icular e a proposta prescrita
pelo mesmo, emergindo, assim, a necessidade dd@arnie um Documento Base (DB)
para cada nivel de ensino. Neste contexto, o Minisda Educagdo convidou alguns
profissionais para elaborar os DBs, sendo assitnlados®:

* PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da EdacBedfissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de JevAdsltos - Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio/Ensino Médio;

1% bisponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cot&wiew=article&id=12292:publicacoes-
proeja&catid=259:proeja-&ltemid=57Bata de Acesso: 12/01/2010
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* PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da EdacBedfissional com a
Educacado Basica na Modalidade de Educacédo de JevAdsltos - Formacao
Inicial e Continuada/Ensino Fundamental;

* PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da EdacBedfissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de JevAdsltos - Educacao
Profissional e Tecnolodgica Integrada & Educacgéol&smdigena.

Os DBs foram organizados para auxiliar as instiescde ensino estruturar os
cursos vinculados aBROEJA. Em relacdo a oferta, de acordo o Decr@&4086, os
DBs do PROEJA, os cursos podem ser oferecidosgiérse forma™

1- Educacéo profissional técnica integrada ao ensi@dionna modalidade de
educacao de jovens e adultos.
2- Educacéao profissional técnica concomitante ao ensi@édio na modalidade
de educacéo de jovens e adultos.
3- Formacéo inicial e continuada ou qualificacdo pmifinal integrada ao
ensino fundamental na modalidade de educacéo dagavadultos.
4- Formacao inicial e continuada ou qualificacao final concomitante ao
ensino fundamental na modalidade de educacéo dagavadultos.
5- Formacéo inicial e continuada ou qualificacdo pmifinal integrada ao
ensino médio na modalidade de educacéo de jovads!®s.
6- Formacao inicial e continuada ou qualificacdo péinal concomitante ao
ensino médio na modalidade de educacéo de jovads!®s.
Como pode ser observado o PROEJA abrange todacagitubasica, desde a
formag&o inicial e continuada/ensino fundament& at ensino médio, buscando
fornecer aos individuos escolarizacédo e qualificaca

2.3 Decreto 5.840/06: intencdes e incoeréncias legais

O Decreto 5.840/06, como foi mencionado anteriotmerprescreve a
vinculagdo da EP, EB e EJA, proporcionando a eszal#io e a qualificacdo dos
individuos. Este decreto preceitua também a formagégral do sujeito, no sentido de
ndo s6 favorecer a escolarizacdo e/ou qualificagés prepara-lo para o mundo do
trabalho, dando-Ihe uma viséo critica acerca dodmue o cerca, como ressalta o DB
(Brasil, 2007, p. 13):

[...] Nesse sentido, 0 que realmente se preterdfoénacdo humana,
no seu sentido lato, com acesso ao universo deresabe

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidissoricamente
pela humanidade, integrada a uma formacao prafigsigue permita
compreender o mundo, compreender-se no mundo eatgde na

busca de melhoria das proprias condi¢es de vitka @nstrugédo de
uma sociedade socialmente justa. A perspectivdsareer, portanto,
de formacéo na vida e para a vida e ndo apenasaiéicacdo do

mercado ou para ele.

Analisando esta proposicao percebe-se a relevéladia a formacao integral e a
preparacdo para o mundo do trabalho. Entretanta, gae o individuo receba esta

! Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_caot&wiew=article&id=12288&Iltemid=562Data de
Acesso: 25/05/2011.
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formacdo € necessaria a construgcdo de um curriotégrado que priorize tanto o
aspecto geral quanto o profissional.

Todavia o Decreto 5.840/06 ratifica a propostantiegracao contidao Decreto
5.154/04, e em outros documentos vinculados a Asi@isando o Decreto 5.154/04
observa-se que o0 mesmo manteve as mesmas direloz8gcreto 2.208/97, como
recorda Galindo (2010, p. 42) “o Decreto n° 5.084{ornou “harmonicas” ideias
opostas e conservadoras como a dualidade e aagéegrpois manteve 0os mesmos
principios, diretrizes e filosofia educacional deceto 2.208/97 e do conjunto de
documentos legais que déo aporte a este Decr§toNesse sentido, € percebivel que o
Decreto 5.840/06 possui incoeréncias legais ao imegica formacdo integral. Uma
dessas contradicbes é a proposicdo do ensino cdaoten pelo fato de continuar
perpetuando a dicotomia entre a escola que ensioanacéo geral e a que ensina a
formacdo profissional.

Outro aspecto que impossibilita a concretizacdo fatanacdo integral do
individuo é a destinacdo da carga horaria, presads Artigos 3° e 4° do Decreto
5.840/06 (BRASIL, 2006a):

Art. 3° Os cursos do PROEJA, destinados a formacéo linecia
continuada de trabalhadores, deverdo contar corgacaoraria
minima de mil e quatrocentas horas, assegurandorselativamente:

| - a destinagdo de, no minimo, mil e duzentasshpera formacao
geral; e

Il - a destinacdo de, no minimo, duzentas horaa parformacao
profissional.

Art. 4° Os cursos de educacéo profissional técnica dd nigdio do
PROEJA deverdo contar com carga horaria minima ude dnil e
guatrocentas horas, assegurando-se cumulativamente:

| - a destinacdo de, no minimo, mil e duzentasshpeaa a formacao
geral;

Il - a carga horaria minima estabelecida para pertiva habilitacdo
profissional técnica; e

Ill - a observancia as diretrizes curriculares oaais e demais atos
normativos do Conselho Nacional de Educacdo paeducacao
profissional técnica de nivel médio, para o enfimalamental, para o
ensino médio e para a educacao de jovens e adultos.

Como pode ser observado nos artigos acima, o praecreto delimita a
separacdo entre a formacado geral e a profissiatravés da especificacdo de cargas
horarias distintas para cada area, tendo em vigéa “gstas sdo indissociavets
portanto, ndo podem ser predeterminadas e recertpdatitativamente(FRIGOTTO
et al, 2005b, p. 1099).

Quanto aos demais atos normativos que referenciabeaeto 5.840/06,
Frigotto et al (2005b, p. 1099) comentam que “no Parecer n. 8d4/20na Resolucdo
CNE n. 01/2005, na modalidade EJA o principio gdesjarticula formacéo geral e
especifica ndo pressupde a integracdo, mas sindegpendéncia entre elas”. Nesse
sentido, compreende-se que as contradicoes ewstemd Decreto 5.840/06, que
regulamenta o PROEJA, decorrem pelo contexto nd fpuarevogado o Decreto
2.208/97 e estabelecido o Decreto 5.154/04, ondesss conservadoras do governo
anterior (governo Fernando Henrique Cardoso) meraim as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio e para a educacdsswoal (FRIGOTTO,et al,
2005b). Ou autores (2005b, p.1095-1096) ainda aegtam:
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A manutencgéo da validade das Diretrizes Currical&acionais para
0 Ensino Médio e para a Educacéo Profissional, amiicdo do novo
decreto, da continuidade a politica curricular dwegno anterior,
marcada pela énfase no individualismo e na formag@o
competéncias voltadas para a empregabilidade. ¢efar, ainda, o
viés adequacionista da educacdo aos principiodbpegis. Neste
particular, reafirma-se um dos fetiches ou uma dakatas,
insistentemente afirmada nos oito anos de GoveremaRdo
Henrique Cardoso, de que no Brasil ndo havia @tampregos, mas
de “empregéaveis”. O relator, de forma inteligenteoenpetente, por
conhecer bem o pensamento do governo passado engwesarios,
acomodou o Decreto n. 5.154/2004 aos interessese@uores,
anulando o potencial que esta em sua origem. SoDirasrizes
Curriculares vigentes e um parecer que sedimerdaparagdo, as
perspectivas de mudancas substanciais de ordeneptont ética,
politica e pedagdgica, que poderiam ser impulsiamgetlo governo,
ficam cada vez mais afastadas.

Diante deste contexto, percebe-se que a propostardecado integral esta
distante de ser concretizada na pratica, pelo datgropria estrutura curricular néo
proporcionar sua materializacdo. Com isso, o pabiia EJA acaba recebendo uma
educacao reparadora em detrimento da qualificadora.

Todavia, por mais que haja esses impasses, 0 PREIB3titui uma politica de
carater inovador para a EJA, pelo fato de opor&unéscolaridade e qualificacdo aos
individuos que néo tiveram acesso a educacao h#sicde considerada “adequada”.

2.4 A Institucionalizagdo do PROEJA na Rede Federal dEducacao Profissional
e Tecnoldgica

Vale destacar que na década de1990 foram inauguuswa série de esfor¢os do
governo brasileiro para elevar a escolaridade mgaipopulacdo de modo a atender a
demanda do setor produtivo por uma méo de obra quaiificada. E s6 no final do
século XX que o sistema publico de ensino brasils& torna um sistema publico de
massa € que O acesso ao ensino obrigatorio é esmdohcomo direito publico
subjetivo.

Nas ultimas décadas o governo brasileiro vem dinarido recursos publicos e
implementando diferentes projetos que visam a pesiya universalizagdo do ensino
meédio e a ampliacdo de acesso ao ensino supedcdeicacdo profissional. Pode-se
dizer que o PROEJA ao associar a conclusdo doens#dio a educacédo profissional
busca contribuir a um sé tempo para que jovensukosdque ndo concluiram o ensino
médio na idade considerada “ideal” concluam-no aama formacao para o trabalho.

A proposta de integracdo da EP com a EJA tem petiab (re)incluir jovens e
adultos no sistema educacional, proporcionando do&m bésica vinculada a
qualificacdo para o mundo do trabalho, atravésrda educacdo que contribua para a
emancipac¢ao do individuo.

Estes jovens e adultos ndo concluiram a educacgicabanuitas vezes por
dificuldades socioecondmicas, constituindo-se empuirlico com trajetdrias de vida
diferenciadas, como descreve Arroyo:

Além de alunos ou jovens evadidos ou excluidossdala, antes de
portadores de trajetorias escolares truncadascatesgam trajetorias
perversas de exclusdo social, vivenciam trajet@msegacao dos
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direitos mais bésicos a vida, ao afeto, a aliméaaé moradia, ao
trabalho e a sobrevivéncia (ARROYO, 2005, p. 24).

Diante destas especificidades, apontadas por Ar(@905), é que emerge a
necessidade de politicas publicas peculiares aticpulla EJA. Nesta perspectiva, o
PROEJA surgiu para atender jovens e adultos quewden de estudar e que sempre
“almejaram elevacéo da escolaridade com formacafispional” (SANTOS, 2009, p.
120).

A implantacdo do PROEJA na rede federal de EPToimise através da Portaria
N° 2.080, publicada em 13 de junho de 2005 peloistfin de Educacédo do Estado.
Para Moura e Henrique (20005 equivocos do programa emergiram desde essa
implantacéo, pelo fato de uma portaria, nao teir@td legal de ferir um decreto. No
tocante ao decreto, os autores referem-se ao 3@ ue dispde sobre a autonomia
conferida aos CEFETSs.

Neste sentido, para legitimar a Portaria, no mesi@s, foi publicado o Decreto
5.478 de 24 de junho de 2005, que posteriormengubstituido pelo 5.840/06, no qual
institui 0 PROEJA na rede federal, determinando api@nstituicbes federais teriam até
0 ano de 2007 para implantar o programa, confomascpto nos Artigos 1° e 2°:

Art. 1° Fica instituido, no ambito federal, o Programa iblaal de
Integracdo da Educacdo Profissional a Educacéo cdasia
Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos - PRO&aMorme as
diretrizes estabelecidas neste Decreto.

Art. 2° As instituicbes federais de educacdo profissiataterdo
implantar cursos e programas regulares do PROEdAoano de
2007. (BRASIL, 2006a)

Vale salientar que com a criacdo dos Institutosefas, através da lei
11.892/2008, escolas agrotécnicas, colégios téeneocCEFET'sS que passaram a
integrar 0os novos Institutos tiveram seu perfil amigacional, administrativo e
pedagogico completamente redimensionado, ja que determinacdo legal estas
instituicdes tiveram que ministrar EPT de nivel moggrioritariamente na forma de
cursos integrados, conforme Inciso | do Artigpryao s6 para os concluintes do ensino
fundamental, como também para o publico da EJAn alé ofertar cursos de nivel
superiot? (licenciatura, bacharelado e tecnologias) e pasugcao.

A oferta do PROEJA tem sido um desafio para esist#uicoes, visto que os
discentes desta modalidade de ensino constitueanmisem publico com caracteristicas
diferentes da maioria dos estudantes que estalgsmstumavam receber nos cursos
médios integrados ao ensino técnico. A esse resaigcimento (2009, p. 66) comenta:

As instituicbes federais de educacdo profissionatavam
acostumadas a atuarem no ensino medio integradns#mo técnico e
a lidar com estudantes, que em sua esmagadora ianag#o
adolescentes egressos do ensino fundamental. Rressingque a
maior parte das escolas da rede nunca lidou comildicp da
modalidade EJA, portanto é completamente aceitquel houvesse
receio, no que diz respeito ao despreparo de sefisspores para
atuarem com essa clientela, e também limitacGes asnpraticas
educativas caso ndo fossem muito bem analisadasejptias para
serem executadas. O que é inaceitavel, em nossadémento, é a

12 vale lembrar que os CEFETSs ja ofereciam cursosidel superior antes de integrar aos Institutos
Federais.
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rejeicdio da EJA na rede, alegando incapacidadeatio®s para
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem.

Santos descreve (2009, p. 122) que em um evelitigladpd Didlogos PROEJA,
realizado em novembro de 2008, “uma professorada federal afirmou que, se néao
fosse por decreto, o PROEJA, provavelmente, nda s&erta das escolas federais da
rede de educacéo profissional e tecnolégica”. Cama das dificuldades enfrentada
por estas instituicdes tem sido atender as peid@es do publico da EJA, para superar
esta situagcdo faz-se necessario conhecer a trajetdrcotidiano e os anseios deste
publico, visando elaborar uma proposta pedagdgieacqntemple as reais necessidades
dos alunos. E fundamental, ainda, para o sucesRR@EJA promover a capacitacio
dos professores que trabalham com a EJA, para si@gs @ossam reconhecer as
especificidades desse trabalho. Nesse sentidogiféere Oliveira (2010, p. 96)
mencionam:

[...] Reconhecer essa especificidade e trata-laocoma relacédo
pedagogica apropriada tem sido um desafio politaato para
professores de formacdo geral quanto para algusfesgores das
areas técnicas que considerasnalunos como incapazes, fracos, sem
condicdo de absorver os conhecimentos técnproxipalmente se
incorporados ao curriculo no inicio do curso.

Caso a instituicdo ndo leve em consideracdo a<iésjgades dos jovens e
adultos e ndo proporcione a capacitacdo dos poreess até mesmo para desmistificar
alguns pré-conceitos que estes tém em relacdo aded#o os apontados pelas autoras
acima, estara contribuindo para que este publinbatenais uma vez sua trajetoria
escolar interrompida, podendo abortar a possiliéddo aluno concluir a educacéo
basica juntamente com a formacéo técnica.

Além desses fatores, grande parte das instituigiesnsino da EPT tem
encontrado dificuldades em garantir a permanénom discentes. Neste contexto,
buscando compreender as causas da evasdo escolanrsos PROEJA, em 2007, o
MEC/SETEC? desenvolveu uma pesquisa em 21 (vinte e umaldiiggtés da rede
federal que apresentavam um indice de evasaoAtesassuperior a 30% no periodo de
2006/2007.

A consolidacdo dos dados revelou que o maior feamsador da evasao, nas
escolas pesquisadas, como mostra o grafico 0la fpiestdo pedagogica (curriculo,
avaliacdo, trabalho, falta de coordenador no catsy;.

13 Secretaria de Educac&o Profissional e Tecnolégica.

% Fonte: Oficio n® 2939 /2008 SETEC/MEC. Disponéaei:
http://website.cefetrj.br/comunicacao/noticia/doemios/Oficio PROEJA 2939.pdData de Acesso:
16/11/2011.
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Grafico Evasdao PROEJA
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Grafico 01 - Causas da evasdo nos cursos vinculados ao PR@&dAtddas pelo
MEC/SETEC em 21 instituicbes da rede federal quesamtavam evasao/desisténcia

superior a 30% no periodo de 2006/2007
Fonte: Oficio n® 2.939/2008 SETEC/MEC.

Observando o gréafico acima, nota-se a necessidaslandtituicbes de EPT
redimensionarem a pratica pedagodgica para os cwisoglados aoPROEJA, bem
como investir na formagé&o docente.

Considerando as causas da evasdao, relacionadétaklades dos estudantes,
especificamente as concernentes aos aspectos Gowo@cos, com o0 objetivo de
contribuir para a permanéncia dos discentes nasoswinculados ao PROEJA foi
implantada, em 2008, pelo MEC/SETEC, a Assistéaoci&studante PROEJA onde
os alunos foram contemplados com um auxilio de ®%0D (cem reais) mensal, para
subsidiar suas despesas no curso (transporte nédigd® e reproducédo de material).

Segundo dados do MEC/SETEC, em 2010 foram desteattas R$
20.953.951,00 para atendimento a 25.108 estuddtrese falando de financiametfto
para o0 PROEJA, a rede federal de EPT recebe recdesSETEC por meio da A¢ao n°
12.363.1062.6358.0001, fomento a capacitacdo desedumano da Rede Federal e
recursos diretos do Tesouro Nacional para as mksicle PROEJA técnico.

Retornando a retratar a assisténcia estudantildeaentes do PROEJA, em
fevereiro de 2011, o MEC/SETEC encaminhou aosaetities dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e aos Centros FeddeaEducacdo Tecnoldgica,

15 Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_caot&wiew=article&id=12288&Iltemid=562Data de
Acesso: 02/12/2011.

16 Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_caot&wiew=article&id=12288&Iltemid=562Data de
Acesso: 02/12/2011.
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oficio circular n°® 21/2071 (Anexo A) apontando diretrizes para a Assistérama
Estudante PROEJA.

Conforme o oficio, até 2010 o pagamento do bemeféra realizado pela
SETEC, sendo efetivado apds analise do plano dmlta e lista de estudantes
cadastrados no SISTEC encaminhados pelas instituicdes da rede federal a
coordenacao geral da SETEC.

O oficio estabelece que, a partir de 2011, os sesunecessarios para o custeio
da assisténcia serdo alocados diretamente nos emg@sndas instituicdes da rede
federal, cabendo a direcdo de cada instituicio @gvemacdes necessarias para o
beneficio aos estudantes das suas unidades.

No item 05, o oficio adverte que as instituicOevetd® ser cautelosas na
concessao do subsidio, enfocando a necessidadetaleclecer critérios a fim de
beneficiar os que realmente necessitam de auxdi@ pransporte, alimentacdo e
aquisicdo de material didatico. Nesse sentido,gberse que o auxilio ndo contemplara
todos os estudantes do PROEJA, sendo necessare balecdo para favorecer,
especificamente, os discentes carentes.

Nesse contexto, como sinaliza o oficio, cabe aguigdes de ensino estabelecer
regras para concessao do auxilio, bem como cst@aoa suspensao ou cancelamento,
acompanhando mensalmente a frequéncia dos alunefidi®dos, no intuito dos
mesmos assumirem a responsabilidade pelo invesbrderEstado em sua educacéo.

2.4.1 A implantacdo do PROEJA no IF BaianoCampusGuanambi

Em atendimento ao Decreto 5.478/05 que foi sulidttpelo 5.840/06, a oferta
do PROEJA no IF Baian€ampusGuanambi iniciou no segundo semestre de 2007
através do curso Técnico em Informética Integramd&asino Médio com Habilitagdo
em Sistemas de Informacdo. Optou-se pela oferagriadia em atendimento ao DB
(BRASIL, 2007) que recomenda priorizar a forma gndela, que se traduz por um
curriculo integrado. Vale lembrar que a implantaggoPROEJA teve inicio em outro
momento institucional, quando@ampusainda era denominado de Escola Agrotécnica
Federal Antbnio José Teixeira (EAFAJT), ou sejaydai ndo estava integrada ao
Instituto Federal.

A escolha pelo curso Técnico em Informética sepida fato da instituicdo ter,
naquele momento, disponivel um laboratério equipadan computadores. Para
elaborar o projeto do curso foi constituida umaisséo, que realizou uma pesquisa
line observando os projetos de curso na area de inficarde diversas instituicdes da
rede de EPT.

ApoOs andlise de alguns projetos, a comisséo escollpdano de curso da Escola
Agrotécnica Federal de Carceres - Mato Grosso, fagdado referido projeto, segundo a
comissao, poder aproximar-se das necessiddm€ampus Em seguida, realizaram-se
algumas adaptacfes a fim de contextualiza-lo @stafsticas locais e regionais, pois a
realidade do municipio de Cérceres difere da redéidle Guanambi.

O curso iniciou com a oferta de 40 (quarenta) vaigEsinadasas pessoas
maiores de dezoito anos que tivessem concluidosm&i-undamental, tendo duracéo
de trés anos. A segunda turma teve inicio no prorsgimestre de 2008, sendo ofertadas
40 vagas anuais.

As primeiras turmas foram oferecidas no periodandive sé em 2010 foi

17 Oficio circular n° 21/2011. Disponivel drttp://www.ifrj.edu.br/webfm_send/568Data de Acesso:
02/12/2011.
'8 Sistema Nacional de Informagées da Educacéo Bimiisl e Tecnoldgica.
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implantado o PROEJA no periodwturno. Isso ocorreu devido a uma série de
problemas que dificultavam o funcionamento da tumgfio, neste periodo, dentre os
quais se podem destacar: falta de funcionarios parder os setores abertos e falta de
transporte para alunos e servidores, visto g@ampusesta localizado no perimetro
rural distando 17 km da cidade, ndo havendo tratespoletivo que percorra a estrada
que d& acesso da instituicdo a cidade.

Estas dificuldades ainda persistem, mas a indibuicriou estratégias para
funcionar no noturno, como a implantacdo do cuesdianciatura em quimica, neste
periodo, a fim de ampliar o nimero de usuarios mmsporte, possibilitando a
contratacao, pelos discentes, de um 6nibus parspiwaa-los.

Para participarem da selecdo do PROEJA os candig@ézisam inscrever-se,
no periodo em que é divulgado o Edital, atravéssite disponivel na pagina do IF
Baiano. Os inscritos, no dia e local delimitadspandem a um questionario (ANEXO
B) e em seguida s&o submetidos a uma entrevist& X&NC).

A selecao para o PROEJA é realizada somente ndecdia Guanambi/Bahia,
enquanto que 0 processo seletivo para os demasoscumédios integrados e
subsequentes, oferecidos pela instituicdo, €é eshlizem diversas cidades
circunvizinhas. Dessa forma os candidatos do PRO&d#ndos de outros municipios,
necessitam se deslocar até a cidade de Guanamalrigadizarem a selecao.

No processo seletivo 2011 houve duzentos e noeetos Entretanto, segundo
a comissao responsavel, desde a implantacdo do PR OMIitos dos candidatos ndo
comparecem para realizar a selecdo e a maioriandostos ja possuem 0 ensino
médio, ndo constituindo o publico alvo do PROEJA.

Diante desta grande procura de individuos quenélevam a educacédo bésica,
0s professores da area técnica em informaticarisaigeque seria interessante que a
instituicdo oferecesse um curso superior nesta ardéian de absorver esta demanda,
considerando que o curso ofertado n&o atende ibg@ublico da EJA.

Com o objetivo de elaborar a proposta foi formads icomissao responsavel
para estruturar o projeto do curso superior emrimftica, cujo enfoque € formar
tecndélogos em Analise e Desenvolvimento de SisteNmslia cinco de agosto de 2011
foi realizada uma audiéncia publica na qual fobapdo este novo curso, que iniciou-se
no | semestre de 2012.

Em relacdo as turmas de PROEJA, desde o inicioaipgma a instituicdo vem
debatendo com duas situagfes: alunos que ja posseesino médio e um expressivo
namero de discentes que abandonam o curso. Nagpdoasras turmas foi concedido
0 aproveitamento das disciplinas do nucleo comwnarms discentes que possuiam a
educacdo basica. ApOs varias criticas esta prédicauspensa, visto que o curso €
médio integrado ao técnico e ndo subsequente.

No tocante a evasdo, Nascimento (2009, p. 104altass existéncia desta no
PROEJA da EAFAJT, mencionando que “a evasao eséolasta hoje como um dos
maiores obstaculos a ser superado pela EJA”. Aaatmda ratifica queromover a
permanéncia desses alunos nos cursos destinadts madalidade de ensino tem sido
um dos maiores entraves enfrentados pelas inétésige ensino.

A principio a evaséao era atribuida ao fato doatwscionar no periodo diurno,
entretanto a mesma persistas turmas do noturno, e até o presente momento a
instituicdo ainda ndo conseguiu lidar com estelprol. O grafico abaixo demonstra o
guantitativo de alunos evadidos ao longo do cuésmito em Informatica.
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Gréfico 02 - Quantitativo de matriculas e evaséo desde a inggao do curso Técnico

em Informatica vinculado ao PROEJA no IF Bai@ampusGuanambi
Fonte CRE do IF Baian@ampusGuanambi, Maio/2011.

Como pode ser observado, no grafico acima, o nuaeraunos evadidos tem
aumentado consideravelmente nos anos de 2009 aA&0Ofiirmas 2007, 2008 e 2009 ja
concluiram o curso. As turmas 2010 e 2011 tiveraimaro ampliado de matriculas
devido ao acréscimo dos alunos reprovados nas $L26G9 e 2010.

Notou-se ainda que a evaséo no curso vinculaddr&@ERBA vem ocorrendo em
torno de mais de 50%, exceto na turma 2008 quevebtl,5%. Estes dados sédo
significativos quando comparados aos percentuaesvesdao dos outros cursos medios
integrados da instituicdo. Segundo dados fornecmida CRE, em maio de 2011, a
evasao no curso Teécnico integrado em Agropecuéaiagoximadamente 7,5% e no
curso Técnico integrado em Agroindustria 10%.

Percebeu-se também que o Programa de Assisténé&istadante PROEJA nao
tem apresentado éxito na garantia de permanénsiaidoentes d@€ampus pelo fato
dos indices de evaséo terem aumentado mesmo apasessao do auxilio estudantil.

Em 2011, considerando as diretrizes estabelecidés @ficio Circular n°
21/2011, a instituicdo passou a conceder o auetodantil conforme critérios do
Programa de Assisténcia e Inclusdo Social - PAI®E Anexo D), criado pela Reitoria
do IF Baiano para atender estudantes carentes.

Além do problema da evasdo, as dificuldades apiasdas pelos professores em
ministrar aulas nas turmas do PROEJA tem sido optoblema enfrentado pela
coordenacao de ensino @ampus Isso ocorre, exatamente pelas especificidades dos
sujeitos da EJA, dentre as quais podemos destacaras heterogéneas, discentes com
trajetorias escolares marcadas pela evasédo e eg@imvalunos trabalhadores que néo
dispdem de tempo para dedicar aos estudos, al¢oveates e adultos que ficaram muito
tempo sem frequentar a escola.

No caso do PROEJA dGampusGuanambi, os resultados obtidos junto aos
discentes pesquisados demonstraram que a heteidapme® bastante presente pelo
fato de haver diversidade na faixa etaria - aluerise 18 a 48 anos, discentes que ja
possuem ensino médio convivendo com outros quéiz@mam o ensino fundamental,
alunos trabalhadores e outgpse ndo trabalham.

Neste sentido faz-se necesséria uma constanteiteg@acdos professores da
EJA para que possam discutir os problemas e rediotaar sua pratica pedagogica a
fim de atender as necessidades e as especificidadatiscentes, como prescreve o DB
(BRASIL, 2007, p. 35-36):

Outro aspecto irrenunciavel é o de assumir a Eddocem campo de
conhecimento especifico, o que implica investigamire outros
aspectos, as reais necessidades de aprendizagesuj€itss alunos;
como produzem/produziram o0s conhecimentos que morsuas
I6gicas, estratégias e téticas de resolver sitsag@nfrentar desafios;
como articular os conhecimentos prévios produzignseu estar no
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mundo aqueles disseminados pela cultura escolanp dateragir,
como sujeitos de conhecimento, com 0s sujeitosepsofes, nessa
relacdo de multiplos aprendizados; de investigambem o papel do
sujeito professor da EJA, suas praticas pedaggge=ss modos
préprios de reinventar a didatica cotidiana, desafb-o a novas
buscas e conquistas - todos esses temas de furtdhingportancia
na organizacédo do trabalho pedagadgico.

Como menciona o DB (BRASIL, 2007) os conhecimerdadguiridos pelos
jovens e adultos no decorrer de sua vida, suatdrejee experiéncias devem ser
consideradas pelos educadores e por toda a igdbtule ensino. Corroborando com
esta afirmativa, Santos (2009, p. 127) ressalta que

A entrada do PROEJA traz categorias de andliserg#®d invisiveis para a
educacdo profissional: género, etnia, opgdo sexatitas religiosas,
categorias estas visiveis para a EJA na compreetsdespago escolar;
também compde um corpo docente com possibilidagésrchagao continua
junto dos técnicos administrativos e dos gestoaessttola; articula pesquisa
ao fazer pedagégico, compondo mais um dos inédifegis protagonizados
por Paulo Freire.

Neste panorama, a instituicdo de educacao prafisisjgrecisa compreender a
realidade dos alunos do PROEJA, objetivando foridadaos criticos e criativos que
saibam lidar com a sociedade na qual estdo insefitboya isso, € necessario que a
Instituicdo ndo ofereca a modalidade EJA apenas pamprir um decreto, mas ter
compromisso com este publico, respeitando e camside sua trajetéria e
peculiaridades.
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3 CAPITULO III

O DIALOGO ENTRE AS REFERENCIAS TEORICAS E OS RESULT ADOS
DA PESQUISA

Os jovens e adultos a quem sdo destinados o PR@&S#uem trajetorias e
peculiaridades que precisam ser valorizadas pstauitdo escolar, a fim de contribuir
para a permanéncia destes ao longo do curso. Msgt@ncontram ha anos afastados
dos bancos escolares e trazem consigo as marcavagdo, da repeténcia e das
dificuldades socioeconémicas. Ratificando estartgae Oliveira e Paludo (2010, p.
121) ressaltam:

A reentrada no sistema escolar dos que tiveram umearupcao
forcada, seja pela repeténcia ou pela evasdo, pstfs desiguais
condicbes de permanéncia, deve ser saudada comaepaeacao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcajpassibilitando aos
individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalhjdwsocial, nos
espacos do conhecimento cientifico e na abertusa cdmais de
participacdo. O grande desafio é pensar mecanigom®possibilitem

a permanéncia dos mesmos nNnOS cursos, com parfoipac
responsabilidade e autonomia no interior dos pemsesducativos.

Este capitulo buscou contextualizar o universo n@l ga pesquisa foi
desenvolvida, mapeando o municipio no qu&ampusGuanambi esta inserido. Em
seguida realizou-se andlise do plano de curso dasocliécnico em Informatica
vinculado ao PROEJA. Logo apos, partiu-se parasaroéio e discussédo dos resultados
obtidos, buscando compreender a percep¢do dospooés em relacdo a EP vinculada
a EJA, o perfil dos alunos do PROEJA @ampusGuanambi e os fatores que
influenciaram a evasao escolar.

3.1 Situando o Universo da Pesquisa e o Municipio Ondei Desenvolvida

Anteriormente ao ano de 2008 o Instituto FederalEdeicacdo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano -Campus Guanambi, (Figura 01), era denominado de Escola
Agrotécnica Federal Antbnio José Teixeira (EAFAJT).

Figura 01 - Vista aérea d@€ampusGuanambi
Fonte: Setor de Unidade de Processamento de Dawlds &aianoCampus
Guanambi.

O Campuslocaliza-se na cidade de Guanambi, situada naaSeeral do
Sudoeste do Estado da Bahia, distando 796 km dtalc&alvador (Figura 02). Em
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2011 a cidade completou 92 anos de emancipacaicaoBegundo dados do IB&E
em 2010, o municipio possuia 78.833 habitantesesl€®.565 residiam na zona urbana
e 16.268 na zona rural.

Fonte: Google Maps

Figura 02 - Localizacdo do municipio de Guanambi/BA na miagi@io da Serra
Geral. A) Sede municipal B) IF Baia@ampusGuanambi

Devido seu clima ser basicamente semiarido, consgohuvas durante o ano,
assim como as demais cidades da Serra Geral da,Balidade tem sido vitima da
falta d’agua, sendo adotado, em 2011, o racionandmtigua pela Empresa Baiana de
Aguas e Saneamento (EMBASA).

Na década de 1980 a cidade teve uma economia eocada “forte” pelo
destaque na lavoura algodoeira, havendo, nestedpervarias usinas que geravam
empregos. Entretanto, devido ao ataque da pragandeada de “bicudo” e, em
especial, a facilidade na importagcdo do algoddoyvéauma queda consideravel na
producao, quando muitas usinas foram fechadasstdesgando a economia da regiéo.

Apesar destes impactos, a agricultura continuacsémte de subsisténcia de
muitas familias guanambienses, destacando a prodigdeijdo, mandioca, frutas e
verduras. Para produzir estes alimentos os agriesltreservam agua nas chamadas
barragens ou dispdem de pocos artesianos em syagefdades.

Guanambi se destaca como polo comercial, atrainmipalacéo das cidades em
seu entorno, sendo referéncia como centro regienalrelagdo ao comércio e a
prestacdo de servigos relacionados as atividagesbas, educacionais e saude.

Contudo, o polo comercial € constituido basicameyte comeércios (lojas,
supermercados e fabricas de pequeno porte...) a@ntio grandes indulstrias. Esta
situacao leva muitas pessoas a migrarem para #aaisapprocura de trabalho e/ou irem
para as fazendas na época da colheita, especifitarae de cana de aclcar, que se
localizam principalmente no interior de Sao Paulo.

No tocante aos dados educacionais da cidade, Bspe@nte 0os concernentes
ao fndice de analfabetismo da populacdo jovem kaadiegundo dados do IB&Eem
2010, Guanambi possuia 9.351 (15,4%) analfabetosldbanos ou mais de idade. O
grafico abaixo mostra o percentual de matriculagdd nos ultimos cinco anos no
municipio.

9 Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010. Disponivel em
http://www.ibge.gov.br/cidadesat/link.php?codmuntP®Q Data de Acesso: 01/02/2012.

% Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010. Disponivel em
http://www.ibge.gov.br/cidadesat/link.php?codmuntP®Q Data de Acesso: 01/02/2012.
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Grafico 03 - Numero de discentes Matriculados na EJA no muioicie Guanambi/BA
no periodo de 2007-2011
Fonte: INEP/MEC - Censo Escolar 2007-2011.

Como pode ser observada no grafico, a rede estgohsedui um maior
quantitativo de matriculas. Conforme dados do INEFZ* a rede municipal destaca-
se pela oferta do ensino fundamental, enquanto ajuestadual oferece ensino
fundamental e médio, tendo um maior nimero de ouwddis no ensino médio. A rede
privada nos ultimos anos nao tem ofertado EJA. de rfederal, que constitui apenas
pelo IF BaianoCampusGuanambi, iniciou a oferta da EJA em 2007, atrad@s
PROEJA. Percebe-se que a rede federal em relagitadual e a municipal possui
poucas matriculas nesta modalidade.

Vale ressaltar que o PROEJA ¢é oferecido ndo s6 @atopusGuanambi. Em
2010, o Centro Estadual de Educacéo Profissiongbaile (CEEP) iniciou a oferta de
cursos vinculados ao PROEJA através dos cursoscbéem Enfermagem e Técnico
em Comeércio, expandindo esta oferta em 2011 pacarsss Téchicos em Vendas e em
Segurancga.

Retornando a explanar sobre o universo da pesdaisag relevante conhecer a
trajetoria histérica d&Campus A EAFAJT “foi criada pela Lei n® 8.670/93, pulada
no Diario Oficial da Unido, no dia 01 de julho d893 e, autorizada pela Lei n°
8.731/93” (EAFAJT, PDI 2007 - 2011, p. 08). Suagiéades docentes iniciaram com a
implantacdo do curso Técnico em Agropecuaria addd pela Portaria n°® 205/95 do
Ministério da Educagdo de 1995, no intuito de afereeducacgdo profissional a
populacao local e regional.

Conforme o Plano de Desenvolvimento InstitucioR®I) (EAFAJT, PDI 2007
- 2011, p. 08) “até o ano de 2001 foram ofertadas,média, 90 (noventa) vagas por
ano”. A partir do referido ano, com “a implantagda@s Cursos Pos-médio: Técnico
Agricola com habilitacdo em Agricultura e/ou habigéio em Zootecnia, e atendendo a
Reforma da Educacao Profissional, as vagas ofa®émlam duplicadas”.

Em 2005 foi implantado o Curso Técnico em Agropgeuategrado ao Ensino
Médio, em atendimento ao Decreto 5.154 de 23 dw jdé 2004, que regulamentou 0s
Artigos 36 e 39 a 41 da LDB - Lei 9.394/96m 2007, em atendimento ao Decreto
5.840/06, a instituicdo passou a oferecer o cugsmico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio com Habilitacdo em Sistemas de Infgdoana Modalidade de Educacéao
para Jovens e Adultos.

“Dados disponiveis erhttp:/portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-imate. Data de Acesso:
11/02/2012.
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Em 2008 iniciou o curso Técnico em Agroindustrigegnado ao Ensino Médio
para atender as demandas de producao local e aégivesde a implantagdo, nota-se
que o publico do curso é constituido, principalragpbr alunos provenientes da zona
urbana, enquanto que o curso Técnico em Agropecuwards cursos subsequentes
absorvem muitos alunos provenientes da zona rarahwehicipio de Guanambi e das
cidades circunvizinhas.

A selecdo para o0s cursos técnicos integrado am@mnsédio e para 0S Cursos
subsequentes é realizada anualmente, através dprawaaescrita, no qual o candidato
se inscreve e paga uma taxa, enquanto que paraso Gécnico em Informatica
(PROEJA) realiza-se entrevista com todos os cataiidam&do sendo cobrada taxa de
inscricao.

Analisando a trajetoria da instituicdo, percebepse ao longo da Ultima década
houve uma reconfiguracdo, tanto no que diz respeitdiversificacdo dos cursos
oferecidos quanto ao perfil do alunado. A implaiitado PROEJA trouxe o publico da
EJA e o curso de Agroindustria intensificou os @sties oriundos da zona urbana,
modificando o cotidiano outrora existente na ingtéo.

Esta reconfiguracdo tornou-se mais acentuada quanthstituicdo passou a
integrar o Instituto Federal de Educacéo, Ciénci@enologia Baiano, através da Lei
11.892, sancionada em 29/12/2008, que instituinisgd@o dos Institutos Federais no
Brasil. Esta lei incumbiu as instituicbes da reddefal de EPT, dentre os objetivos
prescritos no Artigo 7° da Secédo lll, a oferta dducacdo de nivel superior,
estabelecendo:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristiefisidas no art. 6°

desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

VI - ministrar em nivel de educacao superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formada&o
profissionais para os diferentes setores da ec@pomi

b) cursos de licenciatura, bem como programas espedai
formacado pedagdgica, com vistas na formacao degsofes para
a educacao basica, sobretudo nas areas de ciénomematica, e
para a educacéo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a ¢aonde
profissionais para os diferentes setores da ec@nenéreas do
conhecimento. (BRASIL, 2008).

Neste sentido, @ampusGuanambi, em 2010, iniciou a oferta de trés cursos
superiores, sendo: Licenciatura em Quimica, Baddweem Agronomia e Tecnologia
em Agroindustria, tendo como forma de ingressaasificacdo no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Ainda em atendimento a reestruturacao instituciadainda da Lei 11.892/08,
no segundo semestre de 2011Campuspassou a oferecer o ensino na modalidade a
distancia através do curso Técnico em Meio Ambiente

A composicdo do IF Baiano se deu a partir de quascolas Agrotécnicas
situadas no Estado da Bahia, localizadas nas addel€atu, Guanambi, Santa Inés e
Senhor do Bonfim e por quatro Escolas Médias de@peguaria Regional (EMARC'S),
outrora vinculadas a CEPLAE localizadas nas cidades de ltapetinga, Teixeira d
Freitas, Urucuca e Valenca (outrora vinculadas aostério da Agricultura).

AplOs a sancao da lei 11.892/2008 cada instituicd®squ a constituir um
Campusdo IF Baiano, que foi composto por nasempie uma reitoria, sendo as oito
instituicbes mencionadas acima e mais@ampuscriado, em 2009, na cidade de Bom

2 Comissao Executiva do Plano de Recuperacéo daita@acaueira.
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Jesus da Lapa. Vale ressaltar que a reitoria kzcak na capital do Estado -
Salvador/Bahia. Segue abaixo um mapa situandoadidzacdo dosampino territério
do Estado da Bahia.

0
1]

a

9]

Figura 03 - Localizac&o da reitora e doampido IF Baiano
Fonte:www.ifbaiano.edu.br.

1. Reitoria, 2. Campus Bom Jesus da Lapa, 3. Camipts 4. Nucleo Avancado Gov.
Mangabeira do Campus Catu, 5. Campus Guanambia®pQGs Itapetinga, 7. Campus
Santa Inés, 8. Campus Senhor do Bonfim, 9. Campireifa de Freitas, 10. Campus
Uruguca, 11. Campus Valenca.

Observando a localizacdo @ampusGuanambi, nota-se que 0 mesmo situa-se
distante da reitoria, bem como dos outros campipxamando-se geograficamente
somente d&Campusda cidade de Bom Jesus da Lapa.

Para suprir a demanda dos novos cursos foi admitidanicio de 2010, um
grande quantitativo de professores e técnicos astmativos, tendo uma ampliacao
significativa no numero de servidores @ampus Segundo dados fornecidos, em
novembro de 2011, pelo Nucleo de Apoio e GestdoPdssoas (NAGP) ha na
instituicdo 139 (cento e trinta e nove) servidoeéivos, sendo 61 (sessenta e um)
docentes e 78 (setenta e oito) técnicos adminigigatO Campusconta também com
58 (cinquenta e oito) servidores terceirizados ér@3) professores substitutos.

Além da admissdo de novos servidores houve amplidgé salas de aula e dos
laboratérios para realizagdo das aulas praticagerienentos vinculados aos projetos
de pesquisa. @ampusencontra-se em fase de expansdo e adaptacédo, Geadss
novos laboratérios comecgaram a funcionar no segseoh@stre de 2011.

Conforme dados fornecidos pelas coordenacdes dguipase extensdo, em
novembro de 2011, encontravam em execucao 32a(eimtois) projetos de pesquisa e
42 (quarenta e dois) de extensdo. Os(as) alunog(ss)desenvolvem o0s projetos
recebem mensalmente uma bolsa, cujo valor par&sosndes do ensino médio € de R$
120,00 (cento e vinte reais) e para os do ensipersu € de R$ 240,00 (duzentos e
quarenta reais).

De acordo a CRE no Il semestre de 2011 houve unmtitptavo de 772
(setecentos e setenta e duas) matriculas, seridodisgibuidas:
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Quadro 02 - Cursos ofertados pelo IF Baia@ampusGuanambi no Il semestre de
2011

Curso Oferta Ano de inicio | Matriculas em
2011
Técnico em Agropecuaria| Ensino Médio | | Semestre de 226
integrado ao 1995
técnico
Técnico em Agroindustria| Ensino Médio | Semestre de 94
integrado ao 2008
Técnico
Técnico em Informética | Ensino Médio | |l Semestre de 70
integrado ao 2007
Técnico
(PROEJA)
Técnico em Zootecnia | Subsequente ap | Semestre de 88
Ensino Médio 2001

| Semestre de

A4

Subsequente a(

Técnico em Agricultura Ensino Médio 2001 94
Educacéo a Il Semestre de
Técnico em Meio Ambients Distancia 2011 34
Licenciatura em Quimica Superior | Semestre de 49
2010
Bacharelado em Agronomia  Superior | Semestre de 62
2010
Tecnologia em Agroindustrin ~ Superior | Semestre de 55
2010
Total de Alunos 772

Fonte CRE do IF Baian@ampusGuanambi, outubro/2011.

Dentre estes alunos, aproximadamente 250 (duzentorsquenta) residiam no
municipio de Guanambi, sendo os demais proveniesisscidades circunvizinhas.
Segundo dados obtidos junto a CGAE, em novembr20dé, 168 (cento e sessenta e
oito) discentes residiam na instituicdo, sendo (t2@to e vinte) homens e 48 (quarenta
e oito) mulheres.

Para ingressar na Residéncia Estudantil (RE), sxedies oriundos das cidades
circunvizinhas, ao efetuarem a matricula na inglly preenchem ficha de
requerimento (ANEXO E) e questionario socioecondmi@NEXO F) na CGAE,
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anexando os documentos exigidos. Em seguida oté&stsSocial faz um levantamento
das condicdes socioecondmicas dos requerentes.

Como o quantitativo de alunos carentes, segundlisardos requerimentos, é
maior que o numero de vagas ofertadas, o refeadoder realiza visitas domiciliares
para verificarin loco quem apresenta maiores dificuldades econémicasiaAassim,
ndo ha como contemplar todos os alunos, devidaras¢des das vagas disponiveis
nas residéncias.

Na perspectiva de atender ao alunado carente, &fn ) criado no IF Baiano
o PAISE, onde muitos estudantes sdo contemplados a® seguintes beneficios:
auxilio uniforme, moradia, material académico agpmorte.

O auxilio moradia perfaz um valor de R$ 150,00 f@encinquenta reais) e o
referente ao transporte € de R$ 100,00 (cem resnyjo recebidos por cinco meses
durante o semestre. O concernente ao materiaBiea € de R$50,00 (cinquenta
reais) e o uniforme é de R$ 100,00 (cem reais)dsembos pagos em uma unica
parcela.

As inscricfes para o PAISE obedecem aos prazosndaeselos pelo Edital e
para concorrer as vagas disponiveis os estudaatsamp pelo mesmo processo de
selecdo para a RE, através do preenchimento dceriegpnto do beneficio e do
questionario socioeconémico.

No intuito de organizar os resultados, o textogusexpde os dados resultantes
da pesquisa, sendo apresentado em quatro topipossarito e o executado no Plano de
Curso do curso técnico em informatica vinculadd®B®OEJA; os docentes do PROEJA
do Campus Guanambi: formacdo e percepcdo; a clientela do HJRO perfil e
percepcéo dos discentes atendidos; as causas sioewderpretacdoes das informacoes
obtidas. A intencédo é que esta descricao possilailitompreensdo das especificidades
dos discentes do PROEJA, buscando mecanismos ca@aa a permanéncia e éxito
no processo educativo.

3.2 O Prescrito e 0 Executado na Proposta de Implantagddo Curso Técnico em
Informatica Vinculado ao PROEJA

Analisando a proposta do Plano de Curso (PC) pevcsb que o mesmo foi
“importado” da Escola Agrotécnica Federal de C@aserMato Grosso, sendo realizada
pela comisséo responsavel para elaboracédo do@rajea adaptacédo do referido plano.
Segue abaixo justificativa da comissao pela esabharojeto da escola de Carcere:

A Comisséo Interna designada para elaborar estet®réez um
levantamento bibliografico e pesquisou varios pogjeprontos de
escolas da rede federal encontrando no Projetoudeod écnico em
Informéatica Integrado ao Ensino Médio com Habiitagm Sistemas
de Informacgdo na Modalidade de Educacao para JevAasiltos, da
Escola Agrotécnica Federal de Carceres - MT, umgrproa
estruturado que contemplava as necessidades etatiyzec da nossa
Escola.

Destarte, embasado e fundamentado, buscou-se taliexr nossa
realidade e caracteristicas regionais, interagowo os professores
especificos das disciplinas oferecidas, o que lexwouma melhor
estrutura da matriz, disciplinas e ementas paradate nossas
necessidades. (EAFAJT. PLANO DE CURSO DO PROEJA720.
05).
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A opcao por este projeto de curso levou-nos aimfpre ndo houve uma
consulta de demanda junto ao publico alvo paradiegiescolha do curso que seria
oferecido pelo PROEJA ndCampus Guanambi, sendo escolhido pela propria
instituicdo, omitindo assim os anseios e opinid@s iddividuos a quem o programa se

destina.

Continuando a analise do PC, observou-se que madigdo h&a uma
preocupacao quanto a formacao critica e ética Wo®s nao restringindo somente a
formagao para o mercado de trabalho, na qual diz:

A Escola Agrotécnica Federal Antdnio José Teixédaanambi - BA,
no intuito de contemplar sua comunidade regionartapizando
jovens e adultos a um programa de qualidade, némaagnsercéo no
mercado de trabalho, mas também a uma educacaorgfbedo,
criticidade e ética, buscou implementar um progrdm®ROEJA.
Neste sentido este projeto atende ambigOes edasaigociais, uma
vez que o papel dos educadores e formadores, tanéb&monstrucao
de uma sociedade mais justa (EAFAJT. PLANO DE CUR30
PROEJA, 2007, p. 05).

Entretanto, nos objetivos geral e especifico, rionbn¢éo a formacao cidada,
restringindo somente a qualificacdo para o mercaeotrabalho. Como pode ser
observado no objetivo geral:

Proporcionar uma formacéo de nivel médio, basmd@ida de teoria e
pratica em Administracdo e Tecnologia da Informac&o
Comunicacao, indispensavel para a compreensdo dosessos
produtivos das organizacbes e da geréncia de comdro,
capacitando o profissional para facil insercdo mocado de trabalho.
(EAFAJT. PLANO DE CURSO DO PROEJA, 2007, p. 07).

Notou-se, ainda, a énfase na qualificagcdo no pandiissional de concluséo do

egresso.

Mais especificamente, espera-se do egresso deste cu

- uma formacao basica dos aspectos tedricos egsétias matérias
bésicas e tecnoldgicas de Administracdo e Infooaati

- uma formacdo complementar que o torne apto & atumercado de
trabalho em areas multidisciplinares;

- atuar no mercado de trabalho na producéo de atw

- Solucionar problemas utilizando tecnologias atuaiadaptar-se as
novas tecnologias emergentes. (EAFAJT. PLANO DE SORDO
PROEJA, 2007, p. 09).

Analisando as perspectivas registradas acima, vdser que ndo ha mencéo a
formacgdao integral prescrita pelo DB (BRASIL, 200735), no qual preceitua:

[..] uma das finalidades mais significativas dagsos técnicos
integrados no ambito de uma politica educacionbligal deve ser a
capacidade de proporcionar educacdo basica sdéaa,vinculo
estreito com a formacao profissional, ou seja,rendgao integral do
educando. A formacgdo assim pensada contribui parsegracao
social do educando, o que compreende o mundo tallia sem
resumir-se a ele, assim como compreende a cordithelide estudos.
Em sintese a oferta organizada se faz orientadeoporgionar a
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formacdo de cidadaos-profissionais capazes de eemger a
realidade social, econdmica, politica, culturabendindo do trabalho,
para nela inserir-se e atuar de forma ética e ctanfm técnica e
politicamente, visando a transformacédo da socie@adduncdo dos
interesses sociais e coletivos especialmente oksse trabalhadora.

O objetivo prescrito no PC contraria também a noigkinstituicéo retratada no
PDI (EAFAJT, PDI 2007 - 2011 p. 08), que traz coaijetivo macro “promover a
formacdao cidada por meio do ensino, pesquisa @ste priorizando a inclusdo social,
a profissionalizacdo tecnoldgica e sustentavel,temalo uma politica de valorizagédo
humana, na busca de solucdes viaveis para os poscesodutivos”.

No gque se refere a estrutura do curso, segundo o BAEAJT, 2007) a
organizacao curricular esta distribuida em 03 Yta@®s, sendo 800 (oitocentas) horas
para cada ano. A carga horaria do curso é de Zdifs mil e quatrocentas) horas,
sendo assim distribuidas: no 1° e 2° anos 480 r@paaitas e oitenta) horas sao
destinadas ao Ensino Médio e 320 (trezentas e)\pata o Ensino Técnico. No 3° ano
o Ensino Médio perfaz o total de 280 (duzentastenta) horas anuais e o Ensino
Técnico 520 (quinhentos e vinte) horas, sendo vadar neste ano, uma carga horaria
de 40h para a disciplina de Orientacédo ao Trabd¢hGonclusao de Curso.

As turmas 2007, 2008 e 2009 concluiram o cursaitécem Informética e
apresentaram o Trabalho de Conclusdo de Curso (R®@)isando a escolaridade dos
discentes desta ultima turma, dos 11 (onze) qumnekeram ao questionario, 07 (sete)
ja havia finalizado o ensino médio em outra ingtéa.

Em relagdo ao TCC, Nascimento (2009, p. 80) ressgue “ha um
qguestionamento dos professores sobre esta exig@owase acredita que essa forma de
avaliacdo com o PROEJA néo vai funcionar devideedilpdo aluno”. Em conversa
com a professora que ministrou a disciplina TCGi@aturma 2009, esta mencionou
gue somente um aluno ndo conseguiu apresentajedqro

Sobre a exigéncia do TCC, a professora relatowcessalade de reestrutura-lo a
fim dos alunos terem uma melhor orientagéo no deda@mento do projeto, sugerindo
que a disciplina TCC possa ser oferecida desddaneejpo ano, nao ficando restrita
somente ao terceiro ano.

Na matriz curricular do PC (EAFAJT, 2007, p. 10-1# uma observacao
ressaltando que “as aulas terdo duracado de 01 (bama)aula correspondente a 01
(uma) hora relogio e serdo condensadas em modolusiderando uma abordagem
interdisciplinar dos contetdos, com sazonalidade lmimestres”. Em relacdo a esta
assertiva Nascimento (2009, p. 80) ressalta q® ‘fisou apenas no discurso e que a
realidade define-se da seguinte forma: ndo hadistgplinaridade e as unidades néo
sao por bimestre, € semestral”.

Com isso, percebeu-se que as praticas pedagogisaswblvidas nas turmas do
PROEJA acabam sendo as mesmas aplicadas para as demsos da instituicdo, nao
levando em consideracdo as peculiaridades inerantesiblico da EJA. Outro aspecto
negativo da matriz curricular ¢ a falta de cargaati@ especifica para o estagio.
Observando as matrizes dos outros dois cursosrauateg ofertados pel@€ampus
constatou-se que o estagio constitui componentgaibrio.

No tocante aos requisitos de ingresso, consta nEREAJT, 2007) a avaliacdo
escrita, entretanto tem sido utilizada a entrevita modificacdo foi sugerida, em
reunido, por varios professores, pelo fato de #&aredh que este instrumento
proporciona maior incluséo do publico alvo.

Observando a avaliacdo prescrita no PC, verifieoupse esta € tratada nos
mesmos moldes dos demais cursos oferecidos pélaigéo, no qual consta que “para
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a aprovacéao no ano letivo cursado, o aluno devaet,@or disciplina, média igual ou
superior a 60% de aproveitamento e frequéncia nairde 75%. Para cursar 0 ano
subsequente o aluno devera ser aprovado no anman{EAFAJT, 2007, p. 09).

Para Nascimento (2009, p. 81) “aos alunos dos suegulares foi outorgado o
direito de ter uma dependéncia e esse direito sigestendido ao PROEJA no plano de
curso, embora tenha sido feita de forma informaltiependéncia ocorre nos casos em
que o educando ao término do ano letivo é reprosadeente em uma disciplina. Nesta
situacdo o aluno cursa a série posterior e coneateinente faz a dependéncia da
disciplina na qual foi reprovado.

Em relacdo aos instrumentos de avaliagdo, consBRONEAFAJT, 2009, p. 13)
que o processo avaliativo “envolvera aplicacdo daliacdes (provas), trabalhos
(teGricos e préticos), seminarios, relatorios, ip@dcdo e frequéncia, entre outros”,
ressaltando a realidade do aluno e a diversidadgspuiEriéncias como ponto de partida
da pratica pedagdgica, através da articulacao eotteecimento teorico e prético.

Considerando as especificidades da EJA e tendoisa os grande quantitativo
de evaséao e reprovacao, especificamente de evaspmfessores do PROEJA sentiram
a necessidade de reformular a matriz curriculaP@o Esta reformulacéo foi realizada
em 2008, sendo implementada em 2009, incluindodemando e excluindo algumas
disciplinas. A observacéo de que as aulas seriganmadas em modulos, considerando
uma abordagem interdisciplinar dos conteudos caronsdidade nos bimestres, que
existia anteriormente, foi retirada.

Pelo fato das alteracOes realizadas ndo teremmplado as necessidades dos
alunos, nem terem sido aprovadas oficialmente, @h®,2foi instituida uma comissao
para tratar das adaptacdes no PC do curso téamidof@rmatica, sendo realizada outra
modificacdo. Esta ultima alteracdo foi aprovada rearco de 2011 pelo Conselho
Superior (CONSU) do IF Baiano, entrando em vigonm&smo ano.

A matriz curricular foi modificada, no sentido dedimensionar o enfoque do
curso. Os professores constataram que a matriziantentemplava varias areas do
conhecimento, sendo muito generalista, isto éJur®a estudavam varias disciplinas de
forma superficial ndo conseguindo absorver o essede cada uma. Segue abaixo
justificativa da comisséao para alterar a matriz:

Os professores do curso perceberam também quema foomo a
matriz do curso foi estruturada ndo contribui paraonstrucdo do
perfil adequado de um técnico em Informética de sub area
especifica, pois este ndo apresenta um enfoquenenérea especifica
da Informética. Atualmente, sdo oferecidas distidi de diversas
areas, tais como, redes de computadores, lingualgepsogramacao,
manutencdo de computadores, sistemas operacibaaisy) de dados,
analise de sistemas, dentre outras. O formato aaainatriz ndo
contempla o desenvolvimento de conhecimentos nédesspara a
formacdo de um profissional técnico, uma vez queasgeudos sao
apresentados de forma generalista. (IF BAIANO CAMPUS

GUANAMBI. PLANO DE CURSO DO PROEJA, 2011, p. 08).

As mudancas alteraram o enfoque do curso passatela eenominar-se Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médim ddabilitacdo em Manutencéo e
Suporte em Informética na modalidade EducacaoJjJmwens e Adultos.

As alteracOes realizadas tiveram como objetivo litabio educando para
executar as tarefas de manutencdo e suporte ndaretrmatica e ndo mais habilita-
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lo em Sistemas de Informacédo, como prescrevia arR€ior. A comissao encarregada
de fazer a reformulacéo, assim justificou a pragost

[...] visando a melhoria da formacgéo profissionaljavens e adultos
realizada pelo IF Baian€@ampusGuanambi, a diminuicdo do alto
indice de evaséo dos alunos, e para atender ogi@pld curso que é
formacédo de profissionais técnicos, esta comigagatamente com os
professores da area de Informética do IF Bai@ampusGuanambi,
propdem a adequagédo da estrutura curricular atwalgproposta, em
anexo, que transforma um curso “generalista” emQurso Téchico
em Informatica Integrado ao Ensino Médio com Hedijho em
Manutencdo e Suporte em Informatica na modalidatie#cao para
Jovens e Adultos. (IF BAIANO €CAMPUS GUANAMBI. PLANO
DE CURSO DO PROEJA, 2011, p. 10).

Com essa nova matriz o curso passou a ddparma carga horaria de 2.480h,
assim distribuidas: 800h destinadas as disciplpradissionalizantes, 200h para o
estagio supervisionado e 1.480h para as disciptioasticleo comum. A carga horaria
da disciplina TCC foi ampliada para 80h, como pseteobservado no Quadro 03:

Quadro 03 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Informaticéegrado ao Ensino
Médio com Habilitagdo em Manutencdo e Suporte efarrmatica na modalidade
Educacéo para Jovens e Adultos

Niicleo Commnt Area Especifica
Carga Hordria Semanal por | Carga Hordria do Carga Hordria Semanal por | Carga Hordria do
Area Disciplinas Série Curso Disciplinas Série Curso
I xr i Aulas | Horas I 2 3 Aulas | Horas
Lingua Portuguesa 2] 2 2] 240' 240|Fundamentos de Informatica 3| 0f 0f 120 120
Literatura Brasileira 0f 0] 2 80[ 80Arquitetura e Mont. de Computadores 0f 3 0f 120 120
Linguagens, Codigos e|Redacdo e Expressio 2) 0f 2 150| 160|Operac§o de Computadores 2 0 0) 80 80
suas Tecnologias  |Lingua Estrangeira 0f 1 1] BD| BDlS\slemas Operacionals 0] 2 0) 80 80
Artes 1] 1 0f 30} BD|Fundamenlas de Redes de Computadores 0f 0f 2] 80 80|
Educagdo Fisica 1] 0 0f 40| 4D|Segurangade Computadores 0f 0f 2 80 80|
N Matematica 2] 2 2] 240} 240|Empreendedarismo 0] 0 2] 80 80
Ciéncias da Natureza, —
e e s 22 P [l 0 80} 30[Projeto Integrador 0 2 0 80 80
Quimica 0) 2 0) 80| BDlTrabtho de Condusdo de Curso (TCC) 0) 0 2] 80 80
Tecnologias -
Biologia 0] ) 0] 30| 30]
Geografia 2 0 0 80| 80}
Ciéncias Humanas e |Histdria 2 0) 0] 80| 30
suas Tecnologias  |Filosofia 1 1 0] 80| 30)
Sodologia 0f 1 1] 20| 80}
TOTAL SEMANAL POR SERIE (AULA) 15 12| 10]
TOTAL ANUAL POR SERIE (AULA) 600] 480} 400| TOTAL SEMANAL POR SERIE (AULA) 5 7 8]
TOTAL ANUAL POR SERIE (HORA) 600) 480] 400| TOTAL ANUAL POR SERIE (AULA) 200} 280 320}
TOTAL ANUAL POR SERIE (HORA) + Intervalo 600] 480] 400 TOTAL ANUAL/SERIE (HORA) 200} 280 320}
SUB-TOTAL 800 800)
SUB-TOTAL 1.480| 1.480| Estagio Supervisionado 200
SUB-TOTAL + Intervalo 1.480' 1.480|SUE-TOTAL + Estagio Supervisionado 1.000}
TOTAL GERAL 2,280 2.480]
Duragdo da aula: 60 min Intervalo: 0 min Ano letivo: 200 dias

Fonte: IF Baiano -CampusGuanambi. Plano de curso do Curso Técnico em rirtica
Integrado ao Ensino Médio com Habilitacdo em Mamgde e Suporte em Informética na
modalidade Educagéo para Jovens e Adultos (201D)p.

As alteracdes realizadas foram proeminentes coor@xemploa carga horéaria
destinada ao estagio que outrora ndo havia, come ger conferido na matriz anterior
apontada pelo Quadro 04
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Quadro 04 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Informaticdéegrado ao Ensino

Médio com Habilitacdo em Sistemas de Informacdonpndalidade de Educacdo para

Jovens e Adultos

SERIE ENSINO MEDIO ENSINO TECNICO
AREA DO CARGA CARGA CARGA CARGA
CONHECIMENTO DISCIPLINAS | HORARIA | HORARIA DISCIPLINAS | HORARIA | HORARIA
SEMANAL | TOTAL SEMANAL | TOTAL
Lingua 02 64
Portuguesa
. | Redagdo e Fundamentos
nguagens_, Cadigos expressao 02 64 de 02 64
e Tecnologias - L =
Lingua Administracéo
Estrangeira — 02 64
1° Inglés
ANO | Total 192
. Geografia 03 96 Fundamentos ¢
Ciéncias Humanas Organizacéo de 03 96
Tecnologias Computadores
Total 96
Laboratério de 02 64
Ciéncias da Fisica 03 96 informética
Natureza, Matematica 03 96
Matematica e Algoritmos e
Tecnologias Estrutura de 03 96
Dados
Total 192 Total 320
Total Geral 480 Total Geral 320
TOTAL GERAL DO ANO 800
SERIE ENSINO MEDIO ENSINO TECNICO
5 CARGA CARGA
AREA DO DISCIPLINA HORARIA CAR(»;A DISCIPLINA HORARIA CARQA
CONHECIMEN S SEMANA HORARI s SEMANA HORARI
TO L ATOTAL L ATOTAL
Lingua 02 64
. Portuguesa
Linguagens, i Andlise de
CédlgOS e Literatura 02 64 Sistemas 03 96
Tecnologias
Total 128
2° ANO ianci Sistemas
Ciéncias Hl_Jmanas _ Operacionais 03 96
e Tecnologias Historia 03 96
Total 96
Quimica 03 96
Ciéncias da
Natureza, » Montagem~e
Matematica e Matematica 02 64 manutencao de 02 64
Tecnologias computadores
Biologia 03 96 Linguagem de 02 64
Programacéo |
Total 256 Total 320
Total Geral 480 Total Geral 320
TOTAL GERAL DO ANO 800
SERIE ENSINO MEDIO ENSINO TECNICO
AREA DO iscipLn | CARGA | CARGA R A | CARGA
CONHECIMEN AS HORARIA HORARI DISCIPLINAS SEMANA HORARI
TO SEMANAL A TOTAL A TOTAL
3° ANO L
Linguagens Lingua 02 64
Cédigos e Ei(:‘r;]laguesa Banco de dados 03 96
Tecnologias Espanhola 02 64
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Artes 01 32 O_flcma Criacéo 02 64
Visual
Educacao Empreendedorism
Fisica 01 32 o 01 32
Total 192
Ciéncias Sociologia 01 32
Humanas e Rede de 03 96
Tecnologias Filosofia 01 32 computadores
Total 64 Sistemas de
Informacéo 02 64
Ciéncias da Linguagem de 02 64
Natureza, Programacio Il
Matematica e Etica, Computado o1 32
Tecnologias e Sociedade
Matematica 02 64 Projeto 01 32
Total 64
Total Geral 320 Total Geral 480
TOTAL GERAL DO ANO 800

Fonte: EAFAJT. Plano de curso do Curso Técnico iiorinatica Integrado ao Ensino Médio
com Habilitagdo em Sistemas de Informacdo na nmialddi de Educacéo para Jovens e Adultos
(2008 p. 11-13).

Entretanto, apesar das modificagbes realizadas a#&izmcurricular, o0s
professores do PROEJA veem o0 curso técnico emnidfiica como inadequado ao
publico da EJA, como sera explanado a seguir, sulyen oferta de outro curso. Nesse
sentido, faz-se necessaria a consulta de demamia o publico alvo, a fim de
implantar um curso que atenda as necessidadesetatipas dos jovens e adultos.

3.3 Os Docentes do PROEJA d@ampusGuanambi: Formacao e Percepcgao

Durante o primeiro semestre de 2011 foi aplicadestionariosemiestruturado
(APENDICE B) junto aos professores que atuavanturasas do PROEJA dBampus
Guanambi. As respostas obtidas constituiram-se elmentos imprescindiveis a
compreensao das dificuldades encontradas pelosntés; bem como da oferta do
ensino na modalidade EJA vinculada a EP.

Os professores pesquisados apresentaram o segeitfile 50% sdo do sexo
masculino e 50% feminino. Quanto a faixa etari®&%7encontravam-se entre 21 e 30
anos, 50% entre 31 e 40 anos, e 12,5% entre 40 an&9 de idade. Esses dados
demonstram que nao ha predominancia de sexo e upaéodaa dos docentes encontra-
se entre21 e 40 anos de idadém relacdo a atuacédo docente nas turmas do PROEJA,
75% lecionavandisciplinas do ndcleo comum, enquanto que 25% atnama area
profissionalizante.

No tocante ao nivel de formacéo, 12,5% eram gramh)e®ll,3% especialistas,
43,7% mestres e 12,5% estavam com o mestrado eamantb, comprovando uma boa
qualificacéo para o trabalho. Os professores psados integravam o quadro efetivo,
exercendo uma carga horaria de quarenta horas asm@aym Dedicacdo Exclusiva
(DE).

Em relacdo a experiéncia com a EJA, verificou-se §d,2% ja tinham
vivenciado essa realidade em outras instituicdegda municipal e estadual, enquanto
que grande parte, 68,8%, teve o primeiro contato @agublico jovem e adulto somente
nas turmas de PROEJA @ampusGuanambi.

Considerando a necessidade de cursos de capacismsgrofessores do
PROEJA, visto as peculiaridades inerentes ao pulditendido, perguntou-se aos
pesquisados se a instituicdo tem proporcionados esss0s aos docentd3o total,
62,5% mencionaram que desde que ingressarar@amopusndo houve cursos de
capacitacdo na modalidade EJA, 25% dos docentgsnain que sim, ressalvando que
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isso ocorreu ha bastante tempo. Esta afirmacéo gerdebservada nas palavras do(a)
“Docente 09” na qual proferitg“instituicdoproporcionou cinco cursos. Ultimamente é
como se ndo existisse essa modalidade na €éscOla outros 12,5% citaram as
iniciativas que a reitoria vem realizando para wisco PROEJA no ambito do IF
Baiano.

Esta discrepancia entre as respostas se deu pelalda cursos terem sido
ofertados no ano de 2008, época em que a maice pdag professores pesquisados
ainda nao tinha ingressado Campus 0 que s6 ocorrea partir de 2009. Vale salientar
que estes cursos foram financiados pelo MEC/SETEC.

Desde 2010, a reitoria vem sinalizando discussdespml| da realidade do
PROEJA nosampij constituindo grupos de trabalho para cada maatddidle ensino,
todavia, estas ainda se encontram em fase supkrfieicessitando maior presteza no
planejamento e execucao.

Para os educadores nortearem seu trabalho comlicgpdb PROEJA, a oferta
de cursos de capacitacdo constitui-seuemdos elementos essenciais. A missao de
integracdo da EJA com a EP encontra-se ainda esrefabrionéria nas instituices de
EPT, sendo necessario um investimento na formaga@ubfessores envolvidos neste
programa. Acerca dessa formacdo Moura aduz:

A formacdo dos profissionais para o Ensino Méditedrado na
modalidade EJA deve guardar suas especificidades, taimbém
precisa estar inserida em um campo mais amplo, fordsacdo de
profissionais para a EPT, pois se trata de uma nmdalidade dentro
de um tipo de oferta ja existente (MOURA, 200683).

Tendo em vista o desafio do PROEJA e a necessiiad®mmpor formadores
nessa area educacional, Moura (2006) ressalta §iET&C/ MEC, no intuito de atuar
sobre a formacéo dos profissionais que estdo encieikeno setor publico, constituiu
um grupo de trabalho que elaborou um documentordieaalo Propostas Gerais para
Elaboracdo de Projetos Pedagogicos de Curso deciBléps;do, voltadas para a
capacitacdo de profissionais do ensino publico paéwar na Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médionaalalidade EJA.

Estes cursos de poés-graduadatu sensuvém sendo ofertados em
diversos polos distribuidos por todo o pais. N@ @&specifico d€ampusGuanambi, o
polo mais préximo € o Instituto Federal da Bahiafrara denominado CEFET,
localizado na cidade de Vitéria da Conquista/Bahig&lizmente, até 2011, nenhum
servidor dodCampusGuanambi havia realizado este curso.

Retomando a analise dos dados obtidos, quandayadda sobre a
legislacdo basica do PROEJA, somente 43,7% afirméea conhecimento, revelando
mais uma vez a necessidade da capacitacéo docente.

Partindo da premissa que o publico jovem e aqwd&sui caracteristicas
peculiares, perguntou-se aos professores se hé&rdje entre o trabalho pedagdgico
com os alunos da faixa etaria considerada “reg@ar’estudante do PROEJA. Todos
foram unanimes ao mencionar que existem difererg@sp revela os depoimentos
abaixo:

Sim. Geralmente o0s alunos jovens e adultos sédo éamb
trabalhadores e arrimo de familia, 0 que compron@t'empo e as
condi¢cdes necessarias para conciliar com os estuddém disso,
geralmente sdo pessoas com historias escolares atargela
repeténcia e/ou reprovacao que, de algum modojnmgaple maneira
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negativa nas novas experiéncias de aprendizagemdgueetornam
para a escola(DOCENTE 05)

Muitas diferencas. Os jovens e adultos apresentam nivel de
maturidade maior pela idade deles, porém o0s mesocarsegam
consigo o cansaco e alguns problemas do dia a(B@CENTE 11)

Sim. A metodologia utilizada, conteddos prograneétiavaliagbes e
recursos utilizadogDOCENTE 04)

Analisando as declaragdes acima, percebeu-se quibantes pesquisados
ressaltaram com bastante énfase as especificidimdpgablico da EJA. Destacaram as
condicOes especiais do aluno trabalhador e a ndadssde adaptacdo das aulas para
atender a essas especificidades: metodologia, seguconteddos e avaliacdes. O
reconhecimento das diferencésprimordial para o desenvolvimento de uma pratica
educativa pautada na realidade dos discentes @orzacao dos seus conhecimentos.

Contudo, por mais que os professores reconhecamhd@dferencas entre o
trabalho pedagdgico, em visita a Coordenagdo @er&lnsino (CGE) observou-se que
ndo ha na instituicdo material didatico especifiema o0 PROEJA. A esse respeito
Nascimento (2009, p. 89) ressalta que “ao sernmddio pela CGE da chamada publica
do MEC/SETEC para apresentacdo dos materiais gismsdestinados a publicacéo,
nenhum professor se manifestou”.

Outra questdo digna de discussdo € a conducdo odoesso seletivo.
Questionou-se aos professores se eles conheciaatespo seletivo para o PROEJA e
se o0 consideravam adequado para incluir o publgpedfico. Do total, 12,5%
mencionaram nao conhecer, e, portanto, nao tivei@ha a mencionar. Dentre os que
conheciam 12,5% né&o relataram se consideravammadeuado, 37,5% disseram ser
apropriado e 37,5% afirmaram ser inadequado.

Dentre o0s que consideraram o0 processo seletivo equadio, 12,5%
mencionaram que € necessério fazer reformulac@piaddes, mas ndo apontaram
quais seriam estas modificacdes, 18,8% nao jumtdin suas respostas, sendo que
somente 6,2% expuseram sua opinido, como segulato abaixo:

Sim. N&o, pois ndo seleciona alunos por nivel déhnecimento, com
isso acaba entrando alunos semianalfabetos o giieuia muito o
ensino. (DOCENTE 04)

Observando as falas dos professores que considergmocesso adequado,
observou-se que estes veem a entrevista como aomiellramenta para inserir o
publico do PROEJA. Entretanto, existem ressalvaanigu ao curso técnico em
informatica, como pode ser notado nos depoimeriaxa:

Sim. Acredito que o processo ndo seja inadequadge@il do
egresso do curso oferecido que ndo € condizente cguarfil do
publico especifico da EJADOCENTE 14)

Sim. Todo o processo seletivo € injusto, pontuaaudente. Desse
modo, jamais serd um processo adequado de “inclus@ontudo,
frente & limitagdo de vagas, penso que o processert/olvido aqui
tenha atendido a proposta do PROEJA, o que nadfsigrdizer que
tenha atendido a proposta do curso oferec{@@CENTE 05)
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Estas ressalvas explanadas por alguns docente®s fexpaloradas, logo em
seguida, quando se perguntou se o curso técnidnfermatica contemplava o publico
do PROEJA. Somente 12,5% disseram que sim, apesggahtarem alguns problemas
como, por exemplo, o destacado pelo(a) Docentegy@2,assim se manifestousirh,
mas falta a escola proporcionar condicbes adequguas melhoria”’. Apesar de no
questionario existir espaco apropriado para o psofiejustificar sua op¢a6,2% néo
expuseram suas ideias, deixando a questdo em beamcmaioria, 81,3%, mencionou
gue o curso ndo é adequado, sendo necessario aepeaferta de outro curso para o
PROEJA. Os relatos a seguir sao elucidativos:

Ndo. Ele ndo atinge o publico alvo. A maioria dandidatos do
PROEJA ja possui 0 ensino médio. (DOCENTE 09)

Mediante experiéncias vivenciadas com as turmasnddes até
agora, pode-se concluir que ndo. (DOCENTE 14)

N&o. Alguns motivos sdo: alunos ha dez anos forsattade aula, ou
gue até mesmo nunca tiveram contato com um congutsalas com
niveis de aprendizagem muito diversificados. O @urdo esta de
acordo com a realidade regional. (DOCENTE 01)

Notou-se que grande parte dos educadores anséata @e outro curso para o
PROEJA. Em conversa com alguns professores, edtgaram que seria relevante a
instituicdo oferecer cursos na area de agriculeioar cozinha. Entretanto, para o
Campusdelimitar a oferta de outro curso se faz cruciglstudo de demanda junto ao
publico alvo, para ouvir seus anseios e necessdaaen como considerar a demanda
local e regional como anuncia Machado (2006, p. 38)

A elevacdo da escolarizacdo e a Educacédo Profidsohecnoldgica
precisam também estar associadas aos recursoszédid para o
desenvolvimento local, integrado e sustentavelccestratégia de um
projeto soberano e autbnomo de pais. O Decret®.840/06, no
paragrafo Unico do seu Art. 5°, determina, assioe Qs areas
profissionalizantes escolhidas para a estruturagd@® cursos do
PROEJA devem, preferencialmente, ser as que guanchaor

sintonia com as demandas de nivel local e regiatalforma a
contribuir com o fortalecimento do desenvolvimest@ioeconémico
e cultural.

Nesse sentido, €ampusprecisa atender as necessidades dos educandos e as
demandas local e regional, criando estratégiasagsegurem o sucesso do jovem e do
adulto para que eles ndo se sintam, mais uma xemj@os do sistema educacional.

Observando o depoimento do(a) Docente 09, verdinase alusdes ao ingresso
de alunos que ja concluiram o ensino médio. Patamemsionar esse problema, a
instituicdo precisa rever a oferta do curso e/egteuturacao do processo seletivo, para
incluir o publico alvo prescrito pelo DB (Brasi@7).

Levando em consideracao o alto indice de evasaweayuese intensificando nas
turmas do PROEJA, foi perguntado aos professoras qs fatores que favoreciam o
abandono do curso pelo aluno. A maioria dos peadass salientou a distancia do
Campus o cansaco dos alunos e o curso ofertado, sindlizajue o curso nédo é
adequado para o publico do PROEJA, pelo fato d;meép complexo, exigindo que 0s
alunos dominem raciocinio logico seftwares Além destes fatores o(a) Docente 09
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mencionou que a oferta das aulas (aulas diariasjilcoi para a evasa® o(a) Docente
14 apontou ser a metodologia utilizada pelos psofes inadequada para o publico
alvo.

Vale destacar que a evasao no PROEJA nao é umepralbcal doCampus
Guanambi. Na apresentacéo e socializacdo dessghtwabA probleméatica da evaséo
no curso vinculado ao PROEJA do IF Baig@ampusGuanambi” durante a realizacao
do VI Simpdésio Internacional sobre Trabalho e Egéoaocorrido entre os dias 29 a 31
de agosto de 2011 na Universidade Federal de Mwmsis (UFMG) em Belo
Horizonte/MG, verificou-se através de depoimenteservidores de outraampi que
outras instituicbes da rede federal tém se depa@aica mesma situagao.

Todavia, o problema n&o esta nos alunos da EJAsmmasa maneira como tem
sido implantada e efetivada a organizacao curnalda cursos nesta modalidade, pois
muitas instituicbes ndo tém considerado as espiggities deste publico, aplicando as
mesmas praticas dos cursos regulares. Como asse@astroet al (2010, p.30) “os
regimentos, a organizacdo dos tempos e espacasoadisdes de permanéncia ainda se
espelham na légica dos chamados “alunos regulares™

O DB (BRASIL, 2007, p. 18) também faz mencdo a estdidade quando
menciona que “os fundamentos das praticas pedagdigiermanecem reproduzindo
modelos culturais de classes sociais diversas dasallinos, produzindo o fracasso
escolar e a chamada “evaséo™.

Alguns estabelecimentos de ensino, compreendendmnsiderando estas
especificidades, tém buscado meios para superarasd@ escolar, obtendo bons
resultados. Nesse sentido, cabem as instituicoes e@pido passando por essa
circunstancia, especificamente a instituicdo eno fecCampusGuanambi, verificar
quais os caminhos trilhados por esses estabelesyara superar a evasao e procurar
adaptar a realidade d@@ampus

Uma acao que pode servir de modelo, como apontaaar(2010), € a
realizacdo de reunides com a presenca dos alumafesgores, equipe pedagogica e
gestores adotada pelo IF Goian€ampusRio Verde, onde durante as reunides séo
discutidos os problemas enfrentados pelos alumsfessores no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem e encaminhadas abilpesdes de superacdo desses
problemas.

O trabalho coletivo, a valorizacdo do conhecimattds educandos e o dialogo
sao fundamentais para que estes se sintam bemdasplavitando consequentemente a
evasao escolar. O professor ndo pode basear stiga@amente na transmissao de
conteudos, exercitando a educacdo bancaria deporitereire (2005), como apontam
Pasquetti e Menegotto (2010, p. 112):

O Individuo que busca os bancos escolares na mdadali do
PROEJA ja ndo é o mesmo de outrora; € um ser quenjacom uma
cultura de vida e que espera encontrar na escoiaauitura mais
formal através das acbes do professor que ele gacora sala de
aula. [...] Portanto para que esse aluno desenushaaprendizagem
significativa, o professor deve ter consciénciagde ja ndo € mais
aquele de tempos atrds, detentor do conhecimeletajese ser um
facilitador da aprendizagem através da existéneiaudh dialogo
aberto entre as partes envolvidas nesse processo.

Logo apd6s o questionamento dos fatores que favoremeevasao escolar,
passou-se a indagar quais as variaveis que cosmnibpara a permanéncia dos
educandos. Grande parte dos docentes, 56,2%, mencser o auxilio financeiro de
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100,00 (cem reais) que os alunos receb@ntras declaracbées como possibilidade de
trabalhar, forca de vontade dos alunos e comprondss alguns professores foram
apontados. Um(a) docente relatou que nao ha nefdm@mque incentive os alunos a
permanecerem estudando.

Em seguida, foi solicitado que o0s pesquisados apsein trés maiores
dificuldades que tém encontrado junto ao PROEJAlisando os relatos, observou-se
que os maiores obstaculos foram: perfil inadequpdoa o0 curso técnico em
informética, desmotivacdo dos alunos, turmas hgéereas, dificuldades de
aprendizagem, alto indice de evasdao, baixa freguéna@traso para iniciar as aulas,
como revela os depoimentos a seguir:

Pouco comprometimento dos alunos com as aulas;oalenrsando
apenas para receber o “auxilio” (bolsa); dificulded de
aprendizagem de alguns alunos que tiveram uma Hesea.
(DOCENTE 01)

Desmotivacdo dos alunos (ndo por culpa deles); @dusem base
para a area técnica; o conteddo ndo flui. Os alunmsuco se
envolvem, apesar do esforco em motiva-los constertte

(DOCENTE 15)

Auséncia nas aulas; dificuldades de aprendizageamtélos em sala
nas Ultimas aulas por causa do cansaco deles degoiglia de
trabalho.(DOCENTE 11)

As turmas sao bastante heterogéneas (exageradamdeginteresse
e falta de compromisso com os trabalhos escol§B¥SCENTE 12)

Falta de base dos conteudos béasicos de portugudsatematica.
Alunos fracos, ndo conseguindo acompanhar os cdog(D fato de
gue a maioria dos alunos trabalha e chegam cansa@@@CENTE
03)

Analisando os relatos notou-se que muitos dos deséalaram das dificuldades
gue os discentes apresentavam no processo de i@agard, alguns chegaram a
denomina-los de “alunos fracos”, “sem base escolgrtesentando, segundo alguns
professores, problemas na interpretacdo e produgiaextos, dificuldades nas
disciplinas da area técnica e nas que envolveroaiaid l0gico. Diante deste contexto,
nota-se que os educadores precisam planejar slaasaaendendo as caracteristicas dos
alunos, o que néo significa dizer que os docensgam facilitar os contetudos. Sobre
este assunto, Gadotti (2006, p. 123) nos advere“asl praticas pedagodgicas ndo se
conformam ao especifico da educacéo de jovenslmsdueproduzindo, muitas vezes o
ensino regular de maneira inadequada e facilitddora
A reproducdo dessas praticas pode intensificar gregacdo destes alunos,
excluindo-os mais uma vez do sistema educacionals#uicdo precisa redimensionar
a organizacao curricular para atender as pecudideisi da EJA, como prescreve o DB
(BRASIL, 2007) ao referenciar a Resolucdo CNE/CEBLf2000 que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, deireando no Art. 5°, Paragrafo
Unico:
[...] a identidade propria da Educacao de Jovehduitos considerara
as situacles, os perfis dos estudantes, as faifiHasee se pautara
pelos principios desquidade, diferencae proporcionalidade na
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apropriacdo e contextualizagéo das Diretrizes Quleies Nacionais e
na proposicdo de um modelo pedagogico préprio diora@ssegurar:
I. quanto a equidade, a distribuicdo especifica dosiponentes
curriculares a fim de proporcionar um patamar iitgsdd de formacao
e restabelecer a igualdade de direitos e de opddades face ao
direito & educacéo;

II. quanto a diferenga, a identificacdo e o recoithento da
alteridade prépria e inseparavel dos jovens e dhdtes em seu
processo formativo, da valorizacdo do mérito deacgdal e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

BN

[ll. quanto a proporcionalidade, a disposicdo eajéo adequadas
dos componentes curriculares face as necessidadpesas da EJA
com espacos e tempos nos quais as praticas pedag@gsegurem
aos seus estudantes identidade formativa comum dmosais
participantes da escolarizagdo basica. (BRASIL720048)

Nesse sentido, o atendimento aos principios dedadej diferenca e
proporcionalidade prescritos nas Diretrizes Culai@s Nacionais para a EJA
(BRASIL, 2000) atendera as caracteristicas do paldivo, proporcionado éxitos no
processo ensino-aprendizagem e na inclusao dosg@vadultos.

Retomando a analise das falas dos pesquisadosyobs® que estes relataram
0 desinteresse dos alunos. No entanto, notou-salguas percebem que o problema
nao reside somente no aluno, como, por exempld,“D@cente 15" fez uma ressalva
ao mencionar que a falta de estimulo ndo é culpdistente, reconhecendo, assim, a
necessidade de uma reestruturacéo no curso ofgréaad@ PROEJA.

Quanto a diversidade do alunadppntada pelo “Docente 12", em conversa com
varios professores, estes também a mencionararm A&s diversidades do publico
alvo, os educadores deparavam com alunos que $aipas o ensino médio, e segundo
os relatos de alguns professores, estes discepteseatavam maior facilidade em
aprender intimidando a participacéo dos estudaugsjuais o curso é destinado.

Além da evasdo escolar apontada pelos docentegpsmdos alunos que
permaneciam estudando, costumavam faltar e chégeados. As aulas no periodo
noturno deveriam iniciar as 19h (dezenove horadjetanto, na realidade, so iniciavam
a partir das 19h45min (dezenove horas e quareatace). Segundo os professores, 0
transporte atrasava diariamente impossibilitandoinizio das aulas no horario
delimitado pela instituic&o.

O atraso do transporte devia-se ao fato de mulito®s trabalharem o dia todo,
tendo que sair do trabalho as 18h (dezoito hores),tendo condi¢cdes de “pegar” o
onibus as 18h20min (dezoito horas e vinte minufzaly fato de terem que deslocar até
as suas casas para tomar um banho e jantar. Par qonai tenha uma cantina
funcionando nadCampus no periodo noturno, muitos discentes argumentayaennao
tém condicdes financeiras para comprar lanche toslaias.

Nesse contexto, o principio gaoporcionalidade (BRASIL, 2000) é claro ao
referenciar os tempos e 0s espacos para a EJAibiitsssdo as instituicbes que
oferecem esta modalidade de ensino, organizar a@ibdigdo e alocacdo dos
componentes curriculares a fim de contempkanecessidades e realidades dos alunos,
desde que assegurem aos estudantes identidadetifarn@mum aos demais
participantes da escolarizacdo basica. Sobre geotemespacos, o DB (BRASIL, 2007,
p. 52) ainda menciona:

Para atender as especificidades da modalidaderiet&ssaria se faz
a organizacdo de tempos e espacos formativos adtesjum cada
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realidade. Assim, a organiza¢do do calendario aspolde considerar
as peculiaridades existentes: sazonalidade, attgimaturnos de

trabalho, entre outras especificidades que surgirenedida que essa
politica seja efetivamente implementada.

Finalizando o questionario, perguntou-se aos deseatpercepc¢do de cada um
sobre o futuro académico e profissional dos egseskp PROEJA. Do total dos
pesquisados, 12,5% nao responderam a questadocalutda continuidade dos estudos,
todos os que responderam falaram que certamenteopaalunos irdo prosseguir
estudando.

Quanto a carreira profissional, 87,5% mencionaram lgpa parte dos egressos
nao ira lograr éxito. O(a) “Docente 07" ressaltouega carreira ndo serd muito
promissora devido a falta de perfil dos mesmos oornrso oferecido. O(a) “Docente
05” relatou que a maioria se submetera aos trabajhe aparecerem e que nem sempre
terdo ligacdo com a area de formacéo. Outros tesmal que a falta de estudos e de
dedicacdo, por parte de alguns alunos, ird compssraga atuacao profissional.

Em relacdo a fala do(a) “Docente 05”7, Arrof2007, p. 04) ressalta que “o
horizonte para os jovens e adultos, inclusive amitearem alguma fase da educacéo
basica, seja o0 que chamam de quarta série, dea@taie, ou até a educacdo média,
talvez seja o trabalho informal, o subemprego, laresavéncia mais imediata”. A
analise das declaracOes dos professores em rela€dA vinculada a EP evidenciou a
visdo pessimista destes em relagdo ao PROEJA. eDiisso, Machado e Oliveira
(2010, p. 13) apontam que os profissionais quenmatnas modalidades EJA e EP
“precisardo de tempo para compreender e modificaew modo de pensar e agir,
entendendo a relevancia social e pedagogica desgpacao, bem como os desafios de
uma praxis pedagdgica transformadora”.

Os professores precisam refletir sua praxis junt®BOEJA, reconhecendo as
caracteristicas inerentes aos alunos. O exercictialogo € primordial na valorizagéo
do cotidiano e na compreensado das dificuldadeshwiadas pelos educandos, tendo
como objetivo macro a formacao integral e a cogatsude cidadaos que saibam lidar
com os desafios do mundo do trabalho.

3.4 A Clientela do PROEJA: Perfil e Percepcao dos Disoges Atendidos

Para entender as dificuldades encontradas no PR@&JA Baiano -Campus
Guanambi é relevante compreender a realidade dcp@tendido por este programa.
Questionamentos como: quem sao 0s sujeitos guegodnta? Qual o seu perfil? Quais
as dificuldades que eles encontram para estudam3ti@@m-se em aspectos que Sao
investigados no decorrer da andlise.

O publico da EJA € marcado por uma grande heteedgae de individuos,
segundo Moura (2006, p. 06):

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos margiaaisistema, com
atributos sempre acentuados em consequéncia desaligtiores
adicionais como racaletnia, cor, género, entre osutiNegros,
quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses, rirnbes,
pescadores, jovens, idosos, subempregados, desggmipse
trabalhadores informais sdo emblematicos reprasesta das
multiplas apartacdes que a sociedade brasileidydente, promove
para grande parte da populacdo desfavorecida edmmdsocial e
culturalmente.
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O mesmo autor ainda retrata que o publico da EJforémado por um
contingente de pessoas marginais ao sistema, gitimalesemprego e do subemprego,
que veem no estudo a esperanca de profissionabzpara conseguir um bom emprego
para garantir a sobrevivéncia.

Observando o perfil dos discentes pesquisados atonste que ha uma
predominancia de homens nas turmas do PROEJBadepusGuanambi, perfazendo
um percentual de 62,8% discentes do sexo masaild792% do sexo feminino. A forte
presenca do género masculino pode ser decorrestadidarsas circunstancias que
dificultam o acesso e a permanéncia da mulher s@uigdo escolar, como retrata
Santos (2006, p. 57):

Pesquisas jA demonstraram que muitas jovens, adotes param de
estudar tendo como causa a gravidez, também o eatargituacdes
vinculadas ao género feminino que interditam sesgca na escola.
Nesse sentido, é fundamental a observacdo dasscqusdevam as
mulheres a evadir, pois pode ser um marido ciumeue nao
reconhece a importdncia do estudo para sua companhe
necessitando ai uma intervencao cuidadosa por gasteducadores.
As mulheres das classes populares, na sua maiesajam que seu
companheiro se capacite, objetivando o crescimelotocasal, no
entanto boa parte dos homens ndo compartilha dononegsejo,
temem a formacédo de sua companheira e ndo asiviararao estudo.

Quanto a faixa etaria ficou evidente a existéneiam publico com experiéncias
bastante diversificadas, alunos de dezoito anowivwmdo com outros acima de
quarenta. Entretanto, ha uma predominéancia de gowsamdo que 60,5% dos discentes
encontravam-se entre 18 a 21 anos, 20,9% entre282 3% entre 26 e 29, 7% entre
30 e 40 e 2,3% entre 41 e 50 anos de idade. A dergaesenca de jovens nas turmas
de EJA, Brunel (2004, p. 09) descreve:

O rejuvenescimento da populacdo que frequenta ed€do de Jovens
e Adultos (EJA) é um fato que vem progressivamehi@mando a
atencdo dos educadores e pesquisadores na areducacd@. O
namero de jovens nesta modalidade de ensino ceestada ano,
modificando o cotidiano escolar e as relacdes guestabelecem entre
0S sujeitos que ocupam este espaco.

Em relacdo aos motivos dos jovens estarem se miatro na EJA Carvalho
(2009, p.01) ressalta:

A juvenilizacdo, intensificada na contemporaneidadecorre das
deficiéncias do sistema escolar como a evasao epe&téncia, que
ocasionam a defasagem entre a idade e série; dea hpsla
certificacdo escolar oriunda da necessidade dealbabh da
dificuldade de acesso; da auséncia de motivacéda @aretorno a
escola, entre outras.

Ratificando a assertiva de Carvalho, Reis (2009)sam pesquisa intitulada A
insercdo dos Egressos da Educacdo Popular na Exddiaa: tensdo entre regulagdo
emancipacamotou queo aumento do numero de jovens na EJA, além de recda
evasdo e da repeténcia na escola dita “regutardsionando a defasagem escolar
idade/série, se da, também, pela procura de cag#o escolar para a disputa de
trabalho no mercado atual.
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Os fatores apontados por Carvalho (2009) intemsifia presenca de jovens nas
turmas de EJA, pois esta modalidade de ensinongeteportunizar a escolarizagcéo
para individuos que nao tiveram a oportunidade stedar na idade considerada
“regular”. No caso do PROEJA além da escolarizaggiestudantes também recebem
uma qualificacéo profissional.

Em se falando de faixa etaria “regular’, Moura @0fkessalta que estes jovens
nao estudaram quando estavam nesta faixa etargygodao tiveram oportunidade de
acesso a escola ou dela foram expulsos por vasjpscts socioecondémicos, dentre
eles a busca pela sobrevivéncia. Neste sentidotar ainda menciona que é preciso
compreender as dificuldades que estes jovens ¢oadericontraram nesta faixa etéria,
argumentando que:

Cabe destacar o conteldo de preconceito que caBsgaexpressao
“faixa etaria regular’, tdo utilizada entre nosglusive no meio

educacional. Essa expressao traz consigo umaddeiaulpabiliza os
jovens e adultos que néo tiveram acesso a esoolgeral por falta de
oferta publica e gratuita, ou por sua inadequagicaaacteristicas
desses jovens. Assim, por contraste com a ideidad@ etaria

“regular”, esses individuos séo estereotipados comegulares, a

margem, como se isso fosse opcédo, responsabilielanépa deles.

(MOURA, 2006, p. 04).

Sobre aiversidade de faixas etarias na sala de aulae@a# Marques (2010) a
veem como umaspecto positivo, pelo fato de contribuir para oigerecimento do
conhecimento, uma vez que os discentes jovensntr@sgeriéncias com o0s adultos,
compartilhando as diversas realidades vivenciada®tidiano, relatando que um grupo
heterogéneo permite aos alunos criar relacées\8vesrcom pessoas com experiéncias
de vida distintas, com diferentes maneiras de veundo e experiéncias diversas.

Santos (2006) concorda com a afirmacao das autowagjdo acrescenta outra
abordagem em relacédo a heterogeneidade, ao menguaas educandos da EJA sao
representantes da desordem dos padrdes da egpdba realientando:

O aluno/a aluna da EJA foi expulso (a) da escajalae ou a ela ndo
chegou. Esta fora da idade considerada “certafhaiaria das vezes é
um aluno/uma aluna que trabalha, ou esta a pratuteabalho, ndo
tendo tempo disponivel, principalmente no que osfegsores
consideram como tempo ideal para aprofundar seuslass Diante
disso, os alunos e as alunas da EJA séo a pr@sadem da escola
regular e explicitam, desvendam os fracassos desselo “ideal”
escolar. (SANTOS, 2006, p. 54).

Outro fator fundamental para caracterizar o puldi@dEJA € a categoria étnico-
racial. Analisando os discentes pesquisados comstat que 79% consideraram-se
pretos e/ou pardos, ratificando mais uma das @afatitas desse publico.

No tocante ao estado civil constatou-se que 76 /& solteiros, isso se deve
ao grande numero de jovens existente nas turmds, dfémaram ser casados, 7%
declararam ter unido estavel e 2,3% assinalaranpgdoooutra situacdo. Quando
indagados se tém filhos, apenas 16,3% eram paisdes, sendo que 83,7% nao tinham
filhos.

Quanto a procedéncia deles, como mostra o grabexx@, a maioria afirmou
residir na cidade de Guanambi, sendo que 46,5% eranenientes da zona rural,
enquanto que 53,5% eram de origem urbana. Dentiésosntes da zona rural, muitos
eram oriundos das fazendas e povoados do muniadpioGuanambi/Bahia. A
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predominancia de estudantes de Guanambi se ex@iogroprio processo seletivo, ja
que o candidato tem que se deslocar até esta cpdadeparticipar da selecdo. Além
disso, o deslocamento de outras cidades, a naitks ger dificil e dispendioso para os
alunos de baixa renda.

uiu | | 2,4
Malhada | | 46
Carinhznha | | 46
Candiba | | 2,4
Ibiassucd | ] 9,4

Guanambi | 67,4

Pindai 4.6
Palmas de Monte Alto 4,6

Gréfico 04 - Procedéncia dos discentes do PROEJA do IF B&IamﬁpusGuanambi
Fonte: Dados da pesquisa.

Considerando que o publico da EJA é composto p@ng em sua maioria,
provenientes de familias menos favorecidas quees@m com baixos salarios, ao
analisar o fator renda, notou-se que 69,8% possuia@ renda familiar de até um
salario minimo, evidenciando as dificuldades ecdoés enfrentadas por estes
discentes e suas respectivas familias, 23,2% msoede um a dois salarios e 7%
mencionaram ndo saber a renda da sua familia. Egé@oeao fator socioecondémico,
Brasil (2006b, p. 15) discorre:

Os homens, mulheres, jovens, adultos ou idosodaseam a escola
pertencem todos a uma mesma classe social: saoapessm baixo

poder aquisitivo, que consomem, de modo geral,apemasico a sua
sobrevivéncia: aluguel, agua, luz, alimentacdogdkos para os filhos
(quando os tém) [...].

Buscou-se também verificarquantidade de discentes empregados e constatou-
se que um grande numero de jovens e adultos etamasido desemprego, visto que
44,2% nao estavam trabalhando, havendo somentéoSHhg&eridos no mercado de

trabalho. Em relacdo a convivéncia entre alunolath@adores e discentes que nao
trabalham, Gallego e Marques (2010, p. 115) expdem:

Pode-se inferir entdo que um curso de PROEJA, emaqquestao
profissional esta ainda mais presente em sala ld por se tratar
também de formacdo para o trabalho, que a riquazatrdcas de
conhecimentos trazidos pelos alunos do mundo dmltra é ainda
mais importante. Tal relevancia est4 no fato deER®OPJA ser uma
instancia de encontro entre alunos que ainda n@aram no mundo
do trabalho, com outros que, apesar de ndo terfemmacao escolar,
ja tem uma longa histéria como trabalhadores, dessslo

propiciando um encontro que pode ser muito enregmcpara todos
0s envolvidos, tanto em termos de seu crescimeonao csujeitos,
guanto na construcdo dos novos conhecimentos eoss® esta
nova atividade profissional.

Diante dessa realidade, é imprescindivel que oagltuosalorize as experiéncias
dos educandos, buscando enriquecer o didlogo esiregdo do conhecimento, bem
como aproximar o ambiente escolar da vida dos aluBobre esta afirmativa, Zen
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(2010, p. 59) ressalta:

Ao estabelecer a relagdo entre os conheciment@osipelos alunos,
oriundos da pratica social global, incluindo o munid trabalho com
0s saberes escolares, o didlogo torna-se uma iamEs$undamental
na problematizagdo da realidade. A educagéo prabizmdora e,
portanto, humanizadora funda-se numa relacdo dialdtjalética

entre educador e educando em que ambos aprendts. jOndialogo

€, assim, uma exigéncia existencial que possitalisomunicacado e
permite ultrapassar o imediatamente vivido [...].

Em relacdo aos estudantes que ndo estavam trathaJh@s principais motivos
que dificultavam a inser¢cdo no mercado de trabakagundo os relatos, foranfadta de
experiéncia e de vagas de trabalho e a preferéntisededicar aos estudos. Quanto a
faixa etéria, observou-se que a maioria encontsaventre 18 a 21 anos.

Dentre os que se encontravam trabalhando, comode gbservar no grafico
abaixo, € notéria a informalidade do trabalho, pmisnaioria ndo possuia carteira
registrada, vivendo no subemprego e na inseguranca.

g \

= Autdnome (oor conta

2,3%
propriz)
2.3%
H Servicor PUblico
Concursado
Trabalho informal (sem

carteira registrada)

® Trabaho formzl (com

32,5% ;
carteira registrada)

Fmpresa da Familia

1 /
Grafico 05 - Situacao ocupacional dos discentes trabalhadores
Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados disponiveis no PNAD(2009) revelam que o quantitativo de
trabalhadores com carteira assinada, no Brasil,@aementado significativamente no
decorrer dos anos. Entretanto, observando os aidosgido Nordeste, regido na qual
0Ss pesquisados estdo geograficamente inseridosgrvabse que o indice de
trabalhadores no mercado informal encontra-se mgwe nas demais regides
brasileiras. Em relacdo ao grande contingente idsaro emprego informal, quando
indagados sobre qual seu tipo de trabalho, asstspmais presentes foram: doméstica,
diarista, balconista, agricultor e servente de ttag&o civil.

Observando a faixa etaria dos discentes trabalbadaerificou-se que 25,5%
encontravam-se entre 18 a 21 anos, 16,3% entre282amos, 7% entr26 a 29 e 7%
tinham acima de 30 anos de idade. Analisando, #sa@cente, o grau de escolaridade
e a idade dos 11,7% que afirmaram trabalhar coteiaregistrada, observou-se que
7% nao haviam concluido a educacéo béasica, enqqastd,7% ja possuiam o0 ensino
meédio. Quanto a faixa etaria todos se encontravdra 83 a 28 anos de idade.

23Dispom’vel emhttp://www.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/protabl2spl 91 6&z=pnad&o=3&i=PData
de Acesso: 22/12/2011.
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Em relacdo a jornada de trabalho, dos 55,8% queafam estar trabalhando,
praticamente metade dos trabalhadores, 27,9%,afimMmteiuma carga horaria de 07 a
09 horas diarias. Com isso constatou-se que a sidads em conciliar trabalho e
escola constitui um desafio para os estudanteslda fibis muitos passam o dia todo
trabalhando, ndo tendo tempo para dedicar aososstud

Em seguida, perguntou-se aos discentes que trabathse eles auxiliavam nas
despesas da familia, onde se verificou que a mamwntribuia, tendo 16,3% que
afirmaram pagar todas as despesas, 34,9% quelassimajudar parcialmente, sendo
gue somente 4,6% alegaram n&o contribuir.

3.4.1 Conhecendo a Trajetéria Escolar do Publico do PRORY

Analisando a trajetdria escolar do publico pesglasanotou-se que 44,2%
possuiam o ensino médio. Esta realidade, indicaga grafico 06, contraria os
objetivos propostos pelo DB (BRASIL, 2007) ao menar 0s grupos destinatarios da
politica de integracdo da educacao profissionali¢dade nivel médio e o ensino médio

na modalidade EJA.
I M Ens. Fund. Completo

Ens. Médio Incompleto

® Ens. Médio Completo

N J
Gréfico 06 - Escolaridade dos discentes do PROEJEdmpusGuanambi
Fonte: Dados da pesquisa.

Em conversa com algunsiembros da comissdo responsavel pelo processo
seletivo, estes relataram que isso ocorre porgymildico a quem o programa é
destinado néo preenche as 40 (quarenta) vagas.

Em 2009, Nascimento realizou uma pesquisa sobren@ementacdo do
PROEJA na EAFAJT, hoj€ampusGuanambi, na qual constatou que o publico alvo
constitui minoria nos processos seletivos, ndonuteendo as 40 (quarenta) vagas.
Neste sentido a pesquisadora ressalta:

O estudo de caso da EAFAJT, agaampusGuanambi, mostra que o
problema para atingir o publico-alvo do PROEJA pedar muito além do
tipo de selecdo escolhida pelas escolas, pois ne&smm através da
entrevista, sem primar por qualquer forma de cadniesto formal e ainda
priorizando os alunos do ensino fundamental, indepete da sua
pontuacdo, fez com que se preenchessem as vagasadas a eles e 0 mais
grave, esses sujeitos apareceram minoritariamezite {@ntar o ingresso
(NASCIMENTO, 2009, p. 97).

Observou-se, assim, que a realidade apontada oimanto em 2009 continua
se perpetuando no PROEJA @ampusGuanambi, visto que, em 2011, o publico alvo
nao preencheu as vagas ofertadas. O fato de ospmeseletivo ser realizado somente
na cidade de Guanambi pode corroborar paacluséo deste publico.
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Além disso, é relevante que@ampusreflita sobre a divulgacdo do processo
seletivo do PROEJA, pois esta tem sido realizadojaos demais cursos oferecidos
pela instituicdo. A divulgacédo do processo seleévealizada pela equipe responsavel
pela divulgacdo, que passa pelas escolas do mineigegido distribuindo cartazes e
panfletos sobre os cursos oferecidos. Constatonespresente estudo, a relevancia de
ter uma equipe especifica para a divulgacdo dooalestinado ao PROEJA, para que
esta possa divulga-lo nas escolas que oferecempBBas ultimas séries do ensino
fundamental, bem como nos sindicatos e associalggebairros e comunidades, a fim
de contemplar aqueles que se encontram fora diduig&b escolar, aproveitando o
momento para mapear as demandas sugeridas peilogliind que ndo concluiram a
educacao basica.

Retornando a apresentacéo dos resultados da pesiguémmpo, ao investigar
escolaridade dos discentes do PROEJA buscou-see@emhtambém, o “grau” de
ensino dos pais desses educandos. Ao serem indagale a escolarizacdo de seus
pais, notou-se que apenas 12,8% possuiam o en&dm,nenquanto que 57% nao
concluiram a educacéo basica, 10,5% nunca freqaemtama instituicdo escolar, 1,2%
possuia o ensino superior e 18,5% assinalaramat@o a escolaridade de seus pais.

No intuito de saber se os alunos sdo oriundos dgtuigbes publicas ou
privadas, perguntou-se onde cursaram o0 ensino fueotal. As respostas a este
questionamento ratificaram os dados das condigdasexzondémicas das familias dos
discentes, visto que a maioria pertence a classgsntavorecida, cujos pais nao
dispdem de recursos financeiros para manter stos fem instituicbes particulares,
sendo 97,7% provenientes de instituicbes publi2zé&%o estudaram parte em escola
publica e parte em particular. Dos 97,7%, apenasegfddaram em turmas de EJA,
através do ensino supletivo.

Considerando que o publico da EJA é vitima de sarn#ficuldades,
especificamente socioecon6micas, que lhes impbssilder uma trajetoria escolar
considerada regular, perguntou-se aos pesquisadefes ja pararam de estudar em
algum momento e qual(is) o(s) motivo(s) que osrEvaa interromper os estudos,
obtendo os seguintes resultados:

M Nunca parei de estudar
® Menos de 1 anc

Entrel e 2 anos

mEntre3e5aros
20,9% M Entre 6 a 10 anos

Maisde 10 anos

Grafico 07 - Tempo qﬁe os discentes matriculados no PROEJ/F/cBnIanoCampus

Guanambi pararam de estudar
Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisar os dados percebeu-se que os alunosagpiealaram as opcoes
“nunca parei de estudar” ou “menos de um ano” s&odar, foram, principalmente, os
discentes que ja tinham o ensino médio, que nastemao constituia o publico alvo do
PROEJA, enquanto que dentre os destinatarios gesgama, notou-se que a maioria
teve que interromper os estudos por algum tempo.
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Em relacdo aos motivos que influenciaram a int@&opdos estudos, os
discentes mencionaram dificuldades financeiradathe e tratamento médico, sendo
que a maior parte declarou a necessidade de teaballontinuando a analise da
trajetéria educacional, constatou-se, como demmnstgrafico abaixo, que muitos
discentes ja foram reprovados em alguma série.

H Nio
mSim, 1 vez
Sim, 2 vezes

m Sim, 3 vezes cu mais

Grafico 08 - Reprovacéo dos discentes do PROEJ/CdmpusG/uanambi ao longo da
trajetoria escolar
Fonte: Dados da pesquisa.

Observando as respostas dos pesquisados, denté, 2% que assinalaram
terem sido reprovados em alguma série, 32,6% eaimos que nao possuiam a
educacdo béasica completa. Esta realidade aponteuaqinterrup¢cdo dos estudos
assinalada pelo grafico 07, tem sido uma caratitarislo publico do PROEJA do

CampusGuanambi, quando comparado com o percentual devaio ao longo da
trajetéria escolar.

3.4.2 Motivos de ingresso e expectativas dos alunos entagio ao PROEJA

O principal objetivo do PROEJA € proporcionar eadmbcao vinculada a
qualificagéo profissional, enfocando a formacaegral do cidad&do. No caso do ensino
meédio, o individuo tem a oportunidade de concluirrducacdo basica aliada a
qualificagcéo. Acerca da proposta do programa M@086, p. 03) assinala:

A concepcdo do PROEJA tracada no documento ba&énsstita no
marco da construgdo de um projeto possivel de damaée mais
igualitaria e fundamenta-se nos eixos norteadoees politicas de
educacao profissional atualmente vigentes: a efijparta oferta
publica de educacdo; o desenvolvimento de estestégie
financiamento publico que permitam a obtencdo darses para um
atendimento de qualidade; a oferta de educacasgmial dentro da
formacéo integral do cidaddo (Ensino Médio IntegradEducacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio) - formacaaesnie combine, na
sua prética e nos seus fundamentos cientifico-légicos e histérico-
sociais, trabalho, ciéncia e cultura - e o papeh&Esgjico de educacao
profissional nas politicas de integracdo social.

Levando-se em consideragao o objetivo do prograerguntou-se aos discentes
o principal motivo que os levaram a se matricuPROEJA, obtendo-se o seguinte
resultado: 37,2% assinalaram a opc¢do concluir enensiédio juntamente com o
técnico, 32,5% ensino publico e de qualidade, 23788cionaram realizacédo pessoal e
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7% assinalaram a alternativa outros, salientanthbeoesse pela parte técnica do curso
oferecido.

Ao serem questionados sobre o acesso ao computiadargvidente que grande
parte dos alunos, 44,2%, nao tinha essa ferraneenteasa, tendo acesso somente na
escola,lan housee/ou no trabalho. E importante ressaltar que a dal internet
encontrava-se fechada no periodo noturno, com i3soalunos tinham acesso ao
computador somente nas aulas praticas.

Considerando o grande gquantitativo de evaséo normdealo curso, perguntou-
se aos discentes se eles ja pensaram em dedistindo-se uma resposta infeliz, pois
44,2% assinalaram que sim, enquanto que somen8%5B/encionaram que né&o.
Quanto aos motivos que suscitam a desisténcialun®sarelataram aspectos como
trabalho, desanimo, problemas com o transportdi@ildiades nas disciplinas da area
técnica. Este ultimo motivo foi ressaltado pelascentes que ndo concluiram o ensino
médio.

Os obstaculos apontados comungam com os fatorefagoieecem o abandono
dos alunos destacados pelos docentes. As difioesdads disciplinas da area técnica,
apontadas por alguns alunos, confirmaram o proaoremto dos professores ao
mencionar que 0 curso técnico em informatica ndadéquado para o publico do
PROEJA.

Logo apoés, buscou-se sabmym qual frequéncia eles costumavam faltar as
aulas. Sendo que 48,8% mencionaram nunca tereaudali6,3% assinalaram faltar
uma vez por semana, 11,6% duas vezes ao més e A3aBGaram a Opcao outros.
Dentre as situacdes que os levavam a ausentassilds destacam-se problemas com
o transporte, dificuldades financeiras, trabalhoasos de urgéncia. Estas auséncias
confirmam o relato dos docentes que registrararna&xd” frequéncia como uma das
dificuldades encontradas nas turmas do PROEJA.

Compreendendo as dificuldades que estes alunostemeam para estudar,
como dificuldades com transporte, conciliar trabalk escola, dentre outros,
guestionou-se 0s motivos que contribuiram paragsetmanéncia no curso, obtendo os
seguintes dados: 67,4% assinalaram que o cursdéadqualidade, 16,3% destacaram
gue se sentem bem acolhidos na instituicédo, 2,3%bsidio de R$ 100,00 (cem reais) e
14% marcaram a opc¢ao outros, enfocando a impoaéaeiparte técnica. Estes 14%
constituiam-se de alunos que possuiam o ensinoomédndo maior relevancia as
disciplinas da area técnica do curso.

Notou-se que, apenas, 2,3% mencionaram o auxilicda@stii como fator de
permanéncia, contrariando assim a afirmacédo d&/6@g docentes que destacaram o
subsidio financeiro como o principaiotivo dos alunos continuarem frequentando o
curso. O subsidio de R$ 100,00 (cem reais) passeu @ferecido no segundo semestre
de 2008 e segundo os dados obtidos, no primeiresesrde 2011, 67,4% dos discentes
eram beneficiados. Para receber este beneficiocésserio preencher os critérios
estabelecidos pelo PAISE que envolve especificaen@méenda familiar, contemplando
os discentes cujas familias possuem baixa renda.cBnversa com os alunos
beneficiados estes relataram dificuldades finaasegm pagar o transporte e outras
despesas, visto que sempre ha atrasos no paganeraoxilio, especificamente no
inicio do primeiro semestre.

Partindo do pressupostpie o suporte pedagdgico e a infraestrutura carnib
para a permanéncia dos discentes, foi questionaami® da coordenagdo de ensino,
havendo respostas bastante dispares. Dentre estdispesquisados, 32,6% apontaram
que a coordenacdo tem auxiliado alunos e professt®9% mencionaram que tem
ajudado os alunos que apresentam dificuldades, di§8eéram que auxilia somente os
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professores a superarem as dificuldades, 16,3%upctaram que nao interfere em
assuntos da sala de aula e 32,6% proferiram quem@enacao tem dificuldades em
passar informacdes sobre o curso. Reconhecendpaténcia do apoio da gestdo de
ensino aos cursos PROEJA, Machado e Oliveira (20118-14) descrevem:

O processo de integracdo dos dois subcampos daggayEJA e EP,
indica a necessidade de acompanhamento, de arddisermacao e
de didlogo permanente entre 0s agentes que atuagest@o e nas
instituicdbes formativas desses dois subcampos, uvem que tal

integrac@o implicard paulatinamente mudanga naewduno carater,
nos valores, nas finalidades, nos projetos pedeg®@ nas préaticas
de formacao no interior das instituicbes formativas

Neste sentido, as pessoas envolvidas na gestdo,cbem os professores
precisam estar atentos as dificuldades e necessiddal publico da EJA, a fim de
compreenderem suas dinamicas de vida, garantirnragpéncia e o éxito no processo
ensino-aprendizagem, favorecendo uma educacaoahtgge prepare o individuo para
a vida.

Quanto a infraestrutura necessaria para o funcienmmdo curso oferecido,
55,8% relataram ser adequada, porém nao estarndigpgara os alunos, 11,6%
assinalaram nao ser adequada e 32,6% pontuargrars&imente adequada. Verificou-
se assim, a necessidade de avaliar as condicoesgdgsamentos favoraveis para o
bom funcionamento do curso, bem como a utilizagé® jé existentes. E preciso ter
uma boa infraestrutura e disponibiliza-la de foefieaz para os discentes da EJA.

Outro aspecto analisado foi relacionado as expeasatios alunos, seus anseios
em relacdo ao mundo do trabalho e perspectivasapoéaclusdo do curso. Ao serem
indagados sobre o que pretendem fazer ap6s o t#mircurso, 44,2% disseram que
desejam ingressar em uma universidade, 20,9% apontaonseguir um emprego
melhor, 16,3% assinalaram trabalhar, 11,6% aindade&idiram sobre o que irdo fazer
e 7% apontaram a alternativa “outros”, mencionaquumpretendem trabalhar e cursar o
ensino superior.

Observou-se, no decorrer da pesquisa, que havigramde percentual de
discentes que almejavam dar continuidade aos estadotrapondo assim a proposi¢ao
dos 87,5% professores que ressaltaram que pouaogsailriam prosseguir a carreira
académica. Sabe-se que a conclusdo do ensino m@uialado a qualificacdo
profissional, ndo garantira uma vaga de empregmercado de trabalho, mas abrira
possibilidades para que o individuo possa lutaogpekus ideais. O DB (BRASIL,
2007, p. 13) destaca que “nao se pode subsumditadamia a inclusdo no “mercado de
trabalho”, mas assumir a formacdo do cidadao qodugr pelo trabalho, a si e ao
mundo”. Sobre este assunto, Soatesl (2010, p. 37) afirmam que:

Nao se pode negar que o PROEJA é pressuposto pargvens e
adultos possam enfrentar o mundo da tecnologigdentdo de obter
conhecimento, ndo apenas para compreensao geraldda mas
também como necessidade de sua inser¢cdo ou perr@némmundo
do trabalho [...].

No tocante a inser¢cao no mercado de trabalho, pergise aos discentes se a
conclusdo do curso técnico em informatica iria lifaci a sua empregabilidade,
considerando a importancia da area de informatic@idade de Guanambi e regido.
Dentre os pesquisados, 44,2% afirmaram que setarnfserir-se no mercado pelo fato
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da oferta de emprego nesta area ser muito boa eana@ibi e regido, 9,3%
discordaram da afirmativa anterior, 7% apontaram agivagas de emprego nesta area
ja estdo saturadas, 37,2% afirmaram nao saber&dasd inserir no mercado porque
até o presente momento ainda ndo procuraram tateath3%, apenas um discente,
marcou a alternativa outros, nao justificando suiai@o.

Apds conhecer os motivos e as expectativas dosrdex; bem como sua visédo
em relacdo ao curso na modalidade EJA, foi quesdimmtravés de pergunta aberta, na
gual os pesquisados responderam de forma subjsévevia mudado alguma coisa em
suas vidas desde que iniciaram o curso. As respobtadas foram bastante idénticas,
pois a maioria dos alunos afirmou haver aprenditdto em relacdo a area de
informatica e/ou ampliado seus conhecimentos régsta

Estas afirmativas podem estar associagiasfato do grande contingente de
estudantes nao constituirem o publico alvo do PROEhdo um maior interesse pela
profissionalizagcdo. Alguns educandos mencionaram ajurso modificou seu olhar
para a vida e para 0 mundo, como mostra 0s redagsegulir:

Muita coisa, além dos assuntos que aprendi na &ésaica, a
convivéncia com as pessoas e 0 meu olhar em reagéa. (D 35)

Sim, alguns conhecimentos que sdo essenciais palamessoa a
frente do mercado ou o dia a diéD 43)

Sim. O aprendizado, o jeito de ser entre out(Ds32)

Ainda no bloco das questfes abertas, foi solicitaroalunos que apresentassem
sugestdes para amenizar a evasao escolar, vistangites que ingressaram nao
conseguiram concluir o curso. Dentre as diversasid®gs, as mais recorrentes foram:
oferecer o curso como subsequente ao ensino médigestdes dadas pelos alunos que
tinham o ensino médio; garantia de transporte e&hks) mais aulas praticas;
modificacdo na metodologia utilizada pelos professo a fim dos alunos
compreenderem melhor os conteudos; e palestrasmuamativar os discentes. Muitos
alunos afirmaram que o curso € muito dificil e tema carga horaria “pesada”. O (a)
“D 34" descreveu que o curso de informatica € inaddo ao publico da EJA. Esta
afirmativa corrobora com as manifestacbes de mugosessores, que veem a
necessidade de ofertar outro curso para o PROEJA.

A partir dos dados obtidos constatou-se que oaldo PROEJA d&€ampus
Guanambi sdo marcados pela heterogeneidade, a@amsetrajetéria escolar
fragmentada, muitos tém frequéncia escolar irregelaapresentam dificuldades,
especificamente, nas disciplinas da area técnica.

O quantitativo de alunos com ensino médio inserimprograma € algo que a
instituicdo precisa redimensionar, a fim de adnsitimente discentes que n&o tenham
concluido a educacéao basica, precisando buscas paia alcancar o publico alvo, bem
como criar estratégias que garantam a permanénziéxio dos educandos. Aqueles
que ja concluiram o ensino médio a Instituicho desferecer um curso
profissionalizante subsequente ao médio, e ndouwso ce EJA.

3.5 As Causas da Evaséo: Interpretacdes das Informaco€dbtidas

A evasado tem sido uma realidade enfrentada pela Bldfa-se que muitas
instituicbes tém tratado esta modalidade nos megmadsdes do ensino “regular”,
contribuindo para a segregacao dos jovens e addtogi e Rocha (2010) ressaltam os
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impactos da EJA na constituicdo historica como ridade de ensino, salientando que
a mesma € marcada por exclusées e uso de metaolpge ndo atendem as camadas
populares.

Arroyo (2005, p. 46) relata que “a EJA nao foiantada para fugir do sistema
publico, mas porque neste ndo cabiam as trajetbuasanas dos jovens e adultos
populares”. Por isso, as instituicbes devem corsides caracteristicas inerentes a EJA,
como esclarece Arruda (2010, p. 77), “em se tratateduma modalidade da educacéao
basica, assume uma especificidade prépria, pretmsaonsiderar a realidade do
estudante e a proposicdo de um modelo pedagogpoigt.

Na tentativa de compreender o perfil e, principaltee os motivos que
contribuiram para a evasao escolar nas turmas d@EPR do CampusGuanambi,
foram realizadas entrevistas com alunos(as) evs(idp do curso Técnico em
Informatica vinculado ao PROEJA.

Utilizou-se como referéncia para a definicdo docedin de evasédo a Resolucéo
N° 05, de 29 de marco de 2011, que normatiza anzagio Didatica dos Cursos da
Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio daitite Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano, na qual em seu CapXlV, Artigo 94 Paragrafo Unico
(IF BAIANO, 2011, p. 29) ressalta:

Compreende-se por desisténcia, 0 estudante queitasolb
cancelamento de sua matricula no curgmeevasao,(grifo nossg o
abandono da escola por parte do estudante queamipacecer ao
estabelecimento de ensino por um bimestre.

A entrevista foi realizada com alunos que evadisgmo intersticio de 2009 a
2011. Segue abaixo tabela demonstrando o quaviitaé matriculas e evasdo no
decorrer destes anos.

Ano Matriculados Reprovados Evadidos
2009 40 04 22
2010 44 07 27
2011 47 24
Total 131 11 73

Tabela 01 - Quantitativo de matriculas, reprovacado e evasa@umso Téecnico em
Informatica doCampusGuanambi no intersticio de 2009 a 2011
Fonte: Secretaria de Registros Escolares do ImB&ampusGuanambi, Maio/2011.

Do total de evadidos (73), como mostra a tabelamac foram
entrevistados somente 22 (vinte e dois) devidofiautlade em localiza-los. Dentre
estes, analisando os dados resultantes das etasevevificou-se que 63,6% séo do
sexo feminino e 36,4% do sexo masculino.

Estes dados corroboraram com os estudos feitag aopermanéncia de um
maior numero de homens frequentando as turmas @EPR doCampusGuanambi,
conforme resultados da analise do questionaricagui aos alunos, bem como da
afirmativa de Santos (2006) ao mencionar os fatquesimpossibilitam a presenca da
mulher na instituicdo de ensino.

Quanto a faixa etaria, como pode ser notado nacgrabaixo, constatou-se que
grande parte dos(as) evadidos constituiam-se eéagoentre 18 a 25 anos de idade.
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Gréfico 09 - Faixa etéria dos discentes evadidos do curso d@an Informatica
vinculado ao PROEJA do IF Baiat@ampusGuanambi no intersticio de 2009 a 2011
Fonte: dados da pesquisa.

Analisando a escolaridade, observou-se que 31,8%ajyéam concluido a
educacédo basica antes de ingressar no curso PR@BJdanto que 27,3% possuiam
ensino médio incompleto e 40,9% ensino fundamersahdo que dois discentes
estudaram o fundamental através do ensino supl&ia Observando a faixa etéria
dos que mencionaram nao ter concluido o ensinoanéditou-se que grande parte
constituia-se de jovens entre 19 a 24 anos, coeraia o grafico abaixo.

@
[239 ] a5 1
g 19-24 anos 30 anos S50 anas y

Grafico 10 - Faixa etaria dos discentes evadidos que néo posdstducacao Basica
Fonte: Dados da pesquisa.

No tocante ao local de moradia, 81,8% afirmaranidireso municipio de
Guanambi e 18,2% nas cidades circunvizinhas (Can®imdai e Urandi), sendo que a
maioria, 60,6%, reside na zona rural.

Em relacdo a empregabilidade, observou-se que 63g®ontravam-se
trabalhando, enquanto que 36,4% nao estavam insend mercado de trabalho.
Analisando a faixa etaria dos que se encontravabelttando, notou-se que 45,6%
constituiam-se de jovens entre 19 a 25 anos de,idg8% tinham 29 anos, 4,5% 30,
4,5% 40 e 4,5% 50 anos de idade.

Quanto a escolaridade, notou-se que a maioria slhadores, 50%, era
composta de pessoas que ndo haviam concluido agétubasica e 13,6% ja tinham
finalizado o ensino médio. Observando a faixa &tdds desempregados, observou-se
gue este contingente era formado de jovens entra 29 anos, sendo que 22,8% ja
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haviam concluido o ensino médio, enquanto que 13&&ohaviam finalizado. Dentre
os desempregados com ensino médio 18,3% declarasdan cursando o ensino
superior.

Na tentativa de compreender a evasao escolar,ergge aos entrevistados os
motivos que os levaram a abandonar o curso. Duadue’s apontaram a gravidez
como agente de desisténcia, sendo que a maionmaQ cetrata os relatos abaixo,
apontou problemas com o transporte, falta de inaerdos professores, trabalho,
cansaco, dificuldades nas disciplinas da areadacni

Desisti porque trabalho o dia todo e a noite jaagst cansado. No
inicio achei o curso dificil porque tinha um bommm que nao
estudava, mas depois foi ficando facil. Arrependiiton de ter

.....

pelo mesmo motivgE 16)

Falta de transporte. O curso é dificil, fiz o sujple para concluir a
oitava série. A gente que faz supletivo sente ndificuldade para o
estudo normal(E 12)

Estava tendo muitas dificuldades nas disciplinas @®a de
informatica. Minhas notas estavam muito baixas ageslisciplinas,
dai preferi sair e cursar somente o ensino médicoatra escola(E
19)

N&o tenho tempo para estudar porque trabalho otodo. N&o tinha
tempo para fazer os trabalhos exigidos, pois hamidta cobranca,
muitos trabalhos para entregdE 08)

Para mim a carga horaria € muito pesada. Os prafess ndo
incentivavam muito. Eu amava o curso, porém detratmalhar o dia
todo ficava muito cansativo. Agora estou cursanguegivo em outra
escola.(E 18)

Desisti porque fui aprovada para o ensino supef(igro3)
Tive a oportunidade de fazer um curso supe(®i07)

O fato de entrar na faculdade me impediu de coatiru curso.(E
06)

O programa do curso ndo foi 0 que eu esperava, igugue tivesse
mais aulas préticas, dai preferir sair para trabath(E09).

Os motivos que suscitaram o abandono escolar tadsal pelos(as)
entrevistados(as), aproximou-se das dificuldadespermanecer estudando, relatadas
pelos discentes que sacontravam frequentando o curso no decorrer dgusas

A declaracdo do(a) “E 18", destacada acima, aptaseomo motivo de
desisténcia, uma situagcdo muito comum aos alun@sJde Enfatizando essa realidade
Oliveira e Paludo (2010, p. 131) explanam que dipulba EJA “busca a escola por
necessidade de qualificacdo e progressdo funciomalentanto jA& possui varias
responsabilidades e tem que priorizar algumas. eBse motivo, busca um Ensino
Médio mais aligeirado por ndo conseguir conciliabalho e estudo”.

Diante dessa realidade, torna-se evidente a ndeesside rever os tempos e
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espacos, como preceitua as Diretrizes Curriculbiesonaispara a EJA (CNE/CEB
N°. 1/2000).A fala do (a) “E 18" deixa evidente que o curso BR® na forma como
esta sendo oferecido ndo atende a realidade desnuiividuos, como ressalta as
autoras Oliveira e Paludo (2010, p. 131) “nesse casurso PROEJA nédo atende as
necessidades imediatas de qualificacédo rapida’ugonauitos alunos “nédo dispdem de
tempo para concluir o curso”.

As dificuldades encontradas no curso, especificéeneas disciplinas da area
técnica, foram apontadas pelos(as) evadidos(asn8oginham educacdo béasica. Os
relatos dos(as) “E 12" e “E 19", confirmam os depentos dos docentes quando estes
ressaltaram a necessidadeGimpugever a oferta do curso técnico em informatica.

Analisando as falas dos entrevistados notou-seogugie ja possuiam o
ensino médio nao relataram dificuldades com agsptiisas da area técnica, ressaltando
outrosmotivos para a desisténcia, como oportunidade z8 fan curso superior e/ou 0
curso nao atendeu as minhas expectativas, poigiadee mais aulas praticas, como
afirmaram os “E03”, “E 07", “E 06” e “E 09”. Esalivergéncias entre os motivos que
levaram a evasao ratificam a afirmativa dos doseatemencionar que o curso técnico
em informatica n&o atende o perfil do publico ddOERA.

Observando o0s motivos que suscitaram a evasao sflogfaalunos(as),
especificamente 0os que nao concluiram a educasiabpercebe-se que estes tiveram,
mais uma vez, sua trajetéria escolar interrom@@gundo Gomes e Carvalho (2010, p.
26) “as perdas de estudantes que iniciaram, mascaoéoluiram seus cursos, se
configuram em desperdicios sociais, econémicosrgipalmente, académicos”.

Estes individuos sofreram novamente os impactosextdusdo, por nao
visualizar na instituicdo e no curso oferecido quersicularidades. Nesse sentido, cabe
ao Campusouvir as sugestdes apontadas pelos alunos pdraeresionar a oferta do
curso e, consequentemente, garantir a permané@uwia retratam Oliveira e Paludo
(2010, p. 133):

[...], h& que se avancar para uma normatizacaorgupa com o0
antigo conceito de escola para todos, mas que busaguidade no
acesso e igualdade de condi¢des para a permangorcimeio de
mecanismos que permitam a flexibilizacdo da orgepdia didatica,
especificamente para os cursos PROEJA, que adamtiaresistente
organizacdo didatica das escolas de excelénciaueOngo significa
oferecer uma educagdo “menor”, mas uma educacaguadie as
especificidades dos estudantes, jovens e adultas,pgocuram os
cursos PROEJA.

Quando se fala em rever a organizacao didaticaudsocpara os alunos do
PROEJA, nado se pretende dizer que é preciso teosnewbranca dos alunos, como
afirma as autoras acima citadas, mas msiderar as especificidades inerentes a este
publico.

As instituicdes que oferecem o PROEJA ao tomaramaéncia damportancia
dos tempos e espacos para a EJA, aliada a val@doiztss experiéncias e das sugestdes
dos discentes no processo educativo ira contripaia a permanéncia e éxito dos
estudantes, favorecendo a formacéo integral dwiohath, bem como a conclusdo da
educacao basica vinculada a formacéo profissional.

Ao final da entrevista, indagou-se aos(as) eva@)® que eles sugeriam para

amenizar a evasao escolar, obtendo as seguintasspeas:
Mais aulas praticas, mais aulas relacionadas acsouE 05)

Transporte gratuito, mais aulas praticas. (E22)
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Sugiro mais palestras motivacionais e mais auldipas, bem como eventos
na area, como uma feira de informatica. (E 03)

Que a duracéo do curso seja reduzida. (E 06)

Horarios mais flexiveis, pois muitas pessoas dependo seu trabalho. (E
07)

Transporte gratuito. (E13)

Observando as opinides notou-se que 0s anseiosvaakdos(as) comungam
com as sugestdes relatadas pelos discentes quarmiam estudando, no tocante a
ampliacdo de aulas praticas, transporte gratuitakézacdo de palestras para incentivar
os alunos, sendo que os(as) entrevistados(as)“E b 07" sugeriram que a duracao
do curso fosse reduzida, com horarios mais flegjvegisto que muitas pessoas
precisavam trabalhar e estudar. Vale ressaltaagseigestdes concernentes ao aumento
de aulas préticas foram proferidas pelos evadid®msj§ haviam concluido o ensino
médio, ndo se constituindo no publico alvo do PROEJ

Nesse sentido, cabe a instituicdo rever como estdosestruturado o processo
seletivo (divulgagéo e selecdo) e/ou refletir atafelo curso técnico em informatica,
visto que oCampusoferece este curso ha quatro anos e das cincocasuque
ingressaram, nenhuma foi composta somente pelacplddvo do PROEJA - que deve
ser constituido de pessoas maiores de dezoito gm®nao concluiram a educacao
basica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o aporte teorico utilizado para o deskmwento deste estudo
notou-se que a EJA desde o Brasil Col6nia foi ntrcpor programas educativos
insuficientes e transitérios ndo logrando éxito reducdo significativa do elevado
percentual do analfabetismo brasileiro.

Os modelos de produgéo sobrevindos do capitalisnaléceu a divisdo de
classes, favorecendo, consequentemente a camadmmadten em detrimento da
segregacao dos menos privilegiados. Observou-deetanmque o trabalho informal tem
aumentado, absorvendo, especificamente, jovensl®oadas classes populares.

Considerando o objetivo proposto pelo PROEJA, jp&wee que este programa
marcou significativamente a trajetoria das inig@si em prol da EJA, pelo fato de
compreender que a escolarizagdo por si s6 ndoiateosl anseios e as necessidades dos
jovens e adultos. A institucionalizacdo do PROE®Arede federal de EPT foi um
marco relevante para a EJA, visto que o publicdade®dalidade de ensino sé veio
adentrar a maioria destas instituicdes, que seachsst pela oferta da educacéo
profissional, ap6s o Decreto 5.840/06.

No caso especifico da instituicdo pesquisada -diarh CampusGuanambi, o
publico da EJA so ingressou na instituicdo aposalantacdo do curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio na modalid&i®, em atendimento ao
Decreto que instituiu o PROEJA. Contudo, como fdiemtado neste estudo, muitas
instituicdes da rede federal ndo tém conseguidangara permanéncia deste publico.
Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como fideligaalisar a problemética da evaséo
no curso vinculado ao PROEJA @ampusGuanambi, tendo em vista uma alta taxa de
discentes evadidos quando comparado aos percedasemais cursos integrados da
instituicao.

Os dados obtidos responderam de forma significaths objetivos e
guestionamentos suscitados neste estudo. Ao analig@posta do curso Técnico em
Informatica observou-se que o prescrito ndo comdin as recomendacbes do DB
(BRASIL, 2007) principalmente no que se refereranfi;@o integral do individuo, pois
levando-se em consideracdo o0s objetivos elencadograoposta infere-se que a
instituicdo tem como enfoque a formacgao profisdiona

Quanto aos requisitos de ingresso expressos no plarcurso, dentre os itens
mencionados, encontra-se prescrito que o cursetinddo a jovens maiores de dezoito
anos que tenham concluido a 82 (oitava) série dm@rfundamental. Analisando o
perfil dos discentes, verificou-se que grande pgtgossuia o ensino médio ndo
constituindo o publico do PROEJA. A justificativhtimla para essa incoeréncia foi que
0 publico ndo preenche as vagas ofertadas. Alésp,disotou-se que a Opgdo em
implantar o curso técnico em informatica partiypdapria instituicdo, ndo havendo uma
consulta junto ao contingente a quem € destingeiROEJA.

Nesse sentido, € relevante a reestruturacdo doegmocseletivo, seja na
divulgag&o e/ou na realizagéo, tendo em vista (gedegdo para o PROEJA é realizada
somente na cidade de Guanambi, enquanto que pavatms cursos realiza-se em
diversas cidades circunvizinhas.

O estudo de demanda constitui owspecto crucial para “atrair” o publico, pois
ndo se sabe se o curso técnico em informética et@nexpectativas do publico alvo,
pelo fato de ter sido implantado em atendimento iatesesses do propri@ampus.
Juntamente com esta consulta ao publico seriaeBdante que a instituicdo pudesse
conversar com os lideres das associacdes dos fhaom a Camara de Dirigentes
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Lojistas (CDL), a fim de compreender as demandag@ego na cidade de Guanambi
e regiao.

O segundo objetivo especifico tratou em identificgverfil e a percepcédo dos
docentes em relacdo ao PROEJA. Os dados obtidogsanams que grande parte dos
professores ainda tem pouca experiéncia com a pela, fato de conviverem com o
publico desta modalidade apds ministrarem aulagurasas do PROEJA dGampus
Além disso, poucos docentes tém conhecimento dsldego basica que regulamenta o
PROEJA, pois a instituicdo ndo tem proporcionadsaside capacitagdo. Observou-se
que os educadores compreendem em parte as petadiesiinerentes a EJA, uma vez
que declararam ser a pratica pedagdgica nas tudmaBROEJA diferenciada das
demais turmas que ministram aulas. Entretanto,ursoque a maioria dos professores
possui uma visdo negativa em relagdo ao futuragsiohal e a carreira académica dos
discentes, quando mencionaram que poucos irdorldyigo na continuidade dos
estudos e atuar na carreira de técnicos em infaranat

Diante dessa percepc¢ao, a capacitacdo dos doemelidos com as turmas
do PROEJA constitui elemento essencial para qumesnos possam considerar as
peculiaridades do publico na praxis pedagogicaesequentemente, lograr sucesso na
formacao integral do ser humano. A criacdo de uo@denacdo especifica para o
PROEJA faz-se necessaria para que esta possaanwslprofessores a superarem as
dificuldades encontradas.

Constatou-se também que os professores, espea@fitanes da area técnica,
anseiam pela oferta de outro curso para o PROEJAnencionarem que O Curso
Técnico em Informatica nédo atende ao publico ali#zgsa assertiva ratifica a
necessidade do estudo de demanda.

Nesse sentido, seria recomendavel queCampus pudesse reunir estes
professores, para ouvir suas angustias, pois sdiicque estas sao plausiveis, visto o
alto indice de evasao desde a implantacédo do qumoyrando redimensionar a oferta
de outro curso técnico para o PROEJA, conforme gtrios mencionados
anteriormente.

O terceiro objetivo procurou conhecer o perfil sdeimogréfico dos discentes
que estavam frequentando o PROEJA. Os estudos cearam queuma minoria
constituia o publico alvo do Programa. Observogtse a maioria era proveniente da
classe popular, cuja renda familiar era de um isaléninimo. No tocante a
empregabilidade notou-se que havia muitos jovessrdpregados, e dentre os que se
encontravam trabalhando foram notaveis as marcdsatalho informal, pois muitos
vivenciavam o subemprego e a “flexibilidade” do caglo de trabalho.

Na andlise sobre as possibilidades de inser¢cdoaroano de trabalho apés a
conclusao do curso, notou-se certa inseguranceespsstas dos discentes, pelo fato de
ter havido divergéncias entre as respostas apeskent Dentre o0s estudantes
trabalhadores observou-se que um pequeno percemc@btrava-se atuando na area de
informatica.

Para proporcionar a pratica do aprendizado sen@alel que oCampus
procurasse estabelecer estagios remunerados junt@n®presas guanambienses,
favorecendo aos discentes experiéncias na areaudeda do curso, viabilizando,
consequentemente, sua inser¢cdo no mundo do trabalho

Foi possivel compreender também as dificuldadesogudiscentes vivenciavam
para permanecerem estudando. Uma das mais destaftada problema com os
transportes. Para minimizar as dificuldade§;ampuspoderia estudar a possibilidade
de firmar convénio com a prefeitura local ou cofré-Reitoria de Ensino, no sentido
de auxiliar os discentes a custear as despesals &mn vista que o valor do auxilio
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estudantil € insuficiente para abarcar todas apedas. Além de o subsidio ser
insuficiente, os estudantes reclamam dos atrasnsoqmagamento.

Quanto as dificuldades nas disciplinas da areaic#@cmapontada por muitos
sujeitos da pesquisa, a disponibilidade dos estagioe pode ser garantido através de
convénios, servird para aprimorar a pratica, fasemwdo a aprendizagem. Outra opcgao
poderia ser a oferta de outro curso diferente deni€é em Informatica, a fim de
atender melhor as necessidades do publico alvardesndo apermanéncia dos
discentes.

Em relacéo as outras dificuldades relatadas, tasmecessidade de trabalhar e
desanimo para ir as aulas, acredita-se que estgouttecorre do cansaco dos alunos
trabalhadores e/ou do curso ndo atender o perfialdnado. No que se refere ao
trabalho, cabe a@€ampusconsiderar o principio da proporcionalidade, pisaas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA e mspe nos tempos e espacos
ressaltados pelo DB da Educacao Profissional Téa@d\ivel Médio/Ensino Médio.

O ultimo objetivo especifico buscou identificarrostivos que desencadearam a
evasao escolar. A analise dos dados mostrou quelgparte dos evadidos constituiu-
se de jovens e adultos que néo tinham o ensinoomgdies dados podem levar os
integrantes d€ampusa refletir sobre a oferta de outro curso para o PO

Dentre os fatores que contribuiram para a ndo p@nua, elencados pelos(as)
evadidos(as), percebeu-se que foram precisamentéifiasidades, encontradas em
permanecer estudando, apontadas pelos discentesstpyam frequentando o curso,
acrescido do motivo falta de incentivo dos professo

Diante destas consideracdes, varias sugestdes fgpamadas em consonancia
com 0S anseios e angustias apresentadas pelosisaelegu Acredita-se que estas
propostas poderdo auxiliar Gampus a vislumbrar possibilidades de garantir a
permanéncia e o éxito do publico, contudo nédo sstitnem em ideias milagrosas que
resolverdo de forma imediata todos os problemagoeno do PROEJA. A oferta de
outro curso na modalidade EJA é um aspecto a séisato e estudado pela instituigcéo,
visto que tanto os discentes que estavam frequimtancurso quanto os evadidos
mencionaram ter dificuldades nas disciplinas da t&enica.

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico porosods envolvidos no
processo educativo podera favorecer o atendimesdoedpecificidades dos jovens e
adultos, bem como a prética do didlogo entre agsinvolvidos.

O acompanhamento do MEC/SETEC as instituicbes fereecem o PROEJA
constitui aspecto crucial, para discutir junto gestores, professores e alunos a oferta
do programa, buscando atender as peculiaridadesdderegiao.

Existe ainda a necessidade premaldePROEJA ndo continuar a ser somente
um programa de governo, mas tornar-se um progranisthdo, fundamentado em uma
politica publica consistente qualjada a outras politicas publicas, especificameste
que proporcionem emprego e renda para a classalhaalora, contribuird para a
inclusdo dos individuos socialmente excluidos, fasendo, a este contingente, novas
perspectivas profissionais e académicas, vislundloramelhor qualidade de vida.

Espera-se que a presente pesquisa possa contdmiras reflexdes sobre a
modalidade EJA e sobre o Programa PROEJA, passasdo mais um estudo que se
destine a pavimentar o caminho para a consoliddgaona real politica de Estado para
0s jovens e adultos brasileiros.
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Anexo A -Oficio Circular N° 21/2011

MINISTERIO DAEDUCACAO ,
SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Diretoria de Formulagiio de Politicas de Educacfio Profissional e Tecnologica
Esplanad dos Ministérios Bloco 1, £d. Anexo 12° andar sala 205 - Brastlia/DF
CEP 70.047-900 Fone (61) 2022-8543/8544/8545/8546/8547 Fax: (61) 2022-8548

OF Circular.n® -2 4, /2011-DPEPT/SETEC/MEC

Brasilia, ,LO de fevereiro de 2011,

Aos dirigentes dos Institutos Federais de Educacfio, Ciéncia e Tecnologia ¢ Centros
Federais de Educagiio Tecnologica,

Assunto: Assisténcia ao Estudante do Proeja - Diretrizes 2011,

Senhotes dirigentes,

L Em 2008, a partir dos resultados de pesquisas entre os estudantes do Proeja, a
Secretaria de Educagio Profissional ¢ Tecnoldgica— SETEC iniciou o financiamento da agéo de
assisténcia ao estudante Progja, como forma de colaborar em agdes que poderiam auxiliar no
acesso ¢ permanéneia destes estudantes nos cursos.

2. Esses recursos sio provenientes da agéo orgamentdria Assisténcia ao Educando da
Educago Profissional € Tecnologica ~ 1062 2994, tendo como codigo da natureza da despesa
33.90.18 ¢ até 2010 era liberado apds andlise de Plano de Trabalho ¢ lista de estudantes
cadastrados no Sistec, documentagio esta que as instituigSes da Rede Federal encaminhavam a
esta Coordenagdo-Getal.

3. De 2008 a 2010 verificamos que as matriculas em cursos Progja mais do que
triplicaram, o que nos levou a reconsiderar a forma como esfava sendo operacionalizada a
liberagdo do recurso. Em 2011, os recursos necessarios para o custeio da assisténcia ao estudante
do Progja serdo alocados diretamente nos otgamentos das instituigdes da Rede Federal.

4, Desta forma, os Institutos Federais ¢ os CEFET receberdio dentro do recurso
ordindrio da Agio Orgamentéria 2994 — Assisténcia a0 Educando da Educaglo Profissional ¢
Teenolgica — um valor muito superior aos anos anteriores que devera ser utilizado, inclusive,
para garantir a assisténcia ao estudante do Progja. Desta forma, caberd 4 Diregéio da propria
instituiglo promover as agdes necessrias para o beneficio ao estudante das suas unidades, sem a
necessidade de encaminhamento de Termo de Cooperagéo & SETEC.

5 £ importante ressaltar que cada instituigio deverd instituir regulamentagéo propria
para concessio da assisténcia estudantil, que estabelega critérios claros e justos para concesséo
do beneficio aos estudantes buscando, sobretudo, beneficiar os que realmente necessitam de
auxilio para transporte, alimentagdo, aquisicdo de material diddtico, etc. Solicitamos mais uma
vez que a instituicéo tenha bastante cuidado para néo adotar critérios que, ao contrério do que s¢
pretende, possam vit a desestimular a permanénia do estudante.

6. Em dltima instincia, ¢ a instituicAo que deve decidir sobre os critérios mais
adequados considerando a realidade econdmico/social em que estd inserida ¢ o perfil do pablico
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a ser atendido. Nesse caminho, a orientagdo de um Assistente Social que se debruce sobre o tema
poderd ser extremamente benéfica.

7. Da mesma maneira, entendemos ser pertinente delimitar regras para a suspensdo
elou cancelamento do beneficio, como por exemplo em caso de inassiduidade habitual
injustificada, pois conforme informado em comunicages anteriores, o estudante deve ser
chamado a assumir perante a instituigdo a responsabilidade pelo investimento do Estado em sua
educagfo.

8. Pontuamos, ainda, que esta regulamentagio poderd prever o repasse direto do
valor a0 estudante, ou a utilizagio do recurso para garantir os beneficios como alimentagdo,
alojamento, transporte, assisténcia médico-odontoldgica, assisténeia psicopedagogica ou
qualquer outra iniciativa tipica da assisténcia social que contribua para permanéncia do educando
na instituigio e éxito em sua aprendizagem. Hé ainda a possibilidade de um meio termo que
envolva os dois tipos de assisténcia. Em todo caso ressaltamos a necessidade de informar aos
estudantes a dindmica de concessdo do beneficio, a fim de evitar situagdes em que os estudantes
remetem a0 MEC, ou a outras instituigGes, reclamagdes sobte o ndo recebimento da assisténcia.

9. Lembramos que a parcela dos recursos da assisténcia estudantil a ser destinada
a0s alunos do Proeja deve beneficiar exclusivamente os estudantes regularmente matriculados
em cursos Proeja técnico ou de formagdo inicial ¢ continuada (FIC). Pela legislago o Proeja s6
pode ser oferecido nas formas integrada ou concomitante. Desta forma, ¢ vedada a destinagio de
recurso da Assisténcia Estudantil Proeja para estudantes matriculados em cursos subseqiientes ou
em curso FIC que ndo seja integrado com a educagdo de jovens e adultos (Proeja FIC).

10. O montante de recursos a ser destinados aos estudantes Proeja deve ser calculado
levando em consideragiio o nimero de estudantes a serem beneficiados e o volume de recursos
disponivel. Cabe & instituiglio definir quantos estudantes serdo beneficiados ¢ 2 forma de
beneficio, lembrando que caso a opgo seja pelo repasse direto ao estudante esta deve ocorrer de
maneira periodica em datas pré-definidas, como qualquer outro beneficio social.

11. Informamos que a programagfo financeira de cada ano estard atrelada as
informagdes disponibilizadas pela instituigdo no Sistec e, portanto, reiteramos a necessidade de
preenchimento e atualizagio constante do sistema, para petmitir, inclusive, a geragio de
relatrios gerenciais que séo disponibilizados ao piiblico no sitio do Ministério da Educagdo.

12, Finalizando, comunicamos que oporfunamente solicitaremos relatrios de
acompanhamento da concessdo da assisténcia a0 estudante do Proeja, incluindo a norma que
regulamenta seu funcionamento e relagdo de beneficidrios, pois consideramos esta agéo uma das
mais importantes na continuidade ¢ fortalecimento desta politica.

Respeitosamente,

Caetana Jyracy Rezende Silva
Diretora-Substituta
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Anexo B - Questionario aplicado no Processo Seletivo dOPF do IF Baiano -

CampusGuanambi
SDD T
I8  INSTITUTO FEDERAL Ministério
- m | da Educacio

QUESTIONARIO PARA CURSO TECNICO EM INFORMATICA - PR OEJA

1. Sexo:

() Masculino ( ) Feminino

2. Faixa Etaria:

( ) De 18 a 20 anos ( ) De 41 a 50 anos

( ) De 21 a 30 anos () Acima de 50 anos

( ) De 31 a 40 anos

3. Qual seu nivel de escolaridade?

( ) Ensino Fundamental completo () Superiom@leto

( ) Ensino Médio Completo

() Superior incompleto. Qual 0 CUISO? .......c.oiiiiii it

4. Em qual cidade vocé reside?

( ) Guanambi ( )Outra. Qual? .........ccoeeviiiiinnnns
5. Origem

( ) Urbana () Rural. Onde?.........oceeeemivvnniannnn.
6. Qual categoria (cor ou raca), definida pelo IBGEvocé pertence?

( ) Branca ( ) Amarela

( ) Preta ( ) Indigena

( ) Parda

7. Qual a sua renda familiar?

() Menor que o salario minimo () Dois a qoaalarios minimos

( ) Um a dois salarios minimos ( ) Acima datgo salarios

8. Estado civil

() Solteiro(a)
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( ) Casado(a)
9. Como vocé ficou sabendo desse curso?

() Através do radio ( ) Através de alunasedcola
Agrotécnica

( ) Através de amigos () Através de algumazaou panfleto

() Quando passava pela rua, viu o stand. UtHAOQUAI? .........ccoviiiiiiiiiiiiiieeeeeeei,

10. Vocé ja estudou na modalidade Educacdo de Jogene Adultos

(EJA)/supléncia?

( )Sim ( ) Néo
11. Vocé possui alguma formacgéao profissional?
()SIM. Qual? ... ( ) Nao

12. Ha quanto tempo faz que vocé parou de  estudar?
13. Vocé esta trabalhando?
( ) Sim. Em qué?

14, Se vocé trabalha, qual o seu  horario de trabalho?

17. Vocé gostaria que a escola tivesse ofereciddro(s) curso(s) para o PROEJA?
() Sim. Qual(is)?

( ) Nao

18. Quais as 3 (trés) maiores dificuldades vocé adita que encontrara para fazer

0 curso?
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() Nao encontrarei dificuldades.
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Anexo C - Roteiro de Entrevista aplicado no Processo i8eldb PROEJA do IF
Baiano -CampusGuanambi

|
8% INSTITUTO FEDERAL Ministério
- m | da Educacio

ENTREVISTA CURSO TECNICO EM INFORMATICA INTEGRADO @ ENSINO

MEDIO
Nome do Candidato:
Cidade / LoCalidade: ... c.ooeeeeee e UE .
Data de Nascimento: ....... /... [ ... Idade......c.cceee..... Est. Civil: wooeeeieaea

A - INTERESSE PELO CURSO

1 - Qual a finalidade do estudo para vocé?

2 - Vocé tem curiosidade ou familiaridade com eguipntos eletrénicos?

3 - Vocé ja teve acesso (conhece, curiosidadejngpetador / internet?

4 - O que vocé acha que vai aprender no cursocteam Informética (programacéao,
manutencéao, rede de computadores, etc.)?

5 — Vocé costuma ler sobre assuntos de informaQee?

B - PERSPECTIVA DE ATUAR NA AREA

1 — Por que vocé escolheu este curso?

2 - Qual sua expectativa frente ao curso técnico?

3 - Vocé trabalha com alguma atividade que envelmmputador? Quais sdo estas
atividades?

4 - Vocé ja fez algum curso na area de informat®8aRao, por qué?

5 - O que vocé pretende fazer depois do términcudsn?

C - SOCIALIZACAO

1 - Qual é a sua maior dificuldade nos estudos?

2 - Vocé trabalha? Conseguira conciliar com seuarius de estudo?

3 - Qual sua opinido em estudar no turno noturas,l8h as 23h?
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4 - Por que vocé acha que conseguira ficar 3 asstadando informatica?
2 - Quais as disciplinas que vocé tem mais afire@ad

OBSERVACOES:

1. O examinador devera explorar bastante o conleetomtécnico e pratico do
candidato.
2. O examinador devera verificar se realmente alidato esta bem relacionado com

informatica para responder certas questdes.
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Anexo D -Edital do Programa de Assisténcia e Incluséo $ocia

do Estudante (PAISE)

10
% INSTITUTO FEDERAL Ministério
' da Educacédo

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO
CAMPUS GUANAMBI

EDITAL DO PROGRAMA DE ASSISTENCIA E INCLUSAO SOCIAL
DO ESTUDANTE (PAISE) 2011/2

O Diretor campus Guanambi, no uso de suas atribsilgais, torna publico o presente
Edital do Programa de Assisténcia e Inclusdo Socialo Estudante (PAISE) que
estabelece as normas e critérios para selecdo tddaetes, com a finalidade da
participacdo na Politica de Assisténcia Estudaidite Institutopara o semestre
2011/2

_Secao 1
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° - O PAISE é destinado aos discentes regularmentecoiatios, com renda per
capita de até um salario minimo e meio vigentenfarme definido pelo Decreto 7.234
de 19 de julho de 2010, que dispde sobre o Progikammnal de Assisténcia Estudantil
— para garantia da permanéncia na instituicao tei@nanos da formagéo académica.

DOS AUXILIOS

Art. 2° - O PAISE é composto dos seguintes beneficios: Besia Estudantil, Auxilio
Moradia, Alimentacdo Estudantil, Auxilio AlimentagdAuxilio transporte, Auxilio
Material Académico, Auxilio Uniforme, Auxilio copmimpressao.

B Residéncia Estudantil

Consiste em viabilizar a permanéncia integral dodeste, oriundo de municipios
distantes e/ou que tenha dificuldade de transl&tdnas dependéncias da Residéncia
Estudantil. Esta atendera aos estudantes de antdbaexws e, preferencialmente,
adolescentes (entre 12 e 18 anos) em situacdo lderahilidade social e baixa
condicdo econOomica. Para o bom funcionamento dad&wesa Estudantil, o setor
responsavel pela implantacdo do PAISE deve elabordRegimento Interno da
Residéncia. Aos residentes deverdo ser asseguaad@és refeicbes diarias (café da
manha, almoco e jantar) enquanto permaneceremmmousa Os casos de discentes com
necessidades educacionais especificas ou em sitd@c@isco sociofamiliar também
deverao ser considerados nos critérios de selegacoprograma;
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- Auxilio Moradia

Consiste na concessao de valor financeiro, fixo ensal de R$ 150,00 (cento e
cinquenta reais), a estudantes oriundos de muogistantes e/ou com dificuldade de
translado diario e que ndo tenham sido beneficiados a Residéncia Estudantil. O
estudante menor de idade que for contemplado préciapresentar o Termo de
Responsabilidade assinado pelos pais ou resporsavei

[lI-  Alimentacdo Estudantil

Consiste na garantia das refeicoes diarias (caféadwd, almoco e jantar) durante o
ano letivo para os estudantes matriculados nossumgegrados e residentes, waspi
onde houver refeitorio. Sera facultada, a gestamadacampusa oferta deste beneficio
aos discentes dos demais cursos, verificada ardisjidade orcamentaria e financeira;

V- Auxilio Alimentacao

Consiste na concessao de repasse financeiro defixal@ mensal de R$ 150,00 (cento
e cinquenta reais) ao estudante para custear assasscom alimentacdo durante o
periodo letivo. Este programa sera executado, i@retealmente, nosampionde nao
houver refeitorio;

V- Auxilio Transporte

Consiste na concessao de auxilio financeiro de Vialo e mensal de R$ 100,00 (cem
reais) ao estudante, para custear as despesasarmpotrte para garantir o translado de
ida e retorno ao campus, durante o periodo lefigte auxilio ndo podera ser concedido
ao educando que ja esta inserido em outro progsamikar, por exemplo: transporte ou
vale transporte disponibilizado pelas prefeituras;

VI-  Auxilio Material Académico

Consiste na concessao de repasse financeiro Uni@l, aro valor fixo de R$ 50,00

(cinquenta reais), ao estudante, para custear sgeshes com material académico. A
solicitacdo devera ser feita no inicio de cadaopleriletivo, podendo o auxilio ser

cumulativo com qualquer outro;

VII-  Auxilio Uniforme

Consiste na concessao de repasse financeiro Uni@, ano valor fixo de R$ 100,00
(cem reais), ao estudante para custear as despevasniforme. A solicitacdo devera
ser feita no inicio de cada periodo letivo, podewndauxilio ser cumulativo com
gualquer outro;

VIII-  Auxilio Cépia e Impresséao

Consiste na garantia da reproducdo e/ou impresedmaterial de uso académico
utilizado durante o ano letivo. Devera ser expressde vedada a reproducgdo integral
de obra, salvo com autorizacdo do autor, a excdedoque ja integram o dominio
publico, nos termos da Lei 9.610 de 19 de fever@&gd 998. O programa podera ser
executado com recursos do PAISE e/ou do progmimpus na forma de cota ou de
repasse financeiro ao estudante.

Paragrafo Unico- Somente os auxilios de material académico e umégoderdo ser
cumulativos com qualquer outro, constante no cdesite artigo.
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Art. 3° - A concessao dos auxilios aos selecionados paamestre 2011/2, cujos
repasses sdo mensais, sera realizado da seguinge fo

a. Auxilio Moradia: de agosto a dezembro de 2011,

b. Auxilio Transporte: de outubro de 2011 a feverded2012.

Paragrafo Unico — Especificamente para o Auxilio Moradia, o repassativo aos
meses de agosto a outubro acontecera de manedatinet.

Art. 4° - A participacdo do estudante nesta Politica implicas conhecimento e na
aceitacdo das normas e condicbes estabelecidas Bésal, em relacdo as quais o
mesmo nao podera alegar desconhecimento.

Secao 2
DAS VAGAS
Sobre a disposicdo de vagas para os estudantes @aD'1.
Beneficio Vagas| Valor (R$) | Periodo (meses) Valor total do recurso
(R$)
Auxilio Moradia 06 150,00 05 4.500,00
Auxilio Transporte 13 100,00 05 6.500,00
Total 19 R$ 11.000,0d
Sobre a disposi¢ao de vagas para os estudantes 64 2:
Beneficio Vagas| Valor (R$) Periodo Valor total do recurso
(meses) (R$)
Auxilio Moradia 20 150,00 05 15.000,00
Auxilio Transporte 28 100,00 05 14.000,00
Auxilio Material 09 50,00 01 450,00
Académico
Auxilio Uniforme 15 100,00 01 1.500,00
Total 72 R$ 30.950,00
Secédo 3

DOS PRE-REQUISITOS

Art. 5° - Para participar do Programa, o estudante devera:

I-  estar regularmente matriculado em curso oferpiioCampus

[I-  possuir renda per capita de até um salario minimeie vigente;

[ll- estar em condicdo de vulnerabilidade social, eetethotse como: processo de
exclusdo; situacdo decorrente da pobreza, privagaa fragilizacdo de vinculos
afetivo-relacionais e de pertencimento social eritberal; e discriminacdo ou
enfraquecimento dos grupos sociais e sua capactackacao; assim como agravantes
sociais caracterizados por situacdes que afetaom@igéio financeira da familia como
doencas, necessidades especificas comprovadasiérugs.

Secao4
DAS INSCRICOES

Art. 6° - O periodo de inscrigbes para o PAISE 2011/2 ealda 11 de novembro de

2011, das 7h30min as 17h30min na Coordenacdo @erdissisténcia ao Educando
(CGAE) e das 19h30min as 22h30min, na Secretaria.
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Art. 7° - No ato da inscricdo o estudante devera:

I- preencher formulario préprio de requerimento;

[I- responder ao questionario socioecondémico;

[ll- apresentar originais e copias dos documentos abkapecificados:

a) comprovantes de renda do estudante e familiefeente ao més de inscri¢ao
(exemplo: carteira profissional, contracheque,b@xide beneficios, comprovante de
imposto de renda, declaracdo de proprio punho pargrofissionais informais ou
desempregados);

b) comprovante de aluguel ou financiamento de im@eshouver);

c) comprovante de recebimento ou pagamento de @eab@enticia (se
houver);

d) comprovante de pagamento de agua, condomiuzie, telefone;

e) comprovante de pagamento de mensalidade escolar;

f) comprovante de utilizagdo de medicamento de aentinuo e/ou de
tratamentos de saude (se houver);

g) relatério médico, quando se tratar de doencai@dou degenerativa ou
pessoa com necessidades especificas;

h) CPF e RG do estudante;

i) RG ou Certiddo de nascimento de membros da i@antiéclarados no
guestionario socioeconémico, compreendendo todpessoas que além do estudante,
moram na mesma residéncia e também todos os gsejarmaorando em outro local,
deste depende financeiramente;

Paragrafo Unico. As fotocOpias dos documentos pessoais deverdarsstadas ao
requerimento de inscricdo e questionario socioenir® Ambos devem ser entregues
na CGAE ou na Secretaria ddampusno prazo de inscricdo (presente no art. 6°).
Outros documentos poderéo ser solicitados pela €3@mide Assisténcia Estudantil.

Secao 5
DA SELECAO

Art. 8° — Serdo beneficiados com os Auxilios os estudasiesionados através de suas
condigdes socioecon0micas e de vulnerabilidadealsode acordo com o quadro de

vagas constante neste Edital (ordenados até elidaitdisponibilidade orcamentario-

financeira, repassada par&ampugela Reitoria, cujo critério fora definido na Pickit

de Assisténcia Estudantil).

Art. 9° - Em caso de empate serdo utilizados os seguiritésas como desempates,
nesta ordem:

a) Nao possuir outro auxilio, bolsa ou estagio meerado;

b) Ser oriundo de escola publica da educacéo hasica

c) Estar em periodo/série mais avancada no curdie Baiano;

d) Residéncia familiar mais distante @ampusonde estuda;

e) Maior numero de dependentes na familia.

Art. 10 - O estudante selecionado devera apresentar a ComisdAssisténcia
Estudantil dadCampusseus dados bancarios referentes aos nimeros do, lag@ncia e
conta corrente ou poupanca, aberta com o seu (G®Fseraceitando conta conjunta,
para o repasse financeiro no periodo de 21 a 28odembro de 2011 no Setor de
Servigo Social.
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Secdo 6
DOS RESULTADOS

Art. 11 - A divulgacéo do resultado sera publicada no didd&ovembro de 2011, no
site e nos murais ddCampus devendo o0s estudantes selecionados apresentar
documentacdo bancaria no periodo de 21 a 23 demweeale 2011 no Setor de Servigo
Social.

_ Segao7
DA PERMANENCIA NO PROGRAMA

Art. 12 - O estudante para garantir seus beneficios déxera

a) matricula regular;

b) frequéncia de 75% em cada componente curricular;

c) situacéo de vulnerabilidade social.

8 1° - No inicio de cada semestre, conforme o caso, otémnino do periodo de
recebimento do auxilio, estipulado no estudo secowémico de cada estudante, a
situagdo de vulnerabilidade social sera reavaligaia verificar a continuidade do
direito, apresentando a(s) condicao(6es) exigiqa(s) recebimento dos auxilios.

8 2° - A qualquer tempo poderdo ser efetuadas, pela Camise Assisténcia
Estudantil, novas entrevistas, visitas domiciliagks solicitacdo de documentacao para
acompanhamento da situacéo do estudante benefmé#am auxilios.

Secao 8
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 13 — A selecdo da Residéncia Estudantil, para o 1°seg@festres, foi realizada no
inicio do ano letivo (2011.1), podendo os excedestrem convocados a ocupar as
vagas a qualquer momento.

Art. 14 — obtendo o0s requisitos presentes no artigo 8°, stoo® excedentes da
Residéncia Estudantil estdo automaticamente inscpéra receber o Auxilio Moradia.
Entretanto, ndo ha garantia de que os mesmos Isen&ficiados.

Art. 15 — Tendo em vista a garantia das refeicdes diériks $etor de Alimentagéo e
Nutricdo (SAN/ CGAE) para todos os estudantes deatepus ndo ha necessidade da
oferta do Auxilio Alimentacgéo (Art. 2°, inciso IV).

Art. 16 — Como a CGAE ja garante parte do custeio do matgiaeprografia para os
estudantes, o Auxilio Copia e Impressédo nao seréao por este campus.

Art. 17 — Apoés a publicacdo do resultado, os estudantes ejsergirem prejudicados
poderdo, mediante requerimento, interpor recursmojla Comissdo de Assisténcia
Estudantil doCampuspara analise da situacdo, nos dias 21 e 22 de toveae 2011
no Setor de Servigo Social.
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Art. 18 - Denuncias de qualquer inverdade na apresentacamfolenacdes ou
documentos entregues poderdo ser dirigidas a Camids Assisténcia Estudantil a
qualquer tempo.

8§ 1° -Sera resguardado o sigilo da denudncia.

§ 2° -As denuncias serdo averiguadas pela Comissdo dsékgsa Estudantil.

8§ 3° -Comprovada a ma-fé ou omisséo nas informacdesrddaks, o estudante perde o
direito ao recebimento dos beneficios e pode rasgopenalmente pelo uso indevido
de recurso publico.

Art. 19 - Sob nenhuma hipotese podera ser exigida dos aegasd contrapartida de
trabalho como requisito para o repasse financarauxilios.

Art. 20 - Os casos omissos serao resolvidos pela ComissatraC da Politica de

Assisténcia Estudantil do IF Baiano.

Guanambi - BA, 1° de novembro de 2011.

Ana Patricia Bezerra
Fabio dos Santos
Ivonete Nascimento Castro
Comisséo de Assisténcia Estudantil dGampus Guanambi

Carlos Elisio Cotrim
Diretor do Campus Guanambi
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Anexo E -Requerimento para Solicitacdo do Auxilio EstudaiailPAISE

-
[ J‘%[ JINSTITUTO FEDERAL

BENEFICIO:

Ministério
da Educacao

REQUERIMENTO DE BENEFICIO DO
PROGRAMA DE ASSISTENCIA E INLCUSAO SOCIAL DO ESTUDA NTE
(PAISE)

Auxilio Moradia

Auxilio Transporte

NOME COMPLETO

Auxilio Material Académico

Auxilio Uniforme

CPF

SEXO

CIDADE

LF|

M L

( )ENSINO MEDIO INTEGRADO: ( ) AGROPECUARIA ( ) AGROINDUSTRIA

MATRICULADO NO CURSO:

( ) INFORMATICA
( )POS MEDIO: ( ) AGRICULTURA () ZOOTECNIA ( ) MEIO MBIENTE
( )SUPERIOR: ( ) AGROINDUSTRIA ( ) AGRONOMIA ( ) QIMICA

TURMA:

TURNO: () MATUTINO ( )VESPERTINO ( ) NOTURNO

Guanambi,

de

de 2011.

Assinatura do Estudante (maior de 18 anos) ou Resgpel
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Anexo F —Questionario para Avaliacdo Socioeconémico do Estted

(]
85 INSTITUTO FEDERAL Ministério
- da Educacao

COORDENACAO GERAL DE ASSISTENCIA AO EDUCANDO - CGAE
SERVICO SOCIAL

QUESTIONARIO DE AVALIACAO SOCIOECONOMICA DO ESTUDANE

1. MARQUE A SOLICITACAO DESEJADA:
() Residéncia Estudantil )(Outro Beneficio
2. DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome Completo:

Data de Nascimento: / / SexoF(())M Idade:
RG: Orgéo Expedidor CPF:
Nome do Pai:

Nome da Mae:

Endereco:
N° Complemento: rdBair

Cidade: Estado:
Ponto de Referéncia:

Telefones para contato: Residencial: Celular:
Outros Contatos:

Tipo sanguineo Fador R
Possui doenca hereditaria ou deficiéncia? ( ) (S)iN&o. Qual?
Faz uso de medicacdo? ( ) Sim ( ) Nao. Qual?
Tem alergia a algum medicamento? ( ) Sim ( ) N&aa@l?

3. IDENTIFICACAO DO CURSO:

Matricula: Turno: ( )utiad () vespertino () noturno
( ) Médio integrado. Area: Turma:
( ) Pés-médio. Area: Turma:
( ) Proeja. Area: Turma:
( ) SuperiorArea: S$@Eme
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4. CONDICOES DE MORADIA:

Localidade da residéncia: ( ) Zona Rural ( )&bmbana
Tipo de imdvel que a familia reside: ( ) CasaApartamento ( ) Sitio ( ) Fazenda
Situacédo: ( ) Alugado ( ) Proprio ( ) Financigdd Cedido ( ) Mora com parentes
Possui energia elétrica: Sim () Nao ( ) Possuitelefone: Sim( ) Nao ( )
Nao ( ) Possui rede de esgoto: Sim ( ) Nao ( )

Possui agua encanada: Sim ()

5. COMPOSICAO FAMILIAR:

Relacionar todas as pessoas que compdem o grug@afamcluindo o estudante:

Nome Completo Idade Parentesco | Ocupacao | Situacdo | Renda
escolar
Total
6. DESPESA MENSAL FAMILIAR:
Aluguel R$ Mensalidade Escolar R$
Condominio R$ Internet R$
Prestacdo da casa Propria R$ Plano de Saude R$
Telefone R$ Consoércio/ IPVA R$
Agua R$ IPTU R$
Luz R$ Combustivel R$
rede de esgoto R$ Outros R$

6. INFORMACOES COMPLEMENTARES:

Existe despesa com doenca grave na familia: (0)(N&Sim,
Alguém na familia faz uso de substéancias psicastiva) Sim () Nao Parentesco:

Possui Renda Complementar:

( ) Bolsa Familia ( ) Ajuda de Terceiros,)(Pensao Alimenticia ( ) Pensao por Morte
( ) Aluguel ( ) BPC - Beneficio de Prestacdm@nuada ( ) Artesanato ( ) Costura

( )Comércio ( )Bar ( ) Mercearialbdr real ou aproximado: R$
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Observacoes:

Declaro para os devidos fins que as informacdesaasio a pura expressao da verdade.

(BA), de de

Assinatura:
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7 APENDICES
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Apéndice A -Questionario aplicado aos Alunos do PROEJA do liaia-Campus
Guanambi

Programa de P6s Graduagdo em Educacao Agricola ( p be

m Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRR PA

Projeto de Pesquisa: A problematica da evasaotdeagges vinculados ao PROEJA no
IF BAIANO - CampusGuanambi

Mestranda: Silvana Vanessa Martins da Silva Bonfim
Orientadora: Celia Regina Otranto
Co-Orientadora: Maria da Concei¢cao Calmon Arruda

Prezado(a) Aluno(a),

Este questionario faz parte do Projeto de Pesgaipaoblematica da evaséo de
estudantes vinculados ao PROEJA no IF BAIANO - Gsngguanambi”desenvolvido
pela mestranda Silvana Vanessa Martins da SilvdifBpigue se compromete com a
utilizagéo confidencial dos dados obtidos nesgeumento.

Desde j& agradeco pela colaboracao.

QUESTIONARIO - DISCENTES DO PROEJA

01. Vocé estuda no turno:

( ) Matutino ( ) Noturno

02. Qual seu nivel de escolaridade:

(a) Ensino Fundamental Completo.

(b) Ensino Médio Incompleto.

(c) Ensino Médio Completo.

(d) Superior Incompleto.

(e) Superior Completo.

03. Onde vocé cursou o ensino fundamental?

(a )Em escola publica.

(b )Em escola patrticular.

(c )Parte em escola publica, parte em escola particular
(d )EJA escola publica.

(e )Parte ensino fundamental regular, parte EJA.
(f) EJA particular.

(g )Outros:
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04. Vocé ja repetiu o0 ano?

(a) Nao.

(b) Sim, 1 vez.

(c) Sim, 2 vezes.

(d) Sim, 3 vezes ou mais.

05. Quantas vezes vocé parou de estudar:
(a) Nunca parei de estudar.

(b) Menos de 1 ano.

(c) Entre 1 e 2 anos .

(d) Entre 3 e 5 anos.

(e) Entre 6 a 10 anos.

() Mais de 10 anos.

06. Se vocé parou de estudar, indique o motivo:

07. Qual o principal motivo que o (a) levou a se nrécular no PROEJA do IF
Guanambi?

(a) Repeti 0 ano no ensino médio regular.

(b) Ensino publico e de qualidade

(c) Realizacéo pessoal.
(d) Concluir o ensino médio com o técnico.
Outros:

08. O que vocé pretende fazer ao terminar o curse¢nico em informatica:
(a) Ir para a universidade.

(b) Conseguir um emprego melhor.
(c) Trabalhar.

(d) Ainda ndo me decidi.

(e) Outros:

09. Vocé tem acesso ao computador:

(a) somente na escola.

(b) na escola e no trabalho.

(c) na escola e em casa.

(d) na escola e lan house.

(e) na escola, no trabalho e em casa.

(f) na escola, no trabalho e na lan house.

Outros:

10. A conclusao do curso técnico em informatica iréacilitar a sua inclusdo no
mercado de trabalho?

(a) Sim, pois em Guanambi e na regido o mercad@talho nesta area € muito bom.
(b) Nao, pois em Guanambi e na regido ndo ha muaigas para trabalho nesta area.
(c) Terei dificuldades para inserir no mercadordbalho, pois em Guanambi e regido o
mercado ja esta saturado nesta area.

(d) Ainda nao sei, porque até o presente momert@racurei trabalho.
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Outro:

11. No curso Técnico em Informatica a coordenagaadnsino:

(a) Auxilia alunos e professores.

(b) Ajuda os alunos que apresentam dificuldades.

(c) Auxilia somente os professores a superar ddaules.

(d) N&o interfere em assuntos da sala de aula.

(e) Tem dificuldades em passar informacdes solorgsm.

12. Em relagdo a infraestrutura (sala de aula, bilibteca, laboratérios) disponivel para o
curso Técnico em Informatica, como vocé avalia?

(a) Adequados.

(b) N&o adequados.
(c) Parcialmente adequados.

(d) Justifigue sua
resposta:

13. Quais as principais dificuldades que vocé endoa para fazer o curso?

( ) Nao tenho dificuldades.

14. Vocé costuma faltar as aulas?

(a )Nunca falto.

(b )Uma vez por semana.

(c )2 vezes por semana .

(d )2 vezes por més.

(e )Outros: .

15. Vocé ja pensou em desistir do curso?
( ) sim () néo

Justifique:

16. Vocé recebe a bolsa de R%0,00?

()Sim ()Nao

17. Qual o principal fator relacionado ao curso @u a instituicdo que favorece a

sua permanéncia na escola?

(a) considero o curso de boa qualidade

( b) sinto-me bem acolhido r@ampusGuanambi

(¢) o subsidio mensal de R$ 100 (cem reais)

( d) Outro:

Qual?

18. Mudou alguma coisa em sua vida desde que VOCEne¢ou esse curso? Se sim, o

qué?

19. Tendo em vista a desisténcia de muitos alunos decorrer do curso, 0 que vocé
sugere para evitar o abandono escolar?
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20. Outras consideracdes (reclamacoes, sugestoésgies,
etc.)

RELACAO AO TRABALHO
21. Vocé esta trabalhando?
( ) Sim. Em qué?

( ) Nao. Por qué?

SE VOCE TRABALHA
22. Qual o seu tipo de trabalho?
(a) Autbnomo (por conta prépria).
(b) Servidor Publico Concursado.
(c) Trabalho informal (sem carteira registrada)
(d) Trabalho formal (com carteira registrada)
(e) Empresa da Familia.
(f) Outro. Qual?

23. Quantas horas por dia vocé

trabalha?

24. Vocé contribui com as despesas de sua casa?
(a) Sim, sou eu quem pago as despesas.

(b) Sim, contribuo parcialmente com as despesasske
(c) Néo.

PERFIL SOCIODEMOGRAFICO

25. Em relagdo a escolaridade de seus pais, maesdfastos, madrastas ou
responsaveis, assinale:

MAE PAI ESCOLARIDADE

N&o estudou.

N&o completou a 42 série
Completou a 42 série (antigo
primario)

N&o completou a 82 série.
Completou a 82 série (antigo ginasip).

Ensino Médio Incompleto (antigo 2°
grau).).

Ensino Médio Completo (antigo 2°
grau).

Superior Incompleto.
Superior Completo
N&o sei.

26. Assinale seu sexo:
(a) Masculino
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(b) Feminino
27. Voceé tem filhos?
(a )Sim. Quantos?

(b )Nao

28. Qual o seu estado civil?

(a )Solteiro.

(b )Tenho um companheiro (a).
(c )Casado.

(d )Divorciado.

(e )Separado.

(f) Viavo.

(g )Outros.

29. Qual a faixa de renda mensal da sua familia?

(a) Até 1 salario minimo.

(b) De 2 a 3 salarios minimos.
(c) De 4 a 5 salarios minimos.
(d) Mais de 5 salarios minimos.
(e) N&o sei.

30. Como vocé se considera?
(a)Branco(a).

(b)Pardo(a).

(c)Preto(a).

(d)Amarelo(a).

(e)indigena.
31l.ldade:

32. Cidade onde reside:

33. Origem:( ) Urbana () Rural
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Apéndice B -Questionario aplicado aos Professores do PROEJR Baiano -
CampusGuanambi

£

/:'}’L\x‘ Uni idade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRBR

%\St?; niversidade Federal kural do IO de Janeiro A
E

Programa de Pds Graduacdo em Educacgéo Agricola "'G

Projeto de Pesquisa: A problematica da evasaotddagges vinculados ao PROEJA no
IF BAIANO - CampusGuanambi

Mestranda: Silvana Vanessa Martins da Silva Bonfim

Orientadora: Celia Regina Otranto

Co-Orientadora: Maria da Calmon Calmon Arruda

Este questionario faz parte do Projeto de Pesgaipaoblematica da evaséo de
estudantes vinculados ao PROEJA no IF BAIANO - GasnGguanambi”desenvolvido
pela mestranda Silvana Vanessa Martins da SilvdifBpigue se compromete com a

utilizagéo confidencial dos dados obtidos nesgeumsento.
Desde ja agradeco pela colaboracéo.

QUESTIONARIO - PROFESSORES DO PROEJA
1. Sexo:( ) Masculino () Feminino

2. Faixa Etaria:
( ) De 18 a 20 anos ( ) De 21 a 30 anos

()De31la40anos () De 41 a50 angsA¢ima de 50

3. Area de atuacéo na instituic&o:
( ) Disciplinas do Nucleo Comum ( ) Disanals Profissionalizantes

4. Qual o seu nivel de formacao?
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7. A instituicdo tem proporcionado cursos de capatzicao na modalidade EJA?

8. Existe alguma diferenca entre o trabalho pedagémp com alunos da faixa etaria
considerada regular (07 a 17 anos) e o aluno jovesradulto? Qual (is) seria (m)?

9. Vocé sabe como funciona o processo seletivo paracesso ao Proeja no Campus
Guanambi? Vocé o considera adequado para incluir publico especifico da EJA?

10. Em sua opiniao:
a) Quais fatores favorecem a permanéncia do alurRralga na instituicao?

11. Qual a sua viséo sobre o futuro académico e profispal dos egressos do Proeja
do Campus Guanambi?

12. Quais as trés maiores dificuldades que vocé emtra no seu trabalho junto ao
Proeja?
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Apéndice C -Roteiro de Entrevista para os discentes evadidé*RIdEJA do IF
Baiano -CampusGuanambi

Fe
/&:\?& Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRR PA
& ¢

Programa de P6s Graduagdo em Educacédo Agricola PGE

Projeto de Pesquisa: A problematica da evaséaotdeagges vinculados ao PROEJA no
IF BAIANO - CampusGuanambi

Mestranda: Silvana Vanessa Martins da Silva Bonfim
Orientadora: Celia Regina Otranto
Co-Orientadora: Maria da Concei¢cao Calmon Arruda

Prezado(a) Entrevistado(a),

Esta entrevista faz parte do Projeto de Pesdiigaroblematica da evaséo de
estudantes vinculados ao PROEJA no IF BAIANO - CsnGuanambi”desenvolvido
pela mestranda Silvana Vanessa Martins da SilvdifBpigue se compromete com a

utilizacdo confidencial dos dados obtidos nesgeunmento.
Desde ja agradeco pela colaboracao.
ROTEIRO DA ENTREVISTA

01. Desejo neste primeiro momento conhecer um pdacua trajetoria de vida (nome,
idade, cidade, origem (urbana/rural).

02. Quando foi que o(a) Sr./vocé concluiu o enfumodamental?

03. Quais foram os principais motivos que o levodeaistir do curso Técnico em
Informética?

04. Quanto a empregabilidade, o(a) Sr./vocé esi@linando?

05. Tendo em vista a desisténcia de muitos alumosletorrer do curso, 0 que 0

Sr./vocé sugere para evitar o abandono escolar?
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