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RESUMO

MATOS, Silvana Lucas Bomtempo. Trabalhando o Campo e Construindo o
Conhecimento Matematico: uma Perspectiva Etnomatemética dos Trabalhadores
Rurais. 2009. 94 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo Agricold). Instituto de Agronomia,
Universidade Federa Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 20009.

Esta dissertacdo visa contribuir para uma discussdo sobre 0 ensino de matematica em
instituicdes de educacdo voltadas para 0 curso técnico em agropecudria sob a perspectiva da
etnomatematica. Partindo do pressuposto de que obtemos o conhecimento a partir de algo
conhecido para se atingir um novo saber, que podera ser utilizado em outras situacoes,
procuramos resgatar 0 conhecimento matemético de trabalhadores rurais, da zona rural do
Municipio de Rio Pomba, situado no Estado de Minas Gerais, Brasil, em suas atividades do
diara-dia. Como grande parte dos alunos destas instituicdes vém de ambiente agricola e, por
isso, estdo inseridos nesse contexto, poderdo valorizar 0 conhecimento popular que trazem
consigo, entender melhor o ambiente em que vivem e exercer a sua cidadania. Adotamos
nesta pesquisa uma abordagem qualitativa como metodologia. Foi realizado um estudo sobre
a linha de pesquisa relativamente nova em Educacdo Mateméatica, a Etnomatematica. Em
seguida, sdo relatados alguns trabal hos de pesquisa ja desenvolvidos no Brasil sobre a mesma
tematica. Foram entrevistados trabalhadores rurais em seu ambiente de trabalho e analisados
os conhecimentos matematicos embutidos nas suas atividades cotidianas, 0s quais acontecem
de forma natural. Os achados em campo serviram para confirmar que os sistemas de
conhecimento matemético permitem a sobrevivéncia e, aém disso, respondem a questdes
existenciais importantes para o grupo cultural ao qual buscamos valorizar e respeitar.

Palavr as chave: Etnomatemética, Educacdo Matemética, Trabahadores Rurais.



ABSTRACT

MATOS, Silvana Lucas Bomtempo. Working the countryside and building the
mathematical knowledge: one ethnomathematical per spective of country workers. 2009.
94 p. (Dissertation, Master Science in Agricultural Education). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 20009.

This dissertation has in view to contribute for a discussion about the mathematical teaching in
the education an institution that works with a tecnic course about agriculture and cattle-
breeding under the perspective of ethnomathematics. Starting of the purpose witch we obtain
the knowledge from a well-known thing to get a new learning which can be used in another
situations. We look for rescue the mathematical understanding of Rio Pomba countryside
workers, Minas Gerais state, Brazil in their daily activities. As an important portion of these
ingtitutions students come from agricultural habitat, and for this, they are inserted in this
context. Then they can to give value the popular knowledge that they has with themselves,
understanding better the place where they live and practice their citizenship. We adapted in
this research one qualitative boarding as methodological. It was realized a study about a
relatively new research line on mathematical education, the ethnomathematics. Afterwards,
some works of investigation already made in Brazil are related about the same theme. It was
made one appointment with rural workers in their habitat and analyzed their mathematical
knowledge's that contains their daily and natural activities the discoveries in the country
were utilized tie confirm that mathematical knowledge systems permit the survival and
beyond it, they answer important questions of existence for cultural group which we look for
value and respect.

K ey words: Ethnomathematics, Mathematical Education, Rurd Workers.
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1. INTRODUCAO

A histéria da humanidade vem sendo marcada por profundas e avassaladoras
transformagbes. As recentes mudancas sociais tém levado a escola a assumir novas
responsabilidade e fungdes. As rapidas e frequientes modificagdes da vida atual, causadas, em
parte, pelo avanco da tecnologia, tem suscitado a necessidade de uma nova proposta de
ensino.

A escola deve estar atenta e aberta as profundas alteragbes pelas quais passa a
sociedade.

A matemédtica é parte integrante de nossa vida, estando presente nas tarefas mais
corriqueiras do dia-a-dia, como nas compras em um supermercado, na disposicdo dos méveis
em uma casa, na preparacdo de uma receita da culindria, dentre outros. JA no ambiente
escolar, a matemética € vista, geralmente, como um conjunto de conhecimentos encadeados,
“tedricos, descontextualizados, fixos, em estado pronto e acabado” segundo Laudares (2005,
p. 55), reforcando a simples memorizacdo e mecanizagcdo. Dessa forma, o ensino se torna
desinteressante, ultrapassado e pode deixar os alunos apaticos e entediados dentro da sala de
aula, pois ndo vém nada de significativo ou Util para entender o mundo em que vivem.

Parece que “0 universo escolar, em sua grande parte, ainda aceita como unico tipo de
conhecimento verdadeiro o conhecimento cientifico”, conforme Monteiro (2004, p. 14), que é
desvinculado do saber do senso comum, ou sgja, da matemética praticada pelos alunos, por
seus familiares, por seus grupos sociais, para atender as suas necessidades diarias.

Em varios momentos do exercicio da pratica docente ficamos inquietados quanto ao
papel que devemos desempenhar e criamos em nos alguns dilemas, como, por exemplo,
trabalhar com os alunos de maneira enriquecedora, oferecendo a eles, conforme D’ Ambrosio
(2007, p. 46), “os instrumentos comunicativos, analiticos e materiais para que possam viver
com capacidade critica, nhuma sociedade multicultural e impregnada de tecnologia’, ou
conhecer simplesmente conteldos, sem levar em consideragdo o significado que eles
assumem na vida de nossos aunos. O que ndo faz sentido. Da mesma maneira ndo tem
significado desconsiderar as experiéncias vivenciadas dentro ou fora da sala de aula, tanto
para 0 educando quanto para o educador.

Ministrando aulas de matemética em escolas da rede publica estadual, no ensino

fundamental e médio, desde 1985 e no ensino médio nas turmas do curso Técnico em
Agropecuaria na entdo Escola Agrotécnica Federal de Rio Pomba (atuamente Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais - Campus Rio
Pomba), a partir de 1993, percebemos que a Situacdo no ensino de matemética continua, no
momento, problemética.
Citando como exemplos os curriculos longos a serem cumpridos, a falta de interesse dos
alunos pela disciplina por considera-la extremamente dificil de compreender, a maneira
mecanizada de ensinar e alunos mal preparados nas séries anteriores. Muzzi (2005, p. 92) diz
gue a escola “ja ndo consegue cumprir bem o seu papel, o que pode ser constatado através de
inmeras dificuldades vividas por alunos e educadores’. Estamos sempre na tentativa de
busca de novos procedimentos para melhorar a situacao.

A matematica vem se impondo incontestada, desde os gregos, como a disciplina mais
estdvel da tradicdo mediterrénea. Ela se universaizou mais que a lingua, a religido e a
medicina, sendo destacada como um filtro para selecionar liderancas. Nas palavras de Rocha

O ensino de matematica tem ocupado um espago singular na formagéo escolar.
Cerca de 20% do tempo de permanéncia de um aluno ra escola é dedicado a



aprendizagem dessa disciplina, assim como, 0 seu desempenho em matematica tem
especial importancia na definicdo do seu sucesso ou insucesso escolar, significando
para muitos, reprovagdo e abandono da escola. (ROCHA, 2001, p.22)

Portanto, a que tem servido o ensino da matematica na escola?
Segundo Deus

No exercicio de nossas préticas e nas nossas relagdes profissionais, temos observado
gue a Matemdtica ainda é uma disciplina que condena muitos alunos a ndo-
aprendizagem escolar, apesar das crescentes discussdes entre os profissionais da
area e deles com as novas propostas educacionais surgidas nesse campo. (DEUS,
2006, p. 24).

Diante disso, surge a necessidade de tratar os conteldos de ensino de forma
contextualizada, aproveitando “ao maximo as relacbes existentes entre esses contelidos e 0
contexto pessoal ou social do aluno”, segundo Dante (2004, p.9). N&o se trata de abandonar
ou deixar de lado a matemética académica, mas conforme D’ Ambrosio (2007, p. 46), “fazer
da matematica algo vivo, lidando com situacdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]” e,
ainda segundo esse autor:

Esta pelo menos equivocado o educador matematico que ndo percebe que ha muito
mais na sua missdo de educador do que ensinar a fazer continhas ou resolver
equacOes e problemas absolutamente artificiais, mesmo que, muitas vezes, tenha a
aparénciade estar sereferindo afatos reais. (IBIDEM, 2007, p. 46)

A escola esta situada em um contexto social, mas na maioria das vezes ndo leva em
conta 0 ambiente e as raizes culturais de onde vém seus alunos, por isso a matemética vem
sendo ensinada de forma desvinculada da realidade vivenciada pel os mesmos.

N&o é necessario gue o professor também sgja do mesmo meio social do discente, mas
gue ele saiba dos anseios e das representacdes culturais mais importantes daguele grupo, pois
cada sociedade tem uma maneira diferente em suas agdes no mundo. Nesse sentido, os alunos
oriundos do meio rural sdo portadores de conhecimentos, os mais variados, com sua forma
prépria de matematizar, ou sgja, de quantificar, medir, ordenar e inferir,

Por alguns periodos exercemos no CEFET de Rio Pomba os cargos de coordenacédo de
Relacbes Empresariais, coordenacdo de Unidade Educativa de Producdo de Pesquisa e
Extensdo e Coordenacdo de Integracdo Escola-Comunidade. Nesses periodos tivemos contato
estreito com produtores rurais da regido na qual a escola se encontra inserida e pudemos
perceber que a maioria de nossos alunos tem pais que trabalham como agricultores ou
pecuaristas e utilizam a matemética no seu dia-a-dia.

Com esta constatacdo, notamos que este seria um bom caminho para fazer da
matematica algo vivo, lidando com situacfes reais de seu cotidiano, como nos afirma
D’ Ambrosio (2007).

Mas, com essa idéia, intriga- nos uma questdo: se os trabalhadores rurais sdo, em sua
maioria, pouco escolarizados e ndo frequentaram nenhum curso tedrico, como S0 capazes de
resolver problemas tédo complexos em suas tarefas diérias?

De acordo com Knijnik (2002), as producdes dos diferentes grupos culturais,
destacando seus modos de calcular, medir, estimar, inferir e raciocinar séo os modos de lidar
matematicamente com o mundo e, nesse sentido, os trabalhadores rurais matematizam das
mais diversas maneiras.

Ao percebermos que os trabalhadores rurais que ndo tiveram oportunidade de adquirir
0 conhecimento formal através de uma ingtituicdo de ensino aplicam a matematica para
solucionar problemas do cotidiano, ficamos curiosos para investigar como se constréi o
conhecimento matemético que lhes sdo tao necessarios.



Relacionar a prética vivenciada com o ensino € uma das caracteristicas sugeridas pelos
Par@metros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, porém, nem sempre esse fato se
concretiza na pratica da sala de aula.

Na busca de formas aternativas de trabalhar a matematica no ambiente escolar para
gue a educagdo seja de fato significativa é que nos empenhamos em entender como o
conhecimento matematico se constréi em situacdes de trabal ho rural.

Com esse trabaho, procuramos investigar o saber/fazer matemético do grupo
etnografico (trabalhadores rurais) e sua influéncia no processo de ensino/aprendizagem da
matemética escolar; estudar as contribuicdes que grupos marginalizados da nossa sociedade
podem proporcionar na elaboracdo do pensamento matematico, buscando a inclusdo e o
respeito a diversidade; compreender os significados que os conhecimentos mateméticos tém
para os sujeitos que o produzem e buscar alternativas para o ensino da matematica no CEFET
de Rio Pomba.

Bicudo (1995 apud Zaidan 2005) mostra que nos processos de aprendizagem, €
importante conhecer como a pessoa pensa matematicamente e, ainda, como sente, intui,
imagina, representa, ou sSimboliza, de maneira que construa pontes entre 0S Sseus
conhecimentos e 0s novos, aprendendo a pensar matematicamente. E preciso que o professor
pense sobre quem é o aluno o qual esta tentando auxiliar a conhecer matemética.

Ent&o, uma forma de buscar a valorizagdo da matemética fora da escola pode se dar
através de situacdes de trabalho desenvolvidas por determinado grupo social. Também ndo
pode se esquecer que a educacdo deve preparar 0 jovemn para se incorporar a vida social e
exercer sua cidadania, reconhecendo que essa preparacdo deve estar apoiada nas raizes
culturais dos mesmos.

Nesse sentido, o Programa de Pesguisa Etnomatemética procura, conforme
D’Ambrosio (2007 p. 17), “entender o saber/fazer matemético ao longo da histéria da
humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e
nagoes’.

Para melhor compreensdo do trabalho desenvolvido, no primeiro momento, relatamos
o histérico-palitico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais (IFET/SEMG), Campus de Rio Pomba, tracando uma breve retrospectiva do
ensino médio e profissionalizante agricola no Brasil.

Na segunda parte apresentamos a inser¢ao regional da instituicdo, acreditando que tais
informagdes possam proporcionar um melhor encadeamento da pesquisa.

Na terceira parte, apresentamos os caminhos trilhados pela educacdo matematica ro
seculo XX, quando houve a consolidacdo do termo Etnomatematica no Brasil e no mundo,
como uma importante area de estudos e pesguisas.

Na quarta parte do trabalho enfocamos algumas pesquisas brasileiras em
Etnomatemética, cujo alvo sdo trabalhadores rurais, pouco escolarizados e que matematizam
ao desenvolver suas atividades diérias.

Na quinta parte apresentamos a metodologia que aplicamos para desenvolver a
pesquisa.

Na sexta parte descrevemos as comunidades pesguisadas visto que se trata de uma
pesquisa de carater descritivo.

A seguir, com base no material coletado, desvendamos os conhecimentos mateméaticos
dos trabahadores rurais entrevistados e o0s relacionamos com as concepgbes de
Etnomatemética.

Finalmente, apresentamos as consideracoes finais sobre a pesquisa, destacando sua
relevancia e contribui¢do ao ensino de matematica.



2. HISTORICO DO IFET/SEMG — CAMPUS RIO POMBA/MG E ASPOLITICAS
EDUCACIONAIS.

A economia do Brasil nos anos 50 foi uma continuidade de um modelo urbano-
industrial iniciado nos anos 30. O entéo presidente da republica, Juscelino Kubitschek de
Oliveira (JK), se negando a aceitar que o Brasil estava condenado ao atraso, apresentou o
plano de desenvolvimento econdmico chamado Plano de Metas. O objetivo desse plano era
fazer o Brasil crescer “cinquenta anos em cinco”. (PILETTI e PILETTI, 2002, p.85). Foram
construidas hidrelétricas, estradas e implantadas as indUstrias automobilisticas: Ford, General
Motors, Willys e Volkswagem, tendo para isso, 0 presidente, que recorrer a tecnologia e ao
capital estrangeiro.

Porém, no setor agricola da economia ndo houve grandes progressos. A medida que as
indlstrias se desenvolviam, o trabalhador rural, somado a fata de assisténcia e pouca
valorizacdo das atividades agricolas, era estimulado a abandonar o campo e migrar para as
cidades.

Entdo, o Governo, com o objetivo de desenvolver o setor agricola para que a producéo
ndo diminuisse, propds politicas de reforma agréaria e a criacdo de 6rgdos governamentais para
dar assisténcia aos produtores rurais.

Outra estratégia adotada pelo Governo para evitar o éxodo rura e a queda nos indices
de producdo agricola, foi o surgimento de projetos de criacdo de escolas profissionalizantes
voltadas para a area agricola, para, principamente, formar os filhos dos produtores rurais.

E criada, entdo, em 1956, a Escola Agricola de Rio Pomba/MG, pela Lei n° 3092 de
29 de dezembro de 1956, publicada no Diario Oficia da Unido no dia 02 de janeiro de 1957.
Atendendo, assim, aos anseios politicos, econdbmicos e sociais da Zona da Mata de Minas
Gerais, cujo lider regiona era o Deputado Ultimo de Carvalho que muito se esforgou para
conquistar a sua implantacéo.

Como o acesso a educagdo, naquela época, era dificil e oneroso, os filhos de pequenos
proprietarios e de trabalhadores rurais ndo tinham condigdes financeiras para realizar 0s
estudos. Entdo, com a criacdo desta instituicéo preencheurse uma lacuna, proporcionando a
€sses jovens a escol arizagdo to sonhada.

Na sua implantacdo, a Escola Agricola de Rio Pomba, ficou subordinadaao Ministério
da Agricultura, utilizando as terras e benfeitorias do Departamento Nacional de Producdo
Anima e da Estacgo Experimental de Fumo do Servigo Nacional de Pesquisas Agrondmicas,
mantidos pelo Ministério da Agricultura no Municipio de Rio Pomba - Minas Gerais.

A partir da década de 60, surgem propostas de inspiragdo tecnicista, baseadas na
conviccao de que a escola so se tornaria mais eficaz caso adotasse 0 modelo empresarial.

Isso significa inserir a escola no modelo de racionalizacdo e produtividade tipicas do
sistema de producdo capitalista. A tendéncia tecnicista surge nos EUA, cujos tedricos e
técnicos passam a influenciar os paises latino-americanos em vias de desenvolvimento.

Ao longo de sua trgetéria, a Escola Agricola de Rio Pomba passou por varias
transformacdes acompanhando as politicas educacionais que |he eram impostas. Em 13 de
dezembro de 1964 passa a denominar-se Ginadsio Agricola de Rio Pomba pelo Decreto n°
53.558/64.

O sistema escolafazenda foi introduzido no Brasil em 1966, pelo acordo
MEC/USAID visando dar suporte ao ensino agricola de grau médio. A titulo de experiéncia,
sua implantacdo se deu em alguns ginasios e colégios agricolas, tendo como objetivo
minimizar os problemas existentes na estrutura técni co-pedagdgica e administrativa do ensino
agricolabrasileiro.



Esse sistema era sustentado no processo ensino/producdo e proporcionava a vivéncia
da realidade social e econdbmica da comunidade rural, em que o trabalho era um elemento
integrante do processo ensino-aprendizagem, visando a conciliacéo entre educacéo, trabalho e
producéo.

O objetivo de uma escola montada a partir desse modelo é adequar a educagdo as
exigéncias que a sociedade industrial e tecnoldgica estabelece. Dai a énfase na preparacéo de
recursos humanos, ou sgja, ha mao-de-obra qualificada para a industria.

O contelido a ser transmitido se baseava em informagbes objetivas que
proporcionassem mais tarde a adequada adaptag3o ao trabalho. E nitida a preocupagio com a
transmissdo do saber cientifico exigido pela moderna tecnologia.

No Brasil, apds o golpe de 64, foram feitos diversos acordos, inicialmente sigilosos e
tornados publicos apenas em 1966: eram os acordos MEC-USAID (Ministério da Educacdo e
Cultura - United States Agency for International Development), pelos quais o Brasil passou a
receber assisténcia técnica e cooperacao financeira para aimplantacéo da reforma educacional
cujo resultado foram as Leis n° 5.540/68 (ensino técnico) e n° 5.692/71 (ensino do 1° e 2°
graus).

Em 19 de maio de 1967 o Decreto n° 60.731 transfere o Gindsio Agricola de Rio
Pomba para a esfera administrativa do Ministério da Educacéo e Cultura.

Em 25 de janeiro de 1968 o Decreto n° 62.178 autoriza o Ginasio Agricola de Rio
Pomba a extinguir gradativamente o Curso Ginasial, e passa adenominar-se Colégio Agricola
de Rio Pomba.

Nesse periodo o método usado para a transmissao dos conhecimentos é Taylorista, em
gue a divisdo de tarefas era atribuida a diversos técnicos de ensino, incumbidos do
plangjamento racional do trabalho educacional, sendo o professor o executor em sala de aula.
Para isso havia reunides de plangjamento, onde os objetivos instrucionais e operacionais
deveriam ser claramente esmiucados, estabel ecendo-se um ordenamento sequencial das metas
a serem cumpridas. 1sso, posteriormente, auxiliava nos critérios de avaliacdo dos trabalhos
dos alunos, baseados na verificagao de estarem os objetivos propostos sendo ou ndo atingidos.

As orientagdes sobre 0 ensino técnico mudaram a partir da promulgacdo da Lei n°
5.692/71, que prop0s a articulagéo entre os graus de ensino, ou sgja, organizou os curriculos
em nuacleo comum e parte diversificada, com a universalizacdo das habilitacbes e o
estabel ecimento da obrigatoriedade de profissionalizacdo de todo o ensino de segundo grau.

Ao menos no nivel do discurso oficial, esta lel foi uma tentativa de acabar com a
dualidade estrutural entre ensino propedéutico e técnico profissionalizante. Segundo Cunha

Além dessa unificagdo parcial do ensino poés-primario, a mesma lei procedeu a
fusdo dos ramos profissionais do 2° ciclo do ensino médio com o ramo secundério,
constituindo um novo ensino de 2° grau, universal e compulsoriamente profissional.
A ideia era a de que todos os alunos obtivessem no 2° grau uma habilitacdo como
técnico ou auxiliar técnico (CUNHA, 2000, p. 54).

Na realidade, isso ndo aconteceu dada a inviabilidade de implantar um sistema de
ensino que buscava unir trabalho manua e trabalho intelectual numa sociedade que tem
justamente como uma de suas principais caracteristicas a separacdo entre concepcao e
execucao, com a valorizagdo da primeira e a desqualificagdo da segunda.

Nesse aspecto, convém lembrar que a proposta de profissionalizacéo prevista pela Lei
n° 5.692/71 que tinha como fundamento a teoria do capital humano, baseada no Taylorismo,
entrou em vigor durante um periodo de restricdes democréticas e de crescimento econémico.

Os meios didaticos valorizados e previstos pelo capitalismo sdo aqueles que utilizam
uma avancada tecnologia educacional, aplicando recursos como: filmes slides, maquinas de
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ensinar, ensino a distancia e modulos de ensino. As inovagdes cientificas e tecnol égicas,
representadas pelas maguinas e insumos agricolas importados, sdo introduzidas e
incorporadas, contribuindo para diminuir o nimero de trabalhadores permanentes com a
mecanizacdo da lavoura. O objetivo era sistematizar a producéo, aumentar a produtividade,
economizar tempo e suprimir gastos desnecessarios no interior do processo produtivo. Souza
afirmaque

[...] no contexto do desenvolvimento do capitalismo no mundo contemporaneo, o
avango do patamar cientifico e tecnolégico da organizacdo do trabalho,
materializado de modo crescente nas préticas sociais diretamente produtivas e na
correlacdo de forcas politicas no &mbito do Estado, € acompanhado pelo aumento
concomitante da demanda por ampliagdo das atividades educacionais. (SOUZA,
2002, p. 31).

O professor € um técnico que, intermediado por recursos técnicos, transmite um
conhecimento técnico e objetivo.

Ha a explosdo no Brasil dos chamados insumos modernos, caracterizados por
méquinas, tratores, implementos, colheitadeiras, fertilizantes, defensivos e outros produtos
guimicos, que impulsionaram a agricultura comercial da época, promovendo o que se chamou
de “Revolucdo Verde’, a qual foi adotada em vérios paises periféricos. No entdo Colégio
Agricola de Rio Pomba, ndo foi diferente. Os alunos eram orientados a trabalhar com esses
equipamentos. A agricultura extensiva provocou mudancgas significativas nos arranjos do
trabalho e emprego no campo. As inovactes cientificas e tecnoldgicas, representadas pelas
méquinas e insumos agricolas importados, sdo introduzidas e incorporadas contribuindo para
diminuir o nUmero de trabal hadores permanentes com a mecanizacao da lavoura.

Com nova forma de produc&o agricola, houve uma reducéo das oportunidades de
emprego e se configurou um processo de crescimento econdmico com altas taxas de exclusio
por parte dos grandes produtores rurais, tornando-se visivel a desigualdade da distribuicdo do
financiamento subsidiado. Nas palavras de Souza

O que Marx ja previae que a histéria tem nos evidenciado € que o desenvolvimento
da maqguinaria e da gestdo do trabalho, num aspecto, subtrai do operério todo o seu
carédter substantivo e, ao fazer-lhe perder todo o atrativo pelo trabalho, converte-o
em simples apéndice da méaquina, de modo que seu trabalho significa para ele
apenas um meio de subsisténcia. (SOUZA, 2002, p. 39).

O distema Escola-Fazenda, foi expandido a toda a rede federal de ensino agricola, a
partir de 1970, pelo Ministério da Educacéo e Cultura.

Com base na lei de 71, o Decreto n° 72.434, de 09 de julho de 1973, cria a
Coordenadoria Nacional do Ensino Agricola (COAGRI), cuja finalidade € proporcionar, nos
termos desse decreto, assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados em
ensino agricola do MEC. Com esse decreto, fica assegurada a autonomia administrativa e
financeiraa COAGRI e cria-se um fundo de natureza contébil.

A politica que foi implantada pela COAGRI, para o ensino agricola, ficou responsavel
por sistematizar e padronizar as estratégias pedagogicas e de gestdo, dando uma identidade
Unica a esta modalidade de ensino e equipando as escolas para um ensino sintonizado com as
tecnologias ditadas pela “Revolucéo Verde’.

Em grande parte do periodo que a COAGRI atuou, as politicas estavam sintonizadas
com as prioridades econbmicas e sociais estabelecidas no Plano Naciona de



Desenvolvimento e com as diretrizes estabelecidas no Plano Setorial de Educacéo, Cultura e
Desporto.

A proposta do Parecer n° 45/72 do Conselho Federal de Educacdo - CFE, que
pretendia reforcar a orientacdo da Lei n°® 5.69/71 sobre a composicdo do nucleo comum de
estudos e fixando o minimo curricular das habilitacfes profissionais, também ndo se efetivou.

Foi elaborado, entdo, o Parecer n°® 76/75 pelo Conselho Federal de Educagdo, que
retirava o principio basico da Lel citada acima, referente a supressdo da dualidade entre os
ensinos propedéutico e profissionaizante. A profissionalizagdo, segundo esse parecer, €
considerada como educacéo geral, com pequenas nogdes sobre trabalho. O Parecer n° 45/72
considerava a terminalidade profissional, com a educacdo gera e a formagdo profissional
assumindo a mesma importancia.

A partir do Decreto n° 3.935 de 04 de setembro de 1979, as Escolas Agricolas
passaram a ser denominadas Escolas Agrotécnicas Federais, acompanhadas do nome do
Municipio no qua se encontravam localizadas. A escola de Rio Pomba passou a chamar-se
Escola Agrotécnica Federal de Rio Pomba.

Em 03 de dezembro de 1980 a Portaria n° 106 reconhece o Curso Técnico em
Agropecuaria da Escola Agrotécnica Federal de Rio Pomba.

A Le n° 7.044/82 tornou flexivel a obrigatoriedade de profissionalizagdo em todo o
ensino de segundo grau, conforme previaalLei n®5.692/71, e permitiu fazer a opcéo pelo que
passou a denominar “preparacdo para o trabalho” em substituicdo a “qualificacdo
profissional”. Notouse que

No ensino de 2° grau, a resisténcia dos proprietarios das escolas privadas se juntou
a dos estudantes e das proprias empresas que nao abriram suficientes oportunidades
de estagio e a falta de recursos nas redes publicas de ensino, de modo que, em
1982, a Lei n° 7.044 produziu uma total reorientagdo da reforma de 11 anos antes.
No entanto, ao invés de revogar todo o aparato curricular da profissionalizacéo
universal e compulsoria, ele permaneceu como uma das possibilidades, ao lado de
um curriculo exclusivamente propedéutico. Desde entdo a fungdo propedéutica do
ensino de 2° grau foi restabelecida, no contexto do enfraguecimento da ditadura
militar. (CUNHA, 2000, p. 55).

O Decreto n° 93.613, de 21 de novembro de 1986, extinguiu a COAGRI, ficando o
ensino agrotécnico de 2° grau subordinado a Secretaria de Ensino de 2° grau (SESG).

Nos anos 90, o ensino agrotécnico passou a ser subordinado a Secretaria Nacional de
Educacdo Tecnoldgica (SENETE), responsavel pela educacdo média e tecnol 6gica no pais.

O ensino agrotécnico recebe da SENETE, por possuir particularidades que o diferem
das outras modalidades de ensino, normas e diretrizes de funcionamento, cujos objetivos eram
0 de preparar 0 jovem para atuar, conscientemente, na sociedade como cidadd. A escola
cabia a funcéo de formar o educando para que pudesse atuar como agente de producéo e de
difusdo de tecnologias nas areas de producdo, crédito rural, cooperativismo, agroindustria e
extensao.

Outra funcdo importante da escola era a de atuar como centro de desenvolvimento
rural, apoiando as iniciativas de educacdo comunité&ria e basica, colaborando para o
crescimento da agropecuaria da regido onde €la se encontrava inserida. Cabia a escola
também, encontrar meios para conciliar a moderna tecnologia com os métodos tradicionais,
incentivando o retorno dos alunos as comunidades de origem, ja que a procedéncia da grande
maioria desses @a do meio rural. Percebe-se que com estas normas a intencdo era que o
jovem ndo prosseguisse nos estudos, ficando menos oneroso para o Governo e for¢ando o
aumento da produtividade agricola para a valorizacéo do capital.



Porém, o retorno do jovem ap campo, nem sempre ocorria efetivamente, pois, com a
introducdo dessas novas tecnologias, 0 pegqueno produtor se viu fragilizado e sem condic¢oes
financeiras de se adequar a0 novo modelo de producdo. A alternativa encontrada foi a de
trabalhar a terra para sua propria subsisténcia ou se transformar em trabalhador volante. Com
tudo isso e diante das politicas publicas de financiamento, que pretendiam universalizar a
adocdo de tecnologias para promover o consumo de insumos externos, o que na realidade
ocorreu foi 0 aumento da concentracdo de posse da terra nas méaos de poucos. A maioria dos
jovens procurou continuar seus estudos. Assim,

A politica educaciona implementada a partir de 1995 reservou um lugar especial
ao ensino técnico. Se, de um lado, ela partiu do pressuposto da necessidade
econdmica da formagdo de profissionais de nivel médio, como exigéncia do
desenvolvimento tecnolégico em todos os setores, de outro, €la continha um
diagnostico bastante severo a respeito das duas dizias de escolas técnicas
industriais da rede federal. Essas escolas teriam se transformado em alternativa de
ensino médio gratuito e de boa qualidade para jovens da classe média, que nado
estariam interessados em trabalhar como técnicos, mas, sim, narealizagdo de cursos
superiores, em especialidades que frequentemente nada tinham a ver com o curso
realizado anteriormente. Em nome, portanto, da otimizagdo econémica dos recursos
financeiros pulblicos, 0s cursos técnicos deveriam ser oferecidos apenas aos
estudantes efetivamente interessados em trabalhar na sua especialidade. (CUNHA,
2000, p. 55).

Nesta época, os professores do ensino médio foram orientados a fazer cursos de
especializacdo em éreas do ensino profissionalizante, pois o discurso era o de acabar com a
oferta de ensino médio nas escolas. Outra intencdo, também, era extinguir o sistema de
internato para os aunos, dando incentivo as escolas privadas de oferecer o ensino
propedéutico.

Em 16 de novembro de 1993 pela Lel n° 8731, a Escola Agrotécnica Federa de Rio
Pomba € transformada em Autarquia Federal.

A partir daLel n°9.394/96, o Decreto n° 2.208/97 impds algumas reformas a educacéo
profissional, separando a Educagdo Basica da Educacdo Profissional e criando duas vertentes.
Uma voltada para a educagdo propedéutica académica e outra para 0 Ensino
Profissionalizante. O jovem tinha a op¢éo de facilitar sua adaptacdo ao mercado de trabalho
através de cursos concomitantes ou apds o ensino médio.

Dessa forma, o ensino técnico foi se adequando as demandas da dinémica neoliberal
da economia, afirmando a visdo utilitarista da educacdo, inclusive no ensino agricola, como
formadora de méo-de-obra para o mercado. Exemplo disto foi a iniciativa do Programa
Integrado MEC — Secretaria de Educacéo Média e Tecnolégica (SEMTEC) /SEBRAE com a
implantac&o e o estabelecimento de Unidades Avancadas SEBRAE nas InstituicOes Federais
de Educacdo Tecnoldgica, oferecendo 0 ensino a distancia por meio de educacdo interativa.
UFSC (2000).

O objetivo desse projeto era capacitar para o empreendedorismo os professores de 139
ingtituicbes Federais de Ensino Técnico (IFTs) de todo o pais. Tais propostas voltamse
basicamente para atender as demandas do mercado, propondo uma forma concreta para as
pessoas definirem a vida produtiva por meio da educacdo profissiona. Foi a chamada a
educacdo, conforme as competéncias empreendedoras, estimulando o desenvolvimento e a
criacdo de novos negdcios.

As mudancas no cenério econdmico mundial fazem emergir um novo tipo de trabalho,
gue antes era exercido por empregados das empresas e passa agora a ser delegado a pequenos
“empreendedores independentes’, havendo, entéo, a chamada terceirizacdo. A terceirizacéo é
um sistema de parceria empresarial no qual uma empresa transfere a execucéo de produtos ou
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de servicos para outra empresa especializada em um ramo de atividade inerente a0 seu
negocio. A terceirizacdo na Escola Agrotécnica Federal de Rio Pomba se tornou realidade
guando o Governo ndo mais realizou concursos para servidores do nivel de apoio da
instituicdo e passou a contratar Méo-de-obra terceirizada para a execucéo das atividades de
manutengdo, limpeza, trato dos animais e etc.

O conhecimento escolar proposto para o ensino médio pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/96), como etapa final da Educacéo Béasica, foi dividido
em Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O discurso do MEC afirma que o ensino
médio, a partir de entéo, € para a vida, em contraposi¢cdo a proposta anterior, quando ele era
integrado, que era para preparar para o trabalho, como se o trabalho ou 0 ingresso em cursos
superiores ndo fizessem parte da vida. Foi uma proposta educacional imposta pela ideologia
governamental e as escolas a acataram sem questionamento. “Os conteddos disciplinares
deixariam de ser fins em s mesmos para se constituirem em insumos para o desenvolvimento
de competéncias’. Ramos (2002, p. 408).

Mesmo sendo o ensino médio uma etapa final da educacéo bésica para o aluno receber
o Certificado de Técnico, € preciso concluir o ensino médio, que pode ser feito em escolas
privadas, publicas, pelo EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) ou por supléncia

O ensino médio perde seu caréter de intermediacdo, ou sgja, ao termind-10 o aluno ja
devera estar preparado para a vida, mesmo se tiver a tenra idade de dezessete anos. Ao mesmo
tempo, o técnico ou cidaddo/produtor deverater conhecimentos e habilidades que o permitam
chegar ao dominio intelectua da técnica e das formas de organizacéo social, de modo que seja
capaz de criar solugdes originais para os problemas. As escolas deveriam implantar em seus
curriculos medidas voltadas para o desenvolvimento de habilidades que sdo essenciais a
qualquer area do conhecimento, tais como: a capacidade de articular de modo produtivo,
informacdo, conhecimento e desempenho objetivando usar na estrutura produtiva o que esta
sendo aprendido na escola.

O que se mostra com esta reflexdo é que o Banco Mundial ndo queria investir em
educacdo profissiona especializada e integral, pois gera muitos custos e pouco retorno
financeiro em face da crescente extingdo de postos de trabalho e da procura por cursos
superiores pelos jovens. A intencdo é de ndo investir em cursos que ndo tenham o retorno
imediato. Dai a terdéncia em modularizar os cursos técnicos profissionais com o propésito de
obter a flexibilizagdo na construcdo dos curriculos, tendo os moédulos o carédter de
terminalidade para efeito de qualificacdo profissional. Essas séo as orientaces das agéncias
finarceiras internacionais: o BIRD e o BID. Conforme cita Cunha

Mas, no Brasil, essa orientagdo tem-se revelado mais marcante, a0 menos em dois
aspectos. A retirada da educagéo técnico-profissional do ambito da administragdo
do sistema educacional ndo ocorre ro nivel federal, mas tem sido realizada no
ambito estadual. E o que se da com a transferéncia das redes de escolas técnico-
profissionais das secretarias da educagdo para as de ciéncia e tecnologia, como
acontece em S&o0 Paulo e no Rio de Janeiro. (CUNHA, 2000, pp. 67-68).

O Decreto n° 2.208/97 permitiu a criacdo de novas areas profissionais. “Em alguns
casos, essas se traduziram como um recorte abrangente dos campos profissionals, integrando
processos de forma ainda ndo coerente com a divisdo técnica e social do trabalho na sociedade
brasileira’ (Ramos, 2002, p. 404).

Em 13 de fevereiro de 1997 a Portaria n° 25 reconhece o Curso Técnico em
Processamento de Dados. No mesmo ano, em 19 de dezembro, a Portaria n® 185 autoriza em
carater experimental, a Escola Agrotécnica Federal de Rio Pomba a ministrar Cursos Técnicos
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da Area de Agropecudria, com habilitacdo em: Agropecuéria, Agricultura, Agroindistria e
Zootecnia. Ocasionando, a nosso ver, com esse recorte, restricdes de acesso ao mercado de
trabalho pelos que optarem por alguns desses cursos, pois antes o técnico em agropecuéaria
possuia uma formacéo geral e, com a formacao de especialistas, diminuem as oportunidades
de se empregarem em fazendas que desenvolvem vérias atividades agropecuarias.

A partir do ano letivo de 1998 (em consonancia com Lei n° 9394/97 - LDB -, como
preconizado no Decreto n° 2208/97 e na Portaria n° 646/97) ocorre a separacdo das matriculas
do Ensino Médio da Educacdo Profissional, adotando-se, nas habilitagdes, o sistema de
modul os em todos 0s seus cursos, segundo Brasil (1999).

Em 03 de novembro de 1998 a Portaria n°® 1235/98 reconhece o Programa
Emergencial de Licenciatura Plena para Graduacdo de Professores da Parte Especial do
Curriculo de 2° Grau - Esguema | -, realizado em Convénio com o Centro Federa de
Educacdo Tecnoldgica do Parand. Esse curso se mantém até hoje em conformidade com a
Resolugéo n° 02/97 - CNE.

A SEMTEC langou em 2000 os referenciais curriculares nacionais da educagdo
profissional de nivel técnico, cujo foco central eraintroduzir a nocdo de competéncia ao invés
dos contetdos dos curricul os.

Os cursos foram organizados em modul os, pois

Além de englobar a habilitagdo e correspondentes qualificacdes e especializagdes, a
educacgdo profissional de nivel técnico compreende, também, etapas ou moédulos
sem terminalidade e sem certificagdo profissional, os quais objetivam apenas
proporcionar adequadas condigdes para um melhor proveito nos estudos
subsequentes de uma ou de mais habilitaces profissionais, em estreita articulag&o
com o ensino médio. (BRASIL, 2000, p. 104).

Conforme 0 exposto acima, a educacdo profissional de nivel técnico também abrangia
cursos ou modulos complementares de especializacdo, aperfeicoamento e atualizagdo para
pessoa ja qualificado ou habilitado nesse nivel de educacéo profissional. A finalidade de
complementar a propria qualificacdo ou habilitacdo profissional de nivel médio era atender as
exigéncias e realidades do mercado de trabal ho.

Nesse sentido, os cursos técnicos deverdo ser organizados an médulos, cada um
deles dando direito a um certificado de qualificagcdo profissional, na suposi¢cdo de
gque a organizagdo modular corresponda as profissdes efetivamente exigentes no
mercado de trabalho. (CUNHA, 2000, p. 56).

Em 05 de janeiro de 2001 a Resolugdo n® 01, do Conselho Diretor da Escola
Agrotécnica Federal de Rio Pomba, publicada no DOU de 26 de fevereiro de 2001, aprova os
cursos técnicos de Contabilidade e Gestdo do Agronegdcio, na mesma data a Resolucéo n° 03,
aprova a criag8o do curso técnico em Informética e a Resolucédo n° 04 aprova 0S Cursos
técnicos da area de Agropecuaria, habilitagdo em Agricultura, Agroindistria, Agropecuéria e
Zootecnia.

No dia 14 de novembro de 2002 o Decreto Ministerial, publicado no Diério Oficial da
Unido implanta o Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Rio Pomba (CEFET-RP),
mediante transformacéo e mudanca de denominacdo da autarquia Escola Agrotécnica Federal
de Rio Pomba.

Em 19 de dezembro de 2002, a Portaria Ministerial n°® 3.613 autoriza o funcionamento
do cur so superior de Tecnologia em Laticinios.
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No ano 2004, no governo Lula da Silva, é exarado o Decreto n° 5154 que revoga o
decreto anterior de n° 2208/97, cujo discurso € a integracdo do ensino médio e técnico. No
CEFET de Rio Pomba, o ensino integrado comegou a ser oferecido a partir de 2008 para
guem concluiu o ensino fundamental.

Apesar de reconhecer a forma integrada como um curso Unico, com matricula e
conclusdo Unicas, 0 parecer considera que os conteddos do ensino médio e os da
educacdo profissional de nivel técnico sdo de “naturezas diversas’. Re-estabelece-
se, assim, internamente ao curriculo, uma dicotomia entre as concepcles
educacionais de uma formacdo para a cidadania e outra para 0 mundo do trabalho,
ou de um tipo de formacdo para o trabalho intelectual e de outro tipo para o
trabalho técnico e profissional. (FRIGOTTO e CIAVATTA e RAMOS, 2005, p.
10095).

A quadlificacdo e requalificagcdo dos trabalhadores, para adequar aos principios
neoliberais voltados para a empregabilidade, se concretizaram com a oferta do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a Educagcdo Bésica na Modalidade de
Educag3o de Jovens e Adultos _ PROEJA. E notdria a apresentagio de formas digeiradas de
educacdo profissional em funcéo das alegadas necessidades do mercado.

A Nnosso ver, as ingtituigdes de ensino estéo se preocupando mais em implantar cursos
superiores, do que em se movimentar no sentido de integrar o ensino médio ao técnico.

Note-se ainda que, neste momento, o interesse principal da rede volta-se para
acumular recursos intelectuais, organizacionais e financeiros para se tornarem,
efetivamente, instituicdes de ensino superior. Prevé-se que o PROEJA sgja uma
acdo residual para o MEC e para os CEFETs. (FRIGOTTO e CIAVATTA e
RAMOS, 2005, p. 1105).

Em 14 de fevereiro de 2005 a Resolucéo n° 01, do Conselho Diretor do CEFET-RP,
aprovaa criacdo do curso de Tecnologia em Agroecologia.

No dia 07 de julho de 2006 a Resolugdo n® 04 do Conselho Diretor do CEFET-RP,
aprova aimplantagcdo do curso Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos.

Com o Decreto n° 5840, de 13 de julho de 2006 é implantado o PROEJA (Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional a0 Ensino Médio na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos), em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais,
através da Escola Estadual Adalgisa de Paula Dugque, no Municipio de Lima Duarte/MG, cujo
curso oferecido é o de Técnico em Informética.

Em 29 de setembro de 2006 a Resolucéo n° 06 do Conselho Diretor do CEFET-RP,
aprova a implantacéo do Curso Bacharelado em Ciéncia da Computacdo e do Curso Técnico
em Seguranca do Trabalho. Em novembro do mesmo ano o MEC através da SETEC autoriza
o0 CEFET-RP a ministrar o Curso de Pos Graduagdo Lato Sensu em Agroecologia e
Desenvolvimento Sustentével, na modalidade a distancia.

No dia 23 de maio de 2007 a Resolucdo n° 02 do Conselho Diretor do CEFET-RP,
aprova a implantacdo do Cursinho Preparatério para Vestibular, Curso Técnico em Florestas,
Bacharelado em Administragdo de Empresas e Curso de Licenciatura em Matemética.

Em 03 de abril de 2008 a Resolucéo n° 02 do Conselho Diretor do CEFET—RP, aprova
0 Pré-Projeto de complementacéo do Curso Bacharel em Ciéncia e Tecnologia em Alimentos
para egressos do Curso de Tecnologia em Laticinios do CEFET-RP. Com a mesma resolugéo
aprova os Projetos de Pés-Graduagdo Lato Sensu: Especidizacdo em Tecnologia de
Alimentos e Desenvolvimento Sustentavel; Especializacdo em Novas Tecnologias e Educacdo
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e Especializacdo em Agroecologia. Ficam aprovados também os cursos de Extensdo: Técnico
em Agroecologia a ser oferecido em Lima Duarte/MG e Técnico em Informética a ser
oferecido em Itanhandd/MG.

Em 29 de dezembro de 2008 a Lei n° 11892 institui a rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e TecnolOgica e cria 0 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IFET/SEMG), mediante integracdo do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Rio Pomba/MG, da Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena/lM G e do Colégio Técnico Universitario de Juiz de ForalMG. O Centro Federa de
Educacdo Tecnolégica de Rio Pomba passa a ser um Campus deste Ingtituto, conforme o
Projeto Politico Pedagogico do CEFTRP (2009).

As politicas para a area de educacéo devem nascer do conhecimento da realidade local
e de suas necessidades, prevendo a criagdo de mecanismos de protecdo contra as
manifestacGes da ideologia do capital. Este, geralmente, € visto como bem primeiro e
absoluto, que dita normas discretas ou explicitas nos pacotes econdmicos e nas
recomendacOes de instituicbes financeiras que, invariavelmente, representam 0s interesses
mercantilistas e nd0 os interesses regionais.

Com toda a retrospectiva historica e todos os aspectos politicos apresentados,
buscamos mostrar como vém se organizando 0S processos produtivos, o trabalho e 0 modelo
escolar do IFET/SEMG — Campus de Rio Pomba nas Ultimas décadas.

Esperase que 0 ensino nos IFETs sga uma educacdo voltada para a formagédo
emancipatéria que, aém de atender as peculiaridades locais e regionais, ofereca subsidios
para o cidadéo trabalhador poder pensar e tomar decisdes autonomamente e determinar seus
proprios caminhos.

A seguir, apresentamos a insercao regional do IFET — Campus de Rio Pomba, para um
melhor encadeamento da pesquisa.
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3. INSERCAO REGIONAL DO IFET/CAMPUS RIO POMBA/MG

O Ingtituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sudeste de Minas
Gerais/Campus Rio Pomba, esta situado a margem esquerda do rio Pomba, na Zona da Mata
de Minas Gerais, no Municipio de Rio Pomba, em um vasto planalto de 273 Knf, com
predominancia de terras humosas, apropriadas a agropecuéria.

Conta a cidade de Rio Pomba, atualmente, com uma populagdo de aproximadamente
17 mil habitantes. De acordo com os dados do IBGE?, o censo demogréfico do municipio
entre 1991 e 2000, assinala para um crescimento populacional urbano e uma diminuicéo da
populagdo rural.

O clima é ameno com temperatura maxima e minima em torno de 36 a 13 °C,
respectivamente.

O Municipio esta localizado a 250 km da capital mineira, Belo Horizonte; a 250 km da
cidade do Rio de Janeiro/RJ e a 72 km da cidade de Juiz de ForadMG, conforme 0 mapa a

seguir.

Belo Horlzonte -

Barbacena)

Rlo Pomba

S50 Paulo
Rio de Janeiro

Figura 1L Mapa de Minas Gerais, indicando a distancia entre os principais municipios e a
cidade de Rio Pomba. (Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional do IFET-
SEMG)

! Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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A zona da mata mineira tem esse nome devido a floresta atlantica existente na época

da sua ocupagdo, nos séculos XVIII e XIX.
Segundo dados divulgados pelo IBGE, conta com 143 municipios, 128 dos quais com
populacéo inferior a 20 mil habitantes.

Figura2. ZonadaMatade Minas Gerais.

No periodo colonial, a Zona da Mata desempenhava a funcéo de barreira natural que
dificultava 0 acesso as minas e ao contrabando do ouro. Até o século XIX permaneceu
praticamente intocada, sendo o territério dos povos indigenas. Mas com 0 esgotamento das
minas de ouro, inicia-se 0 ciclo do café, que se fazia em grandes fazendas, utilizando-se
predominantemente de mao-de-obra escrava.

A histéria de Rio Pomba tem inicio em 1630, com a guerra dos Goitacazes, que eram
os indios que habitavam o territério fluminense. Quando batidos em Campos/RJ, os que
escaparam da morte e ndo se submeteram aos vencedores, se refugiaram nas florestas pelo
vale do rio Pomba, incorporando a sua tribo a dos Coropds que ja habitavam a regido. Como
costumavam cortar os cabelos no ato e ao redor da cabeca para facilitar a movimentacéo na
mata, receberam a alcunha de Coroados, “mais tarde deturpada para Coroatos e por ultimo
Croatos’, conforme Santiago (1991, p. 38).

Em pleno coracdo das selvas, mas por ser uma regido aurifera, as margens do rio
Pomba, atraiu mineradores durante a primeira metade do século XVIII. Estes encontraram
forte resisténcia por parte das tribos dos Coroados e dos Botocudos. As Bandeiras e Entradas
gue marcaram o ciclo inicial do desbravamento da Zona da Mata, giravam em torno da caca
ao indigena e da procura por ouro e esmeraldas. Como podemos verificar em noticia
publicada no ano de 1932 pelo jorna da cidade de Rio Pomba“O Imparcia”:

O devastar continuo das florestas de Minas, obra de aventureiros em busca de
riguezas mineraes, ocasionou a concentragdo de indios em zonas desconhecidas
como os Sertdes do Rio Pomba e Peixes dos indios Croatos e Cropés. Desciam os
do Guarapiranga e subiam os do Muriaé e os Botocudos do Espirito Santo, buscando
os sertdes do Rio Pomba. Indomaveis e crudelissimos os botocudos, inclinados a
anthropophagia, devorando outros indios e até portugueses. O ano é de 1767 e Luiz
Diogo Lobo da Silva governava a Capitania de Minas Gerais. O Cénego Ignacio
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Corréa recorreu ao governo pedindo um padre para a catechese dos indios. A
principio nenhum sacerdote se abalancava a tdo escabrosa empreza. Surgiu entao a
intrepidez do nosso Padre Manoel de Jesus Maria, cuja memoéria é coberta de
gldrias. A expedicdo alcancou as cabeceiras do ribeirdo S8 Manoel. Marginando-o
veio a ter em sua embocadura, onde instalou 0 aldeiamento desegjado, em 25 de
dezembro de 1767, tendo partido de Marianna no dia 27 de setembro. Tinhainicio o
gue hoje € o Municipio de Rio Ponba. (O IMPARCIAL, 1932, apud FERREIRA,
1996, pp. 96-97).

A partir da segunda metade do século XVIII, a regido onde se encontra o rio Pomba
recebeu desbravadores vindos das regides auriferas que haviam caido em decadéncia. Com a
chegada do Padre Manod de Jesus Maria, quebrouse a resisténcia dos indios que habitavam
o lugar e estes foram catequizados e pacificados.

Conhecido como o Anchieta Mineiro, o Padre Manoel de Jesus Maria foi o primeiro
Padre a chegar as cabeceiras do ribeirdo ao qual deu o nome de S0 Manoel e acancar as
margens do rio Pomba. Padre Manoel viveu quase cem anos e foi quem assentou as primeiras
cabanas (chocas de “paura-pique’ cobertas de sapé ou folhas de paimito) do aldeamento ao
qual deu o nome de Freguesia do Martir S8 Manoel do Rio Pomba e Peixe, atualmente
cidade de Rio Pomba.

Em 1812, o padre Jodo Bonifacio Duarte Pinto substituiu o padre Manoel de Jesus
Maria. Nessa ocasido o Ministério do Reino autorizou o Governador da Capitania de Minas
(Diogo Lobo da Silva) arealizar a eertura de uma estrada que, partindo do Pomba, fosse em
direcéo a Cantagalo para facilitar o transporte do gado.

O arraia continuava progredindo e aumentando a populacdo como demonstra 0 mapa
organizado pelo novo paroco da Freguesia:

Em 1825 era de 3.235 o nimero de pobres no Pomba, sendo homens robustos,
1.868; fracos, 1.034; arruinados de todo, 333; clérigos, 9; casados, 3.260; vilvos,
191; curas de amas, 8; roceiros, 4.235; negociantes, 24; ferreiros, 32; afaiates, 41,
latoeiros, 5; jornaleiros, 133; vilivas, 254; roceiras, 3.846; fiadoras, 338; costureiras,
62; tecedeiras, 106; rendeiras, 23. (SANTIAGO, 1991, p. 77).

Da Extensa lista elaborada pelo padre Bonifacio ndo constam médicos, farmacéuticos,
parteiras, jornaistas e professores. Em 1828 o Gowverno da Provincia teve a iniciativa de
fundar uma escola de 1° Grau no povoado de Sdo Manoel do Pomba.

Pelo Decreto de 13 de outubro de 1831, o Imperador Dom Pedro 11 cria, dentre outras,
a Vila de Sdo Manod do Pomba, criando também uma Camara Municipal. A instalacéo da
Vila se deu no dia 25 de agosto de 1832. Esta povoacdo era a mais importante das nove que
foram elevadas a Vila na Provincia de Minas Gerais. Os primeiros vereadores foram eleitos e
a apuracdo dos votos foi realizada pela Camara de Mariana. Era enorme a extensao territorial
do Municipio. Suas divisas ao norte com o0 de Mariana comegavam na Serra Arripiada no
atual Municipio de Araponga e prolongava-se até a Freguesia do Guarapiranga (Piranga) e sua
capela filial de Sdo José do Xopoto; a oeste, dividia-se com o Municipio de Barbacena pelo
alto da Serra das Mercés, até afoz do Rio Cagado ao sul; aleste penetrava pelo Estado do Rio
de Janeiro adentro terminando na foz do Rio Pomba no Paraiba, no atual Municipio de Santo
Anténio de Padua. Apesar de todo o imenso territorio suas rendas eram irrisorias. O Capitéo
Bento Joaquim Pereira, fazendeiro e cidaddo importante por possuir boa fortuna, foi o
primeiro Presidente da Camara, exercendo também, dentre outras funcdes, a de Juiz de
Direito Interino da Comarca e coletor da 392 Coletoria Parcial de Impostos.

Em 1837 o vale do Rio Pomba contava com vinte distritos. Pomba (sede da vila);
Santa Rita do Turvo (Vicosa); Presidio (Visconde do Rio Branco); Uba, Séo José do
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Paraopeba (Tocantins); Santo Antdnio do Porto (Astolfo Dutra); Dores do Turvo; Conceicéo
do Turvo; Mercés; Bonfim (Aracitaba); S8o José do Paraiba; Madre de Deus do Angu
(Angustura); Cagado (Mar de Espanha); Espirito Santo (Guarard); S&0 Jodo Nepomuceno;
Conceicdo do Rio Novo; Descoberto; Tesouro do Feijdo Cru (Leopoldinag); Santa Rita da
Meia Pataca (Cataguazes) e S8o José do Barroso (Paula Candido). O inicio da perda do
imenso territorio se da a partir de 1839.

No ano de 1847 foi criada pelo governo da Provincia uma escola de 2° Grau no
Pomba. Foi elevada a cidade pela Lei n° 881, de 6 de junho de 1858 e sua instalagcdo se deu
em 20 de janeiro de 1859. Em 1864 a populacdo do Municipio era de 26.280 habitantes.

Varias foram as administragbes municipais neste interim e aguns fatos foram
significativos para marcar a historia da cidade. Dentre eles podemos destacar a adesdo ao
movimento revolucionario de 1842 (Revolucédo Liberal); visita pastoral de Dom Vigoso, bispo
de Mariana, em 11 de outubro de 1845; convocacdo da Guarda Nacional do Pomba, sob o
comando do Coronel José Luis de Campos (Baréo de Montes Claros), para participar da
Guerra do Paraguai em 1865; oferecimento de Medalha de Prata e Diploma ao agricultor
Danid da Rocha Ferreira, por portaria do Governo da Provincia, pelo excelente fumo
fabricado e apresentado na 22 Exposi¢ao Nacional da Capital do Império; o grande nimero de
vitimas por consequéncia da epidemia da variola no ano de 1879 e a visita imperial de Dom
Pedro Il durante a inauguracdo da estacdo da Estrada de Ferro Leopoldina edo ramal
ferroviario Guarani-Pomba, em 1886. Ao fim do Regime Imperia o entdo presidente da
Camara, 0 médico, Dr. Francisco Urbano Ferreira Alvim, divulga a noticia da Proclamacédo da
Republica a qual foi recebida na cidade com festividades e comemoragtes diversas.

No século XIX e inicio do século XX, o cenario da regido € mudado completamente,
pois as florestas cedem lugar as plantaces de café.

O café teve como fatores decisivos para sua viabilizagdo e répido incremento nas
terras da regido: a facilidade de obtencdo de terras apropriadas ao cultivo; a abundancia de
bracos escravos, dispensados pela mineracdo e os elevados precos do café no mercado
internaciona. A construcdo da Estrada de Ferro Leopoldina teve importancia fundamental no
escoamento do café. Assim, a maha rodo-ferrovi&ria da Zona da Mata facilitou o embarque
do café no porto do Rio de Janeiro, respondendo a demanda internacional.

O café contribuiu para a expansdo urbana. No ano de 1916 a cidade de Rio Pomba j&
contava com 11 ruas, duas pragas, o Férum, a Camara Municipal, a Matriz, o Grupo Escolar,
a Cadeia e o Matadouro. Possuia também 600 prédios entre térreos e assobradados. E
publicado no mesmo ano o semanario “A Justica’. Contava a cidade com duas bandas de
musica e dois cinemas. A iluminacdo ainda era por acetileno, mas em vias de se tornar
elétrica; a agua ja estava canalizada e 0 servigo de esgoto ainda ndo estava completo, segundo
Santiago (1991). No setor de agricultura e pecuéria os principais produtos eram, além do
café, cana, cereal e fumo de afamada qualidade. A avicultura constituia uma atividade muito
bem remunerada. A populacdo do Municipio era de 27.000 habitantes, incluindo os quatro
distritos: Pomba (sede da cidade), Tabuleiro, Santo Anténio dos Silveiras (Silveirania) e
Piralba. Os demais povoados que compunham o Municipio foram transformados em
Comarcas.

Ao longo do século passado, por conta da crise de 1929, os norte-americanos, que
eram os maiores compradores de café, diminuiram suas compras e 0s estoques brasileiros
aumentaram. “Com isso, 0s pregos do café cairam a niveis baixissimos’ (PILETTI e
PILETTI, 2002, p. 41). As lavouras de café foram destruidas ou abandonadas e as grandes
fazendas foram se dividindo, principalmente por partilha entre os herdeiros.

Outros fatos marcaram a historia do Municipio. Dentre eles a participacdo no
movimento revolucionario de 1930: o Doutor Odilon Braga, rio pombense, Secretério do
Interior e Comandante Geral da Forca Publica de Minas Gerais, foi quem preparou nos
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bastidores toda a trama revolucion&ia em Minas, no que, foi muito bem sucedido.
Destacamos também a visita, por quatro vezes, de Juscelino Kubitscheck de Oliveira,
especialmente a de dezembro de 1951, quando era o Governador do Estado de Minas Gerais.

Apbs a queda da ditadura militar, instalada com o nome de “Estado Novo’, o
Municipio, embora tenha se desenvolvido ainda tem como base econémica a atividade
agropecuaria.

Rio Pomba tem hoje a sua floresta tropical praticamente devastada. Seus vales e
encostas sdo ocupados por pequenos e médios proprietarios rurais, que praticam a agricultura
de subsisténcia, tendo na pecuéria leiteira ou na agroindistria sua principal atividade.

Atualmente o cenério é de predominancia de minifundios, onde ha pouco investimento
na agricultura. Ainda permanecem algumas lavouras de café, mas também € importante a
pecuéria leiteira, os cultivos de milho e feij&o e a criagdo de pequenos animais.

Verificamos a tendéncia crescente de concentracdo na area urbana comparando os
dados do censo demogréfico do IBGE:

Homens Mulheres Total do Municipio

Anos v
Rural Urbano Total Rural Urbano  Total Rural Urbano  Geral
1991 | 995 5424 7419 1.753 5712 T 463 3.748 11.136 I4.884
1996 1.775 5958 7.733 1.511 6.319 7.830 3286 12277 15,563
2000 1.689 6.304 7.993 1.383 6.701 8.086 3.074 13005 16.079

Fonte: IBGE

Quadro 1. Populacdo de Rio Pomba no periodo de 1991 a 2000.

Esse quadro segue a tendéncia apresentada em todo o pais, como reflexo das novas
estratégias que sdo apresentadas no novo contexto econdmico, ou Sgja, 0 esvaziamento
populacional progressivo do meio rural.

O decréscimo populacional rural do Municipio foi mais acentuado no periodo
1996/2000. Este fato é assinalado tendo em vista a conjuntura desfavorédvel do meio rural,
surgida no novo contexto apds a implantacéo do Plano Real.

Segundo Sbrae (2001), os dados da Fundacdo Jodo Pinheiro mostram que o setor
priméario de Rio Pomba representava, em 1988, 13% do Produto Interno Bruto Municipal.
Embora ainda ndo se tenham dados da participacdo do agronegocio como todo na composi ¢éo
do PIB municipal, estima-se que ele representa de 55 a 60%. Os setores de industria e de
servicos que apresentam a maior parcela na formagdo do PIB, com 29% e 58%,
respectivamente, tém forte ligacdo com o agronegécio.
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Figura 3. Composicdo do PIB. Rio Pomba-MG, 1998.
Fonte: SEBRAE, 2001.

Com base nos dados fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE) o setor primario do Municipio, no periodo de 2000 a 2001 teve um decréscimo
sensivel darenda bruta.

PIB RIO POMBA
VALOR ADICIONADO CORRENTE, POR SETORES DE ATIVIDADE ECONOMICA,
POPULACAO E PRODUTO INTERNO BRUTO
A PRECOS DE MERCADO (PIBpm) E POR HABITANTE, SEGUNDO MUNICIPIOS - MINAS

GERAIS— 2002
(R$1.000,00)
VALOR ADICIONADO CORRENTE PIBA
PRECOS PIBpmY/
ANO DE i Hab.
AGROPECUA servicos | TOTAL | MERCADO POPULATAC | re
o INDUSTRIAL ¢ )
(PIB pm)
1999 8.118 10.459|  29.481| 48.058 47.398 16.292| 2.909
2000 7.562 12.847|  31.480| 51.889 51.282 16.454| 3.117
2001 7.451 13911  35531| 56.893 55.833 16.617| 3.360
2002 8.762 14457  38.022| 61.241 58.446 16.782| 3.483

Quadro 2. Produto Interno Bruto de Rio Pomba de 1999 a 2002. Fonte IBGE.

Esse cendrio recessivo do setor primério do Municipio de Rio Pomba vem ocorrendo
também em outros Municipios da Zona da Mata, o que repercute na migracdo rural-urbana e,
por conseguinte, no nivel de desenvolvimento municipal, tendo em vista a aptiddo natural da
regido para a agropecuéria.
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Nesse sentido, € fundamental entender os fatores que afetam o trabalhador rural para
explicar e valorizar a atividade que representa uma significativa parcela da economia
municipal.

O Municipio contava em 1996 com 476 estabel ecimentos rurais, com predominancia
de pequenos produtores, em que 75%, detinham &rea inferior a 50 hectares e 25% inferior a
10 hectares (SEBRAE, 2001). Portanto, a concentracéo de pequenas propriedades representa
uma barreira natural as atividades produtivas em sistemas extensivos de producéo.

O setor de agroindustria no Municipio € incipiente, caracterizado por micro-empresas,
as quais estdo voltadas para os ramos da cachaca, queijo, doce, biscoito e farinha. Os
processos produtivos tém caracteristicas artesanais, com baixo grau de organizacdo e
comercializacdo. Nao ha cooperativas agropecuarias no municipio e o trabalho associativista
entre os produtores rurais ainda estdo iniciando.

Das 1.719 pessoas que trabalhavam no meio rural, em 1996, 60% respondiam pelo
setor da pecuéria leiteira. Portanto h4 um destagque desta atividade na economia primaria do
Municipio. Porém os empreendimentos neste setor sdo baixos, com média aproximada de 4,5
litros de leite/vacaldia

Além disso, constatamos que, dos 18 mil hectares que somam as propriedades do
Municipio, 74% sdo ocupadas com pastagens (nativas ou formadas), ao passo que as lavouras
ocupam, apenas, 12%. As produtividades das culturas também sdo baixas e apresentam
tendéncias estagnantes. A producdo € destinada ao autoconsumo na propriedade do
trabalhador rural e somente o excedente € comerciaizado. Portanto, esta atividade néo
apresenta retorno econdmico significativo para o Municipio.

E neste contexto que o IFET-SEMG/Campus Rio Pomba/MG esta inserido,
participando de forma ativa das mudancas que se fazem necessarias para 0 crescimento da
regido, buscando introduzir um novo modelo de formagéo profissional com énfase no homem
integral e contribuindo com o desenvolvimento social, econdmico e cultural de forma
sustentavel.

A seguir apresentamos a fundamentacdo tedrica da pesquisa, tendo como campo
norteador a etnomatemética.
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4. ETNOMATEMATICA: FUNDAMENTACAO TEORICA

As causas das profundas mudancgas ocorridas nos sistemas educacionais tiveram inicio
com as trés grandes revolugBes do século XVIII: a Revolugdo Industrial, a Revolucdo
Americana e a Revolugdo Francesa. No século XIX, “ler, escrever e contar”, era 0 modelo
americano de uma escola igual para todos, portanto, suficiente enquanto o sistema produtivo
era manua e de tecnologia incipiente. Porém, com o surgimento de uma tecnologia mais
avangada, no século XX, exige-se outro tipo de trabalhadores, entéo, “ler, escrever e contar”
ndo é suficiente, exigindo novas propostas educacionais.

Até a década de 50, do século XX, a matematica e seu ensino seguiam o Modelo
Euclidiano, tendo como base principios como definicbes, postulados e axiomas que
fundamentam a matemética. Seguiam também a Concepcdo Platbnica, caracterizada por uma
Visdo estatica dos conceitos em que ndo se verifica a possibilidade de se transformarem.
Nessa concepcdo a matemdtica € uma ciéncia que se encontra pronta, ndo ha construcéo
humana, portanto, ela é “a-historica’. Pela intuicdo, o homem pode apenas descobrir as ideias
€ 0S conceitos que preexistem e que se encontram adormecidos em sua mente.

Esse sistema de ensino, conhecido como Formalista Cléssico, tinha como finalidade o
desenvolvimento do espirito e da disciplina mental. Didaticamente, o professor ocupava o
centro do processo e seu papel era o de transmissor e expositor de contetidos. Ao aluno, ser
passivo, cabia a memorizagdo e reproducdo dos raciocinios e procedimentos orientados pelos
livros ou pelo professor.

Diante dessa visdo de matemética, o curriculo € construido a partir de contetidos bem
estruturados, prontos e acumulados pela cultura universal.

E evidente o cardter punitivo no ensino da matemética nessa época e nd havia
preocupacao real em reparar as dificul dades apresentadas pelos alunos. “ Sociopoliticamente, a
aprendizagem da Matematica era privilégio de poucos e dos “bem dotados’ intelectual e
economicamente”. (FIORENTINI, 1995, p. 7).

A partir dos anos 50, um grande movimento internacional de reformulacdo e
modernizacdo do curriculo escolar, conhecido como Movimento da Matemética Moderna,
surgiu com o objetivo de por fim a defasagem deixada pela escola tradicional. Este
movimento teve como principais propésitos unificar os trés campos fundamentais da
matematica, com a introducdo de elementos unificadores como a Teoria dos Conjuntos,
Estruturas Algébricas e Relagdes e Fungdes; dar mais énfase aos aspectos estruturais e 10gicos
da matemética em lugar do pragmatismo mecanizado, ndo justificado e regrado que existia até
aquele momento na matemética escolar e também fazer com que o ensino de 1° e 2° Graus
refletisse 0 espirito da matemética contemporanea, que pelo processo de algebrizacdo tornou
Se mais poderosa, precisa e logicamente fundamentada.

Do ponto de vista de tornar o ensino da matematica mais acessivel, facil e agradavel, o
Movimento da Matemética Moderna ndo contribuiu. O ensino continuou centrado no
professor e 0 aluno continuou um ser passivo que reproduzia a linguagem e 0s raciocinios
ditados pelo professor.

No Brasil, as primeiras propostas de implantagdo da Matemética Moderna surgiram na
década de 60. Alastraramse cursos de sensibilizacdo e de treinamento de professores,
elaboracdo de prog-amas e edicdo de livros textos, para a difusdo do idedrio modernista.

Embora a matemdtica moderna tenha pecado pelo reducionismo a forma
organizacao/sistemati zacdo dos contelidos matematicos, ela contribuiu para a consolidacéo da
Educacdo Matemética como &rea de estudos e pesquisa.
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Nos anos 70, com 0 objetivo de inserir a escola nos modelos de racionalizacdo do
sistema de producdo capitalista, a pedagogia adotada tem carédter tecnicista. A escola teria a
funcdo de manter a estabilidade do sistema organizado e funcional pelo qual passava a
sociedade. Nesse sentido, os contetldos nos manuais e livros didaticos aparecem dispostos em
passos sequenciais, com um minimo de texto nas introdugdes e uma série de exercicios para o
aluno fazer segundo um modelo ja resolvido, contribuindo dessa maneira para o adestramento
e treinamento de técnicas.

A pedagogia na tendéncia tecnicista ndo estava centrada no professor nem no aluno,
mas nos objetivos instrucionais, nas técnicas de ensino e nos materiais utilizados, tais como
calculadoras e dispositivos audiovisuais.

Apesar de tentar romper com o formalismo pedagdgico, a tendéncia tecnicista
apresentou também um reducionismo ao acreditar que as possibilidades da melhoria do ensino
Se encontravam no emprego de técnicas especiais de ensino.

No fina da década de 70 e continuando na década de 80, encontramos em
praticamente todas as regides do pais grupos de estudo e pesquisa em Educacdo Matemética
gue tém como grande preocupacdo levar 0 aluno a pensar, a raciocinar cientificamente, a
desenvolver sua capacidade de reflexdo e independéncia de pensamento. Essa tendéncia
comumente chamada de Construtivismo na Mateméatica defende atividades a serem
desenvolvidas em grupo. Assim, os alunos cooperam, decidem e buscam dar espago para as
emocOes e sentimentos.

A Corrente Construtivista vé a matematica como uma construcdo humana, ou sgja, a
matemética € construida a partir da interacdo do homem com o meio que o circunda. A
matematica passa a ter natureza formativa. Os contelidos sd0 meios Uteis, mas nao
indispensaveis para a construcdo e desenvolvimento das estruturas basicas da inteligéncia.

Essa tendéncia toma a psicologia como orientagdo pedagdgica principal, mas como a
psicologia ndo é pedagogia, nem teoria educacional, ndo podemos adota-la como Unica fonte
de orientacdo na pratica pedagégica.

Nesse sentido, D’ Ambrosio afirma que uma boa educacdo ndo se resume ao contetido
ensinado pelo professor e aprendido pelo aluno, propondo “um trivium para a era que se
inicia, a partir dos conceitos deliteracia, materacia e tecnoracia” (D’ AMBROSIO, 2007, p.
66), conceituando:

LITERACIA: a capacidade de processar informagéo escrita e falada, o que inclui
leitura, escrita, célculo, didlogo, ecdlogo, midia, internet na vida quotidiana
[Instrumentos Comunicativos].

MATERACIA: a capacidade de interpretar e analisar sinais e cadigos, de propor e
utilizar modelos e simulagbes na vida cotidiana, de elaborar abstracbes sobre
representacfes do real [ I nstrumentos Analiticos].

TECNORACIA: a capacidade de usar e combinar instrumentos, simples ou
complexos, inclusive o préprio corpo, avaliando suas possibilidades e suas
limitacdes e a sua adequacgdo a necessidades e situagdes diversas [I nstrumentos
Materiais]. (IBIDEM, 2007, pp. 66-67).

Assim, o autor ndo propde introduzir novas disciplinas, mas organizar as estratégias de
ensino que concebemos por curriculo, “incorporando a ele vaores de humanidade,
sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e cooperacdo”, como afirma D’ Ambrosio
(2007, p. 43).

Quando o ensino possibilita a articulacdo com a pratica do dia-a-dia, favorece a
compreensao dos varios saberes mateméticos, tornando a aprendizagem mais significativa.
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A utilizaco da expressdo Etnomatemética data de 1975, portanto, bem recente. Quem
aintroduziu foi o educador matemético Ubiratam D’ Ambrosio, “ao discutir, no contexto do
Célculo Diferencial, o papel desempenhado pela nocdo de tempo nas origens das ideias de
Newton (...)". (KNIINIK, 1996, p. 68).

D’Ambrosio refere-se a etnomatemética como um programa e ndo como uma hova
disciplina, pois esta fragmenta o conhecimento. Para ele a denominagdo Programa
Etnomatemético € mais condizente com a postura de busca permanente, proposta pela
transdisciplinaridade.

As pesguisas em etnomatemética surgiram por ocasido do fim do Movimento da
Matematica Moderna, na década de 1970. Alguns mateméticos, incomodados com a
existéncia de um curriculo comum e ndo satisfeitos em trabalhar a matemética com uma s
visdo, universal, caracterizada por propor verdades absolutas e apoiados nas ideias de Paulo
Freire, buscam a vaorizacdo do conhecimento que o auno traz para a escola, focando os
olhares em grupos culturais como indigenas, pescadores, agricultores e etc. Porém, para
D’Ambrosio, etnomatemdtica ndo € apenas 0 estudo das matematicas praticadas pelas
diversas etnias. Ao desenvolver o estudo etimol égico da palavra, o autor explica que:

(...) para compor a palavra etnomatematica utilizei as raizes tica, matema e etno
para significar que ha vérias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de
entender, de lidar e de conviver com (natema) distintos contextos naturais e
socioecondmicos darealidade (etnos). (D’ AMBROSIO, 2007, p. 70).

O prefixo etho pode se referir a distintos contextos naturais, sociais e culturais da
realidade, definindo ethomatematica como uma maneira pela qual grupos culturais diferentes
matematizam, isto é, contam, medem, relacionam,classificam e inferem.

Com a criacdo, em 1986, do Grupo Internacional de Estudo em Etnomatemética
(IGSEm), composta por pesquisadores de véarios paises, reforca-se 0 surgimento da
Etnomatemética.

Ao publicar o seu primeiro jornal, o ISGEm, a etnomatematica € definida como a
“zona de confluéncia entre a matemética e a antropologia cultural”, porém, persistem algumas
metéforas tais como Matemética- no- Contexto- Cultural ou Matematica- na- Sociedade.

Outra definicdo particular de Etnomatematica presente nesse jorna €: “caminho que
grupos particulares especificos encontram para classificar, ordenar, contar e medir”.

Antropologia

Matematica Etnomatematica Cultural

Figura 4. Confluéncia entre a matemética e a antropologia cultural. (FERREIRA, 2004, p.
15).
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O disposto no diagrama acima representa a idéia esquematizada da confluéncia da
Etnomatemética com a Matematica e a Antropologia Cultural.

Os estudiosos dessa area do conhecimento, chamada etnomatemética, tém certa
prudéncia no uso do termo, pois alguns consideram que €ela € parte da etnologia de um grupo e
outros afirmam que € um subconjunto da educagcdo, que contém a matemética como
subconjunto. No diagrama a seguir, podemos perceber a concepcdo de D’ Ambrosio e de
Gerdes:

Educacio

Ethomatematica

Matematica

Figura 5. Ethomatemética como subconjunto da educacéo. (IBIDEM, p. 17).

Por se congtituir em um novo pensamento na educacdo matematica, essa expressao
tem sido bastante usada pelos pesquisadores dessa tematica, embora ainda ndo haja um
CONsenso ha sua concelituagao.

Ferreira (2004), afirma gque aos estudos relacionados a essa &rea do conhecimento,
antes de receber a designagdo de etnomatemética, foi dada a denominacdo de
sociomatemética, em 1973, por Claudia Zaslawsky, investigando a influéncia que instituicdes
africanas exerciam e ainda exercem sobre a evolugdo da matematica. Matematica Espontanea,
por D’ Ambrosio, em 1982, para explicar os métodos matematicos que o0s povos desenvolvem
na sua luta de sobrevivéncia. Matemética Informal, em 1982, por Posner, designando a
matemética que se aprende e se transmite fora do sistema de educacéo formal. Carraher e
Schliermann, utilizaram o termo Matemédtica Oral, ao tratar da matemética de meninos
vendedores de rua, no Recife. Paulus Gerdes da o nome de Matemética Oprimida a
matemética desenvolvida nos paises subdesenvolvidos, também em 1982. No ano de 1987 os
autores Gerdes, Carraher e Harris empregam outro termo: Matematica N&o-Estandartizada
com o objetivo de diferenciar da matemética académica ou da “Standar”. Em 1985, Gerdes
usou o termo Matemdtica Escondida ou Congelada, estudando as cestarias dos
mocambicanos. No ano de 1986, Mellin-Olsen, propds o nome de Matemética Popular ao se
referir & matematica desenvolvida no dia-a-dia e que pode ser usada como ponto de partida
para o ensino da matemética escolar, dita académica.

Ferreira (1997), em 1986 referiu-se a esse saber-fazer utilizando o termo Matematica
Codificada

Em 1984, no International Congress sn Mathematics Education (ICME5), realizado
em Adelaide, na Austrdia, marcouse o0 reconhecimento da Etnomatemética no cenério
internacional, conquistando, assim, maior visibilidade.
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No ICME-6, em 1988, que foi realizado em Budapeste, na Hungria, Nebres langcou um
desafio aos educadores mateméticos para a década de 90 ao destacar a importancia de se
discutir os elos entre Etnomateméatica, Matemética Escolar e a Matemética Pura Superior.

No ano de 1992, por ocasido do ICME-7, realizado em Quebec, Canadd, D’ Ambrosio
“voltou a relativizar a necessidade de, no atual contexto, buscar-se a homogeneizacéo
conceitual” (KNIJNIK, 1996, p. 72), pela qual a definicdo de Etnomatematica precisaria ser
construida através de investigacbes empiricas e teorizacOes realizadas pelos diferentes
pesquisadores.

Porém, o que se mostrava primordial era que todos chegassem a um consenso. A
maior preocupacdo dos pesquisadores em Educacdo Matemaética se encontrava em chegar a
um denominador comum para a Ethomatematica, pois esta corrente ja estava alcancando seu
destaque na educagdo, com pesguisas importantes aparecendo em revistas especializadas.

Segundo os autores Marilyn Frankenstein e Arthur Powell (1992, apud KNIINIK
1996, p.73) encontramos duas vertentes de Ethomatemaética: a de D’ Ambrosio e a de Ascher,
gue ndo sdo conflitantes, apenas diferentes. Podemos observar essas vertentes desde os
primordios da Etnomatematica, pois para D’ Ambrosio era a Matemética Espontéanea e para
Ascher era a Matemética dos Povos n&o L etrados.

A pesquisadora Gelsa Knijnik, que em sua tese de doutorado, investigou trabal hadores
rurais Sem-Terra do Brasil, desenvolveu o que chamou de uma Abordagem Etnomatemética,
significando para ela, como a investigacdo das concepcdes, tradicles e praticas matematicas
de um determinado grupo social, na intencdo de incorporé-las, como conhecimento escolar, ao
curriculo.

Os autores que mais criticam a Etnomatematica séo Milroy, Dowling e Taylor. Milroy
(1992, apud KNIJINIK, 1996, p. 77) faa do paradoxo da Etnomatematica quando pergunta:
“como pode aguém que foi escolarizado dentro da Matemética Ocidental convencional ver
qgualquer outra forma de Matematica que ndo se parega com esta Matemética, que lhe é
familiar?” Para Ferreira (1997) o autor dessa critica tem certa razéo, pois gande parte das
pesqguisas em Etnomatemética preocupa-se somente em traduzir o saber de determinado grupo
socia paraa matemética institucional. Nas palavras desse autor:

Tive contato com vaérias pesquisas de tribos indigenas brasileiras onde os indios
contam muito pouco, até trés, quatro ou cinco e depois dizem muito e o pesquisador
afirma que tém um sistema de numeracdo de base trés, quatro ou cinco. Isto para
mim é um abuso do que o Milroy chama a atencéo, é tentar transplantar para dentro
do cultural do outro a cultura do pesquisador. (FERREIRA, 1997, pp. 12-13).

Contudo, com algum esforco € possivel se desvencilhar de alguma forma do poder da
Matematica Ocidental e observar a matemética do outro com um olhar mais abrangente.

Dowling (1993 apud KNIJNIK, 1996) vé o discurso da Ethomatemética como uma
manifestacdo ideoldgica. Para ele a sociedade é heterogléssica, formada por uma pluralidade
de comunidades culturais, mas as comunidades sd0 monogldssicas e como a Ethomatematica
faz fadar estas comunidades, entdo o discurso da Etnomatemédtica passa a ser ideoldgico
monogldssico, reforcando que o falar de um subgrupo é privilegiado em relagdo ao falar da
sociedade que o contém. Ferreira (1997) rebate essa argumentacéo ao afirmar que a Proposta
Pedagdgica da Etromatematica, atuamente, ndo se restringe a trabalhar com um grupo
fechado em s, mas a pensar também na educagdo global, pois com o avango dos meios de
comunicagdo 0s grupos culturais incorporam conhecimentos com grande dinamismo.

Outra critica de Dowling se refere aos trabalhos de Gerdes, por considerar que esse
autor projeta 0 modelo europeu de matemdtica sobre a cultura mocambicana,
consegquentemente inferiorizando-a em relacdo a européia. Além disso, Dowling critica
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Gerdes afirmando que ao “descongelar” o saber artesanal mocambicano com a matemética
ocidental, como uma traducéo simplesmente, Gerdes ndo estaria respeitando a matematica do
cesteiro. Porém, ao observarmos o empenho de Gerdes no desenvol vimento econdmico de seu
pais, usando para esse fim 0 seu conhecimento matematico, constatamos que todos 0s
pesquisadores educacionais conhecem o artesanato daguele pais e 0 conhecimento
matematico envolvido no seu fazer.

A critica de Taylor a Ethomatemética se refere ao seu discurso. Para ele o discurso da
Etnomatemética é politico pedagdgico, mas ndo epistémico, afirmando que a Etnhomatemética
nao se preocupa com o ato de aprender, esquecendo da cognicéo e privilegiando tdo somente
0 ao de ensinar. Ferreira (1997) rebate idéia assegurando que um dos principios
fundamentais da Etnomatemética é trazer para a sala de aula os conhecimentos sociais dos
alunos, para que a matemética tenha significado para o aprendiz e isto € uma preocupacao
cognitiva.

Como razdes para a incorporagdo da Etnomatemética no curriculo escolar podemos
destacar que a Etnomatemética possibilita a inclusdo da histéria da matematica nas aulas;
permite que professores revejam seus modos de conceituar o conhecimento matemético;
permite também que o aluno perceba que conhece mais matemética do que imagina e
possibilita a valorizagdo cultural dos alunos. Portanto, a inser¢éo da escola no contexto socia
acontecera ndo sO fisicamente, mas também possibilitara a troca reciproca de saberes e fard
com que ambas, a escola e o contexto, crescam culturalmente.

A seguir, relatamos algumas pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre Etnomatematica
e trabalhadores Rurais.
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5. CONHECIMENTOSMATEMATICOSDE TRABALHADORESRURAIS:
ENFOCANDO ALGUMAS PESQUISAS

Apresentaremos relatos de algumas pesquisas redlizadas sob a perspectiva da
Etnomatemética envolvendo trabalhadores rurais. Para orientarmos nesta tarefa apoiamo- nos
no artigo da pesquisadora Gelsa Knijnik denominado “ltinerarios da Etnomatemética:
questbes e desafios sobre o Cultural, o Socia e o Politico na Educacdo Matemética’,
publicado pela revista “ Educagéo em Revista’, de Belo Horizonte, no ano de 2002. (Knijnik,
2002).

A autora do artigo faz um mapeamento das pesquisas académicas brasileiras sobre 0
tema Etnomatemética, no periodo de 1985 a 2002, reunindo os trabalhos em cinco grupos:
Etnomatemética e Educacdo Indigena, Etnomatematica e Formacdo de Professores,
Etnomatemética e Educacdo Rura, Etnomatemética e Educacdo Urbana, e por fim,
Etnomatemética, Epistemologia e Histéria da Matemdtica. A partir desse trabalho,
procuramos obter acesso as pesquisas relacionadas ao grupo da Etnomatematica e Educacéo
Rural.

Os trabalhos de Grando (1988), e de Bandeira (2002) tratam de estudos envolvendo
comunidades de trabalhadores rurais em suas atividades laborais. Knijnik (1996), em sua tese
de doutorado realizada em 1995, abordou o saber popular e 0 saber académico de movimentos
sociais, em particular, a Educagdo do Movimento Sem Terra.

Realizada no Municipio de Campinas do Sul, RS, a pesquisadora Neiva Inés Grando
(1988) buscou conhecer e comparar 0 conhecimento matematico desenvolvido na agricultura
apartir do conhecimento escolar dos agricultores. Neste contexto, a pesquisadora objetivou:

a)comparar os modelos mateméticos utilizados por agricultores e estudantes na
resolugéo de problemas relacionados com atividades agricolas; b) verificar como os
estudantes e agricultores lidam com o significado dos problemas e c) verificar o
desempenho em func&o de acertos nos problemas. (GRANDO, 1988).

Participaram do estudo: 20 estudantes da 52 série e 20 estudantes da 72 série do meio
rural, 20 estudantes da 72 série do meio urbano, 15 agricultores e 9 professores. A partir de
entrevistas realizadas com técnicos agricolas e agricultores, percebemos gque muitos dos
problemas referentes as préticas agricolas que envolvem conceitos e relacbes mateméticas,
referemse a sistemas de unidades de medidas, incluindo tanto aqueles comuns a escola
guanto unidades préprias da agricultura. Entre as medidas de espaco dos agricultores a
pesquisadora encontrou: o passo, utilizado pelo agricultor na medicdo de terra; a quarta, que
equivale a ¥ do alqueire; o aqueire, que mede 24.200 m? ou 25.000 m? (na regido do estudo,
em Campinas do Sul/RS); o hectare, medida utilizada principal mente para compra e venda de
terra, que equivale a 10.000 m2; a saca, que € equivaente a 60 kg para a venda de sua
producdo e a 50 kg para a compra de sementes para plantio; e aarroba “que é uma unidade de
medida utilizada para vender ou socar erva- mate e € equivalente a 15 kg’. (GRANDO, 1988,
p. 4).

Na andlise dos resultados obtidos apds a aplicacdo de problemas mateméticos para 0s
estudantes e agricultores, Grando observou que

Na matematica do agricultor, em que h& mais uso da linguagem matematica na
forma oral, o significado do problema emerge naturalmente com a matematizacéo
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da situagdo envolvida, havendo um maior controle da situagdo do que entre os
estudantes. Na matemética dos estudantes, em que ha maior uso da linguagem
escrita, o significado é facilmente perdido com a falta de controle da situacéo
envolvidano problema. (GRANDO, 1988, p. 37).

Na percepcdo de Grando (1988) os resultados da investigagcdo apontaram gue a perda
do significado do problema ocorre mais facilmente entre os estudantes do que entre os
agricultores. E quanto aos modelos mateméticos, constatou-se que, entre os agricultores estes
sd0 significativos, porém, entre os estudantes ocorreu 0 contrario, pois muitos dos modelos
ndo sdo interpretévels para eles em funcéo da situacdo. Grando (1988, p. 103) afirma que “foi
possivel estabelecer relagdes entre os modelos mateméticos e os modelos mentais. Tanto os
agricultores, quanto os estudantes demonstram possuir um modelo mental para os conceitos
envolvidos no problema’.

Estes resultados encontrados fazem remeter as afirmacdes de D’ Ambrosio (1986) que
diz que

A matemética é uma atividade que faz parte do dia-a-dia do ser humano e é
determinada pela realidade material do ambiente sicio-cultural onde o0 homem esta
inserido. A matemética, entdo, ndo existe apenas como ciéncia formal, onde os
conhecimentos sdo construidos no &mbito escolar; a matematica também existe nas
mais diversas atividades profissionais. Nessa matematica, como ciéncia para o
homem, os conhecimentos sdo construidos através da necessidade de resolver os
problemas diarios de trabalho. (D’ AMBROSIO, apud GRANDO, 1988, p. 1).

A partir deste argumento encontrado no referido estudo, € possivel assegurar que as
pesquisas da etnomatemética se judtificam ainda mais, pois, 0 uso da matematica no
desenvolvimento das atividades profissionais, verificado na agricultura, € construido na
prética, dai, difere-se, em parte, da matemética praticada em saa de aula, portanto, fazse
necessario a compreensdo cada vez maior da ethomatematica.

Naagricultura, utilizamse conceitos e aplicacdes matematicas para medicdes de terra,
compra e venda de produtos agricolas, adubacdo, na plantagdo e na colheita e em outras
diversas atividades inerentes a agricultura desenvolvida pelo produtor rural. Na concepcao de
Grando (1988) os agricultores constroem seu conhecimento mateméatico, na prética, através da
solucdo de problemas ligados as atividades agricolas que surgem no dia-a-dia

Por outro lado, de t&o importante andlise, a discussdo sobre a perda do significado do
problema entre os estudantes precisa ser levado para a escola afim de que se possa repensar o
ensino da matemética em termos metodologicos. Assim, conforme Grando (1988, p. 38)
“visando uma nova proposta, € preciso antes de tudo, que se estudem as causas da perda do
significado dos problemas entre os estudantes’.

Gelsa Knijnik (1996) também realizou uma pesquisa de referencia na area. A
pesquisadora investigou a Matemética Popular, com cunho também sociologico, dos
integrantes do Movimento dos Traba hadores Rurais Sem Terra (MST), em Braga/RS.

Knijnik (1996) afirma que a préatica da cubacéo daterra foi escolhida pelo grupo como
primeiro objeto de estudo, escolha justificada por ter grande relevancia para 0S processos
produtivos de suas comunidades. “Para as (0s) integrantes do MST ela era especiamente
necessaria quando as (0s) acampadas (0s) recebiam terras do Governo para constituirem os
assentamentos.” (KNIJNIK, 1996, p. 32). Esta pesquisa traz o discurso de um dos alunos que
se prontificou a explicar o0 método que era praticado em sua comunidade para a cubagdo da
terra:
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Bem, pessoal, esta entéo € a formula mais comum que aparece la no interior, |4 no
alto da roga, né? E vamos supor que eu sou o0 dono da lavoura. Eu comprei este
guadro3 aqui, 6, pro individuo carpir4. Eu disse pra ele que eu pagava trés mil a
guartab. Ele carpiu a area, ele mesmo passou a cordab e achou essa area aqui.
Entéo, ele mediu esta parede aqui, 90 metros, a outra, 152 metros, 114 metros, 124
metros. Vocés notaram que nenhuma parede, nenhuma base, nenhuma altura tem a
mesma medida, né? T4 Entdo eu fiz o seguinte ai, né? Eu somei as bases e dividi
por 2. Achei 138. Entdo a base é 138 aqui e 138 ali, entendido? Ent&o, eu tenho
agui as duas alturas, 114 mais 90. Achei 204; dividido por 2, 102, né? Entdo, esta
aqui desapareceu, e entdo [...] agora é s6 multiplicar a base vezes atura. [Adédo faz
a multiplicagcdo no quadro-verde] T4, acho esse aqui, né? 14076 metros quadrados
tem essa&reaque ele carpiu. [...] (KNIINIK ,1996, p. 33).

A pesguisadora afirma que outros alunos fizeram referéncia ao uso do Método do
Adé&o em suas comunidades, levando adiante o que aprenderam com ele, além de utilizarem
também o Método do Jorge, que tinha maneira diferente de ser feito, portanto, encontrava
resultado diferente. E ainda, nos céalculos da matematica académica, outro resultado diferente
era encontrado. “Nesta fase o trabaho gerou muitos problemas de tensdo ‘entdo, estes
métodos da gente ndo servem pra nada.. ' (Knijnik, 1996, p. 38). Neste momerto
percebemos mais claramente outras dimensdes, que ndo as estritamente “ matematicas’.

Lidar com os saberes populares, interpreta-los, propiciando sua desconstrucéo
atingia o cerne da vida de minhas(meus) alunas(0s): suas crencas, seus valores, as
tradicbes que haviam aprendido de seus antepassados.. N&o se tratava
simplesmente de examinar do ponto de vista da matemética académica préticas
sociais que ha geragdes faziam parte da vida daquelas comunidades do meio rural.
Os métodos populares de cubacéo da terra precisavam ser analisados no contexto
onde eram produzidos, no qual tinham seu significado (KNIJNIK, 1996, pp. 38 e
39).

Assim, a pesguisadora compreende, na investigacdo, que ndo havia lugar para utilizar
uma Matemética chamada por ela de asséptica, neutra, desvinculada de como as pessoas a
usam. Esta € uma visdo compartilhada com Bandeira (2002) que diz que uma das dificuldades
da etnomatematica € descrever 0 mundo da outra pessoa através dos proprios codigos,
linguagem e conceitos, ou sgja, 0 que um pesquisador ethomatematico pode fazer para
descobrir como povos de outra cultura entendem, articulam e usam conceitos mateméticos.

O segundo ponto enfocado pelo grupo na discussdo dizia respeito a como lidar com
as “imprecisdes’ dos métodos populares. Avaliei, na ocasido, que se, por um lado,
os alunos tinham ficado cientes de que tais procedimentos eram aproximacdes da
area que buscavam medir, por outro lado, ndo havia ficado suficientemente
esclarecido, porque, mesmo ndo sendo exatos, em contextos especificos poderiam
ser usados. As justificativas que tinham para explicar seus usos eram ainda muito
genéricas. Dizer que “o assentamento sabe que nds temos outra maneira de falar,
outras maneiras de ver as coisas, a politica e tudo. (...)", poderia explicar as
diferencas entre os saberes populares e académicos, mas certamente seria pouco
convincente em termos econdmicos. (KNIINIK, 1996, p. 43).

Uma outra pesquisa relacionada a ethomatemética, realizada também com produtores
rurais, trata de uma investigacdo que apresenta e analisa 0s aspectos do conhecimento
matemético dos horticultores da comunidade Gramorezinho, situada no litoral norte da cidade
de Natal/RN. Com o objetivo de investigar as ideias mateméticas presentes nas atividades
didrias de cultivo de hortalicas dos agricultores e andisdlas do ponto de vista da
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ethomatematica. Esta pesguisa traz uma investigacdo empirica, de cunho qualitativo com
recursos da pesquisa ethografica em que foram realizadas entrevistas com 10 agricultores. O
pesquisador encontrou em campo, entre os horticultores entrevistados, um conhecimento
matematico especifico elaborado em codigos diferentes, muitas vezes, da matematica
académica.

E um etnoconhecimento baseado na elaboracéo de seu saber-fazer diério com o
manuseio das hortalicas. Interpretamos tais conhecimentos como métodos
facilitadores das suas atividades diérias que sdo empregados em diversos momentos
do trabalho do horticultor: no procedimento de contagem de hortalicas; no uso de
unidades de medidas ndo oficias; ra reducdo de medicdo da area a medidas
lineares; na padronizagdo de subdivisdes do metro cubico; na quantificagdo do
tempo pelos processos observéveis na sua rotina didria (germinagdo, crescimento
das plantas, amarelecimento das folhas e etc); na no¢do de proporcionalidade na
escolha das hortalicas a serem plantadas. (BANDEIRA, 2002, p. vi).

De acordo com a pesquisa de Bandeira (2002), uma das atividades matematicas ndo
convencionais, realizadas quotidianamente pelos horticultores de Gramorezinho, € o
procedimento de contagem de hortalicas no ato da colheita. Os horticultores costumam contar
as hortalicas em grupos de cinco, denominando o procedimento de contagem de “par de
cinco’. A seguir, analisando dois didlogos do pesquisador com horticultores, € possivel
compreender mais facilmente este procedimento de contagem.

B: Como é o sistema de contagem das hortalicas?

M: E de cinco, dez, quinze, vinte. {...}.

B: Vinte molhos de coentro sdo quantos pares?

M: S&o quatro par. Quatro par de cinco.

[...] M: Em par de cinco, tanto faz o alface, piment&o, coentro, como a cebolinha,
sdo contados em par de cinco.

B: Como é feita a contagem das hortaligas?

J: A gente conta em par de cinco. H4 muito tempo que a gente conta em par de
cinco. Veio da CEASA. A gente contavinte par de cinco é cem.

B: Depois do par de cinco tem outra contagem?

J: N&o, sO par de cinco. (BANDEIRA, 2002, p. 76).

O sistema de contagem utilizado pelos horticultores, na concepcdo de Bandeira
(2002), é bastante conveniente, pois, nUmeros abstratos, expressos por palavras, podem contar
qualquer coisa sem que segja preciso levar em consideracdo a natureza do que estd sendo
contado. A contagem abstrata, agquela que emprega nimeros abstratos, ja por volta de 3.100
A.C., aparece nos textos de Uruk Iva (ALMEIDA, apud BANDEIRA, 2002, p. 77).

De acordo com Ifrah (apud BANDEIRA, 2002, p. 78) a contagem dos horticultores
gue utilizam o grupo de cinco € comum em comunidades. Como por exemplo: 0s
comerciantes indianos da regido de Bombaim, algumas comunidades na América do Norte,
nas linguas caraiba e arawak e na América do Sul, na lingua guarani.

Em relacdo a contagem de tempo, a pesguisa de Bandeira (2002), em Gramorezinho,
afere que o controle de adubacdo das hortalicas € feito observando o seu tamanho e a
aparéncia amarelada das plantas, procedimento que também é aplicado no periodo da colheita,
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em que os horticultores ndo registram a data em que as hortalicas seréo colhidas, e sim, séo
observados o tamanho e a aparéncia das hortalicas. Para o pesquisador:

Podemos ver uma nogéo intrinsecamente ligada aos processos que decorrem na
natureza. Consequentemente ele (o tempo) € quantificado pelos processos que vao
surgindo: germinacdo, crescimento das plantas, amarelecimento das folhas e etc.
(BANDEIRA, 2002, p. 97).

Entre as atividades desenvolvidas pelos horticultores, Bandeira (2002) destaca
algumas ideias mateméticas ndo convencionais, que, para a investigadora, se analisadas “a luz
da ethomatemética’ permite mostrar que sdo métodos facilitadores nas atividades diérias
daqueles produtores rurais. Para Bandeira (2002, p. 109):

Manter vivos esses ethoconhecimentos e incorporé-los a nossa agéo pedagogica é
uma das propostas do Programa Etnomatematica. Pois, essa proposta em uma agao
pedagégica permite compatibilizar formas culturais, reduzindo ao minimo as
possibilidades de conflito no ensinar da matemética académica. (BANDEIRA,
2002, p. 109).

A partir destas breves andlises das pesquisas realizadas com os diferentes grupos
sociais apresentados, é possivel afirmar que ha diversificagdo nos métodos e técnicas
aplicadas a matematica aprendida e/ou adaptada a0 meio e as préticas de trabalho. A
existéncia desta diversificagcdo de métodos mateméticos, sgjam eles numéricos ou abstratos,
leva a crer que é ainda mais primordiad o investimento em pesquisas e estudos da
Etnomatematica para que se alcance maior compreensdo e aplicabilidade da Educacéo
Matemética.

Com o objetivo de direcionar o desenvolvimento da pesguisa apresentamos a seguir a
metodol ogia aplicada neste trabal ho.
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6. PESQUISA DE CAMPO: ASPECTOSMETODOLOGICOS

A pesguisa desenvolvida busca conhecer outras formas de pensar matematicamente
para oportunizar uma reflexdo mais profunda sobre como concebemos a matemética e, assim,
ampliar nossas possibilidades de explicar, conhecer e agir em situagdes novas.

Nesta pesquisa utilizamos uma abordagem qualitativa como metodologia, pois tem o
ambiente natural como fonte direta para se obter os dados e 0 pesquisador é o principal
instrumento da pesquisa. A inquietacdo estA mais voltada para o processo do que para 0
resultado. O interesse do pesquisador deve estar em verificar como a questdo da pesquisa se
manifesta nas atividades e nas interacdes cotidianas.

O pesquisador deve focar-se no significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida.
N&o h& preocupacdo em comprovar hipoteses, pois estas ndo sdo pré-estabelecidas. Na
pesguisa qualitativa os objetos de estudo ndo sdo reduzidos a varidveis Unicas, mas Sao
estudados em sua complexidade e totalidade em seu contexto diario. Para coletar os dados a
preocupacdo com a representatividade numérica, ou sgja, com 0 numero de sujeitos que
compdem O grupo, acarretaria uma generalizacdo, um padrdo, o que ndo condiz com a base
tedrica da etnomatemética, pois esta sugere que 0s grypos culturais distintos constroem o seu
conhecimento, que |he satisfazem as necessidades no seu contexto sociocultural.

O que buscamos foi aprofundar a compreensdo de como um grupo faz uso de um
conhecimento empirico ao resolver seus problemas diarios. Portanto, os campos de estudo ndo
sdo SituacOes artificiais em laboratdrio, mas sim, as préticas e interaces dos sujeitos na vida
cotidiana, conforme Flick (2004).

A investigagdo sob a perspectiva qualitativa implica em um maior contato entre o
pesquisador e o sujeito pesquisado.

Neste sentido, fomos buscar na pesquisa etnogréfica as técnicas necessérias para bem
realiz&la. Etimologicamente, etnografia € um ramo da antropologia cultural ou social que
trata da descri¢do de culturas, sem ocupar-se de comparacdo ou anélise.

A pesquisa etnografica a partir dos anos 70 do século passado deixa de ser uma técnica
exclusiva dos antrop6l ogos e soci6logos. Na area da educacao, segundo Ludke e André (1986,
p. 13) tem recebido o nome de “antropolégica’ ou “etrogréfica’. Porém, diante das
adaptacdes sofridas nessa &rea, tem afastado de seu sentido original. E preciso ser cuidadoso
no processo, pois etnografia no sentido préprio deve ser a descricéo dos significados culturais
do grupo estudado. O pesquisador deve mergulhar no ambiente pesquisado e a partir dai
examinar e aperfeicoar a questdo inicial da pesquisa.

Na abordagem etnografica os dois métodos bésicos utilizados séo a observacéo direta
do grupo estudado e as entrevistas com os informantes.

Antes de irmos a campo para observar os fendmenos e realizar as entrevistas,
definimos o objeto de estudo, ou sgja, desvendar o conhecimento matematico dos
trabalhadores rurais nas suas atividades diérias, na zona rural do Municipio de Rio
Pomba/MG.

A selecdo dos trabalhadores rurais a serem pesguisados ndo obedeceu a critérios
rigidos, tendo apenas o cuidado de envolver trabalhadores com pouca escolaridade, que ndo
tiveram formac&o técnica e residentes a um raio de 10 km do IFET-SEMG, Campus Rio
Pomba, para facilitar o acesso. Além disso, buscamos incluir trabalhadores de comunidades
distintas para uma possivel diversificagdo das questfes levantadas.

Sendo assim, escolhemos as comunidades denominadas V ogados, Monte Alegre, S&o
Lourenco e Granatos. Identificamo-nos aos pesquisados, expusemos 0s objetivos da pesquisa
e garantimos 0 seu anonimato e sigilo.

31



A pesquisa de campo iniciourse em fevereiro de 2008 e estendeuse até fevereiro de
2009. Fizemos visitas as comunidades rurais com o objetivo de uma maior aproximacao entre
pesquisador e pesquisado.

Desenvolvemos um trabalho de pesguisa de campo, através do didogo e da
observacdo direta e continua:

Todos os dados da realidade sdo considerados importantes. O pesquisador deve,
assim, atentar para 0 maior nimero possivel de elementos presentes na situagéo
estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para a melhor
compreensio do problema que esta sendo estudado. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.
12).

Por meio de observacdo participante, pudemos apreender o que est4 no ertorno,
observar os detalhes, 0s gestos e até os siléncios. Aproximamo-nos dos sujeitos e obtivemos
liberdade de participar do seu ambiente de trabalho. A partir dai efetuamos as primeiras
suposicdes a respeito das idéias, nogdes e os modos de explicar e de conhecer dos sujeitos.
Sob esta perspectiva, buscamos entender a mateméatica como a manifestacdo cultural do grupo
investigado e compreender o significado manifesto e latente no comportamento e costumes
dos syjeitos. Segundo Martins

Para que a pesqguisa se realize é necessario que o pesqguisado aceite o pesquisador,
disponha-se afalar sobre a sua vida, introduza o pesquisador no seu grupo e dé-lhe
liberdade de observagdo. Esse mergulho na vida de grupos e culturas aos quais o
pesquisador ndo pertence, exige uma aproximagao baseada na simpatia, confianca,
afeto, amizade, empatia e etc. (MARTINS, 2004, p. 294).

A principal fonte de dados foi baseada na técnica da entrevista semi-estruturada, “que
se desenrola a partir de um esguema basico, porém néo aplicado rigidamente, permitindo que
0 entrevistador faga as necessérias adaptagdes’. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34).

Ao usar um roteiro norteador, procuramos entender o fendbmeno estudado sob o ponto
de vista do sujeito investigado, suas impressdes e suas perspectivas, enfatizando as
particularidades de um fendbmeno em termo de seu significado para 0 grupo que representa.
Conforme Minayo:

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca abter informes contidos na fala ds atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez gque se insere como meio
de coletados fatos relatados pel os atores, enquanto sujeitos-objetos da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada. (MINAY O, 1997,
p.57)

Buscamos conhecer e nos fazer conhecer melhor frente aos sujeitos investigados antes
de entrevist&los para que fosse quebrado o “gelo” inicial, conforme nos orienta Bogdan e
Biklen:

No inicio da entrevista, tenta-se informar com brevidade o sujeito do objetivo e
garantir-lhe (se necessario) que aquilo que sera dito na entrevista sera tratado
confidencialmente. Muitos sujeitos, a principio, ficam apreensivos, negando a
existéncia de alguma coisaimportante para dizer. Nestes casos, 0 entrevistador tem
de ser encorgjador e apoiante. (BOGDAN E BIKLEN,1994, p. 135).
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Procuramos deixar os sujeitos a vontade para falarem livremente sobre as suas
atividades cotidianas, sem forcar o rumo das conversas, estando atentos ao que eles diziam,
acenando com a cabeca e utilizando gestos e expressdes faciais apropriadas. Porém, nem
todas as pessoas sd0 extrovertidas e comunicativas, mas mesmo assim, ndo desistimos da
investigagdo, porque o que importa ndo é a quantidade de informacdo passada e sim a
complexidade da informagéo.

Procuramos respeitar os horérios e costumes dos trabalhadores. As entrevistas foram
realizadas em suas casas, ao fina da tarde, quando ja haviam encerrado suas atividades e se
encontravam livres para o didlogo. Outra atitude tomada, quanto a entrevista, foi a de adotar a
linguagem por eles empregada para ndo inibi-10s e se sentirem, de alguma forma, diminuidos.

Em algumas oportunidades as conversas (entrevistas) foram gravadas. O uso do
gravador ndo causou nenhuma estranheza aos investigados, uma vez que ja estdo acostumados
com celulares e outros equipamentos el etronicos.

As entrevistas ndo buscaram apenas colher como os trabal hadores rurais resolvem seus
problemas no cotidiano, mas havia outras circunstancias que mereciam seremobservadas para
se compreender o fendmeno. Por exemplo, com quem esse conhecimento se desenvolveu. Se
em uma escola formal, se transmitido de geracdo a geracdo, se na pratica, com o0 contato com
técnicos ou em outras circunstancias.

Uma das grandes vantagens ao utilizar a entrevista como técnica de investigacéo é que
ela permite a coleta de dados que outros métodos ndo permitiriam. Devido a baixa
escolaridade dos sujeitos investigados (trabalhadores rurais), a utilizacdo de questionarios
escritos, por exemplo, “seriainvidvel”, como cita Ludke e André (1986, p. 34).

Uma das etapas significativas da investigagdo que desenvolvemos diz respeito a
descricdo dos ambientes. Por se tratar de uma pesquisa descritiva, 0os dados coletados, tais
como as palavras, 0s gedos, 0s depoimentos e as imagens tém importancia fundamental,
legitimando a pesquisa e possibilitando a outros refazer o caminho percorrido e avaliar com
seguranca as afirmagdes que se fizerem ao final do trabalho.

Ao olhar para a interrogacdo desta pesquisa, que diz respeito a como se constréi o
conhecimento matemético para os trabalhadores rurais que ndo tiveram acesso ao ensino, fica
claro que s podemos encontrar possiveis respostas considerando o processo como um todo.
Este entendimento sobre as caracteristicas da investigacdo qualitativa permite apontar que as
estratégias apresentadas sdo coerentes com a interrogacdo da pesquisa, a fim de compreender
COMO Se processa um conhecimento empirico para os sujeitos em questéo.

E importante, do ponto de vista etnomatemético, que o pesquisador faca uma descricao
do grupo cultural a0 qua pretende investigar. Nesse sentido, relatamos a seguir, algumas
caracteristicas de suas comunidades. Granatos, Monte Alegre, Sdo Lourenco e Vogados, para
gue o leitor possa se inteirar dos seus aspectos geograficos.
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7. ASCOMUNIDADES PESQUISADAS

SAO LOURENCO

A comunidade rural denominada S0 Lourenco esta localizada a 10 km do centro do
Municipio de Rio Pomba e a aproximadamente 6 km do IFET/Campus Rio Pomba. A estrada
de acesso € de terra batida. Nesta comunidade habitam vinte e nove familias que trabalham
em suas propriedades. Deste total quatorze sdo produtoras de leite.

Ha cerca de oito anos foi construido, com a participacéo do |FET/Campus Rio Pomba,
da Prefeitura Municipal e dos préprios moradores do lugar, um tanque de expansdo para
armazenamento do leite produzido pela comunidade. Sua capacidade € de 2000 litros. A
producéo diéria atualmente varia entre 300 a 600 litros. O leite € vendido geralmente para Juiz
de Fora.

Outra fonte de renda da comunidade é o plantio de milho, feijéo e pimenta, embora em
pegquena escala.

Duas vezes durante 0 ano a EMATER? redliza reunif com os produtores. Essas
reuni®es acontecem geralmente a noite e contam com a presenca significativa das mulheres,
gue também contribuem com a méo-de-obra nas tarefas da agropecuaria.

Durante as reunides, dentre vérios assuntos, discute-se sobre a participagdo no
Concurso Municipal de Produtividade Fisica do Milho, promovido pela EMATER e sobre o
Programa de Mecanizacdo Agricola da Prefeitura.

A comunidade conta atualmente com uma associacdo denominada Associagdo dos
Produtores Rurais de S8o Lourenco e Tijuco. Todas as residéncias possuem energia elétrica e
0s estudantes contam com o transporte da prefeitura para o deslocamento até as escolas que
ficam no perimetro urbano. Os adultos, na maioria, ndo completaram os quatro anos do ensino
fundamental.

MONTE ALEGRE

A comunidade rural Monte Alegre esté localizada a 10 km do centro de Rio Pomba.
Ficaadireitadarodovia que liga o Municipio a Ub4

Nesta comunidade residem noventa e oito grupos familiares.

A principal fonte de renda é a producéo de leite, por isso a comunidade conta com um
tanque de expansdo, construido pela Prefeitura Municipal.

A agricultura também tem papel importante na economia daguele lugar. As principais
culturas desenvolvidas sdo: milho, fumo, olericultura e um pouco de fruticultura tropical,
cultivando maracuja, banana, manga e liméao.

O fumo é comercializado principalmente nas regides sul e rorte de Minas Gerais. Os
produtos olericulas e frutiferos sdo comercializados no CEASA de Juiz de Fora e no Mercado
dos Produtores em Barbacena.

2 EMATER éa Empresa de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural
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A comunidade criou uma associagao de agricultores e as reunides acontecem naigreja
catdlica que foi construida com a participacdo dos moradores. Ali também acontecem as
reunides da EMATER e da Prefeitura

VOGADQOS

Vogados € uma comunidade rural localizada a 5 km do centro do Municipio, sentido
Rio Pomba/Barbacena, cuja estrada de acesso fica ao lado esquerdo darodovia.

Nesta comunidade moram quarenta e uma familias. Comparada a outras comunidades
do Municipio é a menos desenvolvida economicamente. As producdes tanto do leite quanto
de milho, feijdo e pimenta sGo pouco expressivas. O leite ou é comercializado com algum
laticinio proximo ou € utilizado para a fabricacdo de queijo caseiro que comercializam
informalmente. N&o possuem tanque de expansao.

A producéo de milho e de feijdo é para subsisténcia.

A comunidade possui uma igreja catolica onde sdo realizadas, também, as reunides
para tratar dos interesses coletivos, tais como a participagdo no Concurso do Milho
promovido pela EMATER e o Programa de Mecanizag8o Agricola da Prefeitura

GRANATOSOU VENDINHA

A comunidade rural Granatos também é conhecida por Vendinha. Esta localizada a 7
km do centro do Municipio. Um dos caminhos para se chegar & comunidade € seguir no
sentido Rio Pomba/Barbacena e, a cerca de 5 m, tomarmos a estrada de terra batida pelo lado
direito darodovia.

Na comunidade residem sessenta e quatro familias. A principal fonte de renda € a
producdo de leite. Possuem um tanque de expansdo com capacidade de 2000 litros e
produzem diariamente 1000 litros de leite.

Plantam em pequena escala milho e feijdo. Ha grande participacdo das mulheres nas
atividades agricolas. A m&o-de-obra é escassa e 0s jovens ou estudam ou trabalham na cidade.

Na comunidade foi construida uma igreja catdlica onde um vigario celebra missa todo
primeiro domingo do més. Nas tercas-feiras a comunidade se reline na igreja, a hoite, para
rezar o terco. Quando alguém faz aniversario costumam comemorar com salgadinhos e bolo,
nesse local, depois das oragoes.

Hé& uma escola que se encontra fechada, pois os estudantes contam com o transporte da
Prefeitura para frequentar as escolas urbanas. Porém, algumas vezes, ela é usada para as
reunides da EMATER e da Prefeitura

Contam que existia um armazém (vendinha) em frente a igreja. Um dia o dono da
venda estava ouvindo radio durante uma forte chuva quando um raio o atingiu € 0 matou
dentro do estabelecimento. A venda ficou fechada e, depois de algum tempo, um irméo do
dono resolveu reabrir a venda, mas 0 negocio ndo deu certo. Os moradores atribuem o
fracasso do negoécio ao fato das pessoas terem medo de entrar no local depois da morte do
primeiro dono.

Foram nas comunidades que relatamos acima que desenvolvemos as atividades da
pesquisa e, com base no material coletado durante as entrevistas, fizemos a andlise dos dados
do ponto de vista da etnomatemética, a qual relatamos a seguir.
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8. CAVANDO PE A PE: ASPECTOS DO CONHECIMENTO MATEMATICO DOS
TRABALHADORES RURAIS

No desenvolvimento desta pesquisa nas comunidades rurais denominadas Granatos,
Monte Alegre, Sdo Lourenco e Vogados, do Municipio de Rio Pomba/MG, pudemos observar
uma matemética elaborada pelos trabalhadores rurais nas suas atividades diérias, algumas
vezes, diferente da matemética académica

Ao longo da historia podemos constatar 0 esforco que os individuos fazem para
encontrar explicacoes e formas de lidar com arealidade natural e sociocultural. Desse esforco
surgiu o conhecimento que compreende os modos de comunicagado, as linguas, as religides, as
artes, as ciéncias e, dentre elas, a matematica.

D’Ambrosio (2007, p.18) destaca que “ndo € possivel chegar a uma teoria final das
maneiras de saber/fazer mateméico de uma culturd’, visto que os conhecimentos e
comportamentos sdo dindmicos e, portanto, estando sujeitos a estimulos, véo se modificando
ao longo do tempo. Porém, ao compartilhar conhecimentos, tais como a linguagem, a
culindria e os costumes, dentre outros, e ao compatibilizar comportamentos e subordina-los a
sistemas de valores acordados pelo grupo, é que dizemos que os individuos pertencem a uma
cultura. Entéo, podemos dizer que os trabalhadores rurais pertencem a um grupo cultural,
imerso numa realidade natural e social, estando em permanente interacdo com 0 meio
ambiente, natural e sociocultural.

O conhecimento matemético, utilizado para resolver os problemas cotidianos do
trabalhador rural, estéd baseado em seus usos culturais e se mostra muito eficiente.

O programa etnomatematica teve sua origem na busca de entender o fazer e o saber
matemético de grupos culturais. Nesse sentido, podemos considerar, nessa pesquisa, que as
atividades desenvolvidas pel os traba hadores rurais séo manifestactes de etnomatematica.

Os trabalhadores rurais que observamos sdo pouco escolarizados, com quatro ou
menos anos de estudos, e suas idades variam entre 48 e 65 anos. Nas suas propriedades
desenvolvem atividades de agricultura, pecudria e agroindustria. Esta Ultima de forma
artesanal.

O cotidiano do trabalhador rural esta impregnado dos saberes e fazeres proprios do seu
ambiente cultural. Nas suas atividades, ndo sO medidas sdo praticadas, mas 0s seus
raciocinios, na sua forma de matematizar. “A todo instante, os individuos estdo comparando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de agum
modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua
culturd’. (D’ AMBROSIO, 2007, p. 22).

Nesse sentido, usando as lentes da ethnomatematica, faremos a seguir a andlise dos
saberes/fazeres dos trabalhadores rurais, que a nosso ver, contém idéias mateméticas
especificas. Durante a pesquisa pudemos perceber o etnoconhecimento presente:

- Na medicdo do espacamento entre as sementes no plantio realizado pelos
agricultores: usando 0 palmo ou os pés, 0 que eles chamam “pé a p€’, quando vao semear 0
milho ou o feij&o.

- No volume de adubo a ser utilizado na plantagdo do milho ou do feijéo: os
trabal hadores usam a mé&o cheia, ou trés dedos, como instrumentos de medida de adubo.

- No volume de ragdo ou capim para gado ou galinha: utilizam cuias e balaios para
calcular o trato dos animais.

- No controle proporcional da alimentacdo para o gado: de acordo com a época do ano
introduz mais ou menos racao.
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- Na observacdo da data para o plantio: os agricultores controlam a época do plantio
observando aspectos da natureza tais como a floracéo do café e laranjeira e o aparecimento de
tangjuras. Da mesma forma, a época do corte do milho € decidida, ndo pela contagem dos
dias, mas pela aparéncia da plantacéo.

- Na economia ao utilizar os instrumentos da natureza em suas atividades.

- Na maneira de espacar as leiras para plantio: utilizando bambu e cordas para ainhar
asleras.

Uma das atividades principais realizadas pelos trabalhadores rurais é o plantio do
milho. Para maximizar a produc¢&o, um dos agricultores planta o0 milho em leiras distanciadas
uma da outra em um metro. S&o lineares para facilitar tanto o trabalho de capina do mato que
cresce entre a plantacéo, quanto a colheita do milho. Ele utiliza a expressado metro de linha ao
explicar que antigamente plantava com espagos maiores entre um pé de milho e outro. Agora,
ao fazer leiras, a plantagcéo é menos espacada, aproveitando melhor o terreno.

Durante as entrevistas que realizamos, para o entrevistador representamos por “S’ e 0s
entrevistados pelas iniciais dos seus nomes.

Vejamos na entrevista:

S: Para plantar o milho vocé usa até oito sementes por metro de linha. Como é esse
metro de linha? Fale mais sobre isso.

P: A linha substitui 0 que a gente falava antigamente a cova. A gente usava fazer, a
cada metro fazia uma cova. Agora passa uma plantadeira, no caso ai, com tracdo
animal, que vai riscando o terreno. E o risco direto, n&o fica falha no meio. E ai a
gente distribui essas oito sementes dentro daquela risca. (PAULO, 11/04/2008,
entrevista 2).

O agricultor criou um significado proprio para o tragado linear das leiras, chamando-as
de “metro de linhd’. A matemética académica dita a sua linguagem tedrica independente da
realidade contextual. A ciéncia ndo pode mais ser entendida como propriedade de uma cultura
Unica. “A ‘matemdtica aponta para a tendéncia unificante do mundo escolarizado, enquanto
gue o0 ‘eéno’ visa a singularidade conjuntural do(s) mundo(s) a escolarizar”. (VERGANI,
2007, p. 14).

A capacidade de matematizar e de verbalizar do trabahador rural ndo pode ser
desprezada ou ignorada, pois € nela que o individuo explica, entende, maneja e convive com a
realidade. E o que D’ Ambrosio (2007, p. 67) denominou por “MATERACIA: a capacidade de
interpretar e analisar sinais e codigos, de propor e utilizar modelos e simulacdes na vida
cotidiana, de elaborar abstracfes sobre representacdes do real [I nstrumentos Analiticos]”.

Ao espacar as leiras distanciadas em um metro uma da outra percebemos outros
aspectos importantes que geramente ndo sdo levados em consideracdo no espago escolar,
conforme pode ser observado abaixo:

S: E como vocé mede esse um metro?

P: Isso ai é uma base que a gente faz, né? Porque ndo tem também problema se
caso se for com oitenta ou até mais um pouquinho de um metro. E uma base assim
mais ou menos. Porque é o tipo de coisa que se a gente for ficar trabalhando muito
dentro de medida, né? Vamos supor, usar... Ah! Eu vou medir com o metro. Atrasa
muito a médo de obra, né? Ai é preciso a gente fazer mais ou menos. LAgico que
seguindo sempre com atencdo pra nunca ficar longe demais nem perto demais.
Porque muito perto prejudica até o trabalho depois, vamos supor, de uma capina, se
ficar muito pertinho fica dificil. E se ficar muito longe t& desperdicando terreno.
(PAULO, 11/04/2008, entrevista 2).
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Na sala de aula de matemética, geramente, os professores primam pelo rigor e
precisdo. Segundo Fantinato (2004, p. 27), a “concepcdo de matemdtica enquanto ciéncia
comprometida com a precisdo, com a unicidade de resultados, estd muito presente em nossa
sociedade’. Podemos constatar nos livros didaticos, que as respostas dos exercicios sdo
geramente numeros inteiros, os radicandos sdo quadrados perfeitos e na trigonometria os
angulos mais utilizados sdo de valores notaveis (30°, 45° e 60°).

De acordo com as circunstancias, com o contexto em que os problemas séo colocados,
cada auno pode dar uma representagdo, com algum critério de equivaléncia ao objeto
investigado. A esse critério, que é individua e historico, pois cada individuo carrega consigo
experiéncias anteriores, Mathias (2008) denomina Matematica da Suficiéncia. Ainda, de
acordo com esx autor, “se for nosso desgjo motivarmos 0s nossos alunos através de uma
matemética que inclui os problemas reais de nosso cotidiano, precisaremos nos livrar da
obrigatoriedade de trabalhar com estéticas que impdem simplificagdes grosseiras sobre os
problemas’. (MATHIAS, 2008, p. 16). O autor chama nossa atencéo para o fato de que a
Matemética da Suficiéncia, por s sO, ndo basta para resolver todos os questionamentos
humanos. Como parte da Matemética da Suficiéncia, a matematica da descri¢cdo é definida
pelo olhar objetivo e rigoroso. O autor utilizou as duas terminologias para clarear a
compreensao de como podemos ver o ensino da matemética.

Quando, por exemplo, o auno fornece a resposta de um problema, mas ndo
compreende as relagdes sujeito-objeto matematico, ocorre perda do significado no processo
de solucéo do problema. Por isso

Esta é uma questdo que devemos trabalhar com nossos alunos: ndo devemos nos
preocupar apenas em motivé-10s a resolverem seus problemas, criando recursos que
mostram a necessidade de obtermos solugdes, devemos, também, examinar e
discutir o critério de suficiéncia do ambiente em que estes problemas se d&o, os
pontos que devemos alcancar para abandonéa-los (leia solucioné-los). E importante
tornar esse critério de suficiéncia claro e aberto a discussdo, pois, desta forma, todos
poderé&o julgar melhor a qualidade das suas solugdes. (MATHIAS, 2008, p. 21).

Um dos procedimentos que os trabalhadores empregam ao distribuir as sementes no
plantio é adotar 0 espacamento entre elas utilizando o palmo como medida padréo. Veamos
trechos de algumas entrevistas:

O agricultor Paulo explica como coloca as 0ito sementes nas covas.

S: Quantas sementes vocé gasta? Assim, como é para plantar, vocé mede a
guantidade, vocé pesa as sementes?

P: A semente a gente tem usado mais € por metro, né?

S: Como que € isso?

P: Igual a gente usa o milho se for plantar para fazer silagem®, deve ser usado na
base de até oito semente por metro de linha, no caso.

S: N&o é metro quadrado?

P: N&o, é que as linhas da plantacdo é feita de metro em metro, né? Quer dizer,
dentro de um metro da linha a gente coloca oito sementes. Se a gente fizesse o sulco
da terra, ao invés da cova e espalhasse €la, ai praticamente d& de palmo em palmo,
um pouco mais. (PAULO, 28/02/2008, entrevista 1)

Genaro nos afirma que o uso desta medida para semear feijao da bom resultado.

3 Silagem é aforragem verde, suculenta, conservada por meio de um processo de fermentagdo anaerébica, usada
paraaaimentacdo de animais.
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S: Mas com essas medidas, dessa forma que vocé usa, vocé acha que dé resultado,
gue é o melhor jeito?

G: E o melhor jeito, € o melhor jeito de plantio, € o melhor jeito. Feijdo também a
gente planta em cova. Ai em cada beco vocé desce trés cova. Quer dizer, ai o feijao
tem o espago também bom. O espaco da ai um palmo e meio. Um palmo, um palmo
e meio assim de espaco. (GENARO, 25/08/2008).

Em outro momento da entrevista, Genaro e sua esposa Elaine explicam como marcam
0 terreno para semear 0 milho.

S: E o espagamento de uma cova para outra?

G: Epéapé. O péapévemaser ai uns...

E: 50 centimetros?

G: NZo. E! Uns 50 centimetros

E: 40 centimetros

G: Nao, ndo! Vai de 50 a 60 centimetros.

E: Se agente espichar o pé da gente, né? O adulto ou acriancga.
G: E o péapé. (GENARO, 25/08/2008).

No decorrer da entrevista volta a falar sobre essa técnica de plantio.

S: Fale mais um pouguinho sobre o plantio do milho. Quando vocé fala que separa
cada covacom o pé.

G: O covado é assim. E! Hoje eles planta milho com trator, com a plantadeira. Af
faz aquela carreira de milho. Entdo da4 muito milho que é mais carogo de milho, mas
também as espigas sdo mais menor. Se a gente plantando na cova pé a pé, ai vem ai
guatro carogo, dois num canto, dois no outro. Entdo vai ser quatro pé de milho, mas
cada pé de milho vai dar duas espiga gralda, ta entendendo? Ja na plantagéo do
trator, o trator sobe aquela carreira de milho. Entdo tem pé que vai dar uma ou duas
espigas de milho, mas aquela espiga menor. N8 tem comparagdo com aqueles
quatro gréo que foi plantado na cova. E para capinar também, a plantacdo de milho
pé a pé é melhor pra gente. Pra chegar terra e na colheita também. Ai vocé vai
colher manual. Ai é muito maisfacil. (GENARO, 25/08/2008).

Para TimGteo a marcacdo das covas também é feita com os pés. Ele segue a carreira
fazendo as covas nas marcas da passada, de mais ou menos um metro, e volta cavando no
meio das covas prontas.

S) E para covar como que da de um metro em um metro? Como € que vocé cova?
Vocé covaindo?

T) E 0 compasso do pé da gente. A gente mede mais ou menos isso.

S) E ai vocé volta?

T) Voltarecovando. E ai ficacom meio metro pratras de uma cova praoutra.

S) Covaao contrario, ndo €?

T) Cova ao contréario pra ndo entupir as que ta pronta. Eu pego as carreiras tudo
certinha porgque vocé as vezes toca, vai desigualando as covas, fica ruim. Estando
certinho, vocé olha assim, tatudo certo. (TIMOTEO, 31/01/2009).

Desde 0s mais remotos tempos, 0s homens sentiram necessidade de medir coisas. A
palavra medir tem sua origem no latim metire, cujo significado € determinar a extensdo de
uma grandeza, por comparacéo. A medida resulta da comparacdo entre a grandeza que se quer
medir e a unidade padréo escolhida para estabel ecer a comparagéo.
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As primeiras unidades de medida que o homem utilizou foram baseadas no seu préprio
corpo. Tomava o comprimento de um palmo, de seu pé, de sua passada ou a grossura de seu
dedo. Outras vezes usava um ramo delgado de arvore ou arbusto como unidade padréo. As
maneiras de medir, portanto, eram confusas, pois 0s corpos sdo de tamanhos diferentes. Dessa
forma, um mesmo comprimento tinha dimensBes diferentes expressas em “méos’ ou “pés’,
dificultando a comunicagéo e o comércio.

Diante disso, os homens sentiram necessidade de estabelecer medidas padrdo que
fossem mais universais.

Por volta do ano 3000 A.C. os egipcios utilizavam varios tipos de pequenos pesos de
pedras. Esses pesos eram usados para representar quantidades de outra coisa qualquer que
tivesse valor, mas ndo eram nada praticos. Porém, serviram como um avango na ideia da
padronizacéo.

Os antigos babilénios, 0s gregos, 0s egipcios e 0s romanos padronizaram “pesos e
medidas’ diferentes para atender as necessidades de suas civilizacbes. Os mesmos pesos eram
usados por todos. Havia pesos comuns para aimentos, remeédios, pedras preciosas e metais.
Havia também unidades de medida para fazendas e terras.

Uma medida ou peso, introduzidos em um pais, era levado a outro, através do
comércio ou conquista. Quando os romanos conquistaram e ocuparam a Europa, o oeste da
Asia, Inglaterra e Africa, seus sistemas de pesos, medidas e moedas se espalharam por esses
lugares. Mas, por erro de copias ou de interpretacfes, os padrOes deixaram de ser exatos,
ficaram confusos e n&o foram mais usados.

Segundo Centurion (1994) a maior parte dos paises europeus retomou a utilizagdo dos
padrdes inspirados no corpo humano.
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Figura 6. Medidas inspiradas no corpo humano: polegada, pé, pamo, jarda e braca.
(Fonte: CENTURION, 1994, p. 212).

As primeiras medidas que sobreviveram sdo a polegada, o pé, o palmo e ajarda. Até
final do século XVIII, os paises possuiam seu sistema proprio de fazer medicoes.

E relativamente recente a idéa de um sistema universal de medidas, do ponto de vista
das ciéncias.

N&o é exagero afirmarmos que, sob o impressionante nimero de pesos e medidas em
uso até o inicio do século XIX, verificamos a existéncia de sistemas de medidas especificos
para cada tipo de atividade econdmica e para cada regido geografica. Para 0 mundo
econdémico onde predominavam as atividades agricolas e 0 comércio, um sistema de medidas
uniformes, garantiria a ordem fiscal das cidades.

Na Europa, com a profusdo de medidas agricolas ou comerciais, moedas de varios
pesos e distancias incertas, a primeira iniciativa de formagéo de um sistema de pesos foi
voltada para o problema da conversdo das medidas e para o0 estabelecimento de suas
equivaléncias.

Com a expansdo do comeércio internacional, além da questdo de cambio, existia o
problema da equivaléncia de pesos e medidas em que eram expressas as mercadorias
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comercidizadas nos portos do Mediterraneo, no Oceano indico e na América. Para Dias
(1998) uma das formas de resolver esse problema prético foi a publicacdo de um pequeno
volume de Bartholomeo de Pasi, em Veneza, no ano de 1540, intitulado: Vaores dos Pesos e
Medidas Correspondentes do Levante ao Poente. Este era em formato pratico, para ser usado
em viagem, contendo dezenas de tabel as de conversdo de medidas correntemente usadas.

A formulagdo de um sistema universal de medidas néo se efetivou nem pelo debate
intelectual nos circulos humanistas, nem pelas necessidades comerciais. Mas, na verdade, pela
associagao entre cs projetos de uniformizacéo do uso de pesos e medidas formulados pelas
monarquias européias e as formas nascentes da comunidade cientifica. Isto porque as
monarquias absolutistas sentiam, em termos praticos, 0s efeitos positivos da conversdo das
medidas em padrfes fixos, na construcdo de navios de guerra e de armamentos. Porém, no
setor agricola e comercial, esgotavam-se em vao os esforgos para sua padronizagéo, gerando
desagradaveis consequéncias para o tesouro real. Por outro lado, com o progresso da ciércia
experimental, era necessario o estabelecimento de uma linguagem comum como condi¢do
essencial para o intercambio de resultados e descobertas.

Varias foram as tentativas dos governos absolutistas franceses e ingleses para a
uniformizacdo dos pesos e medidas, como parte do esforco de centralizacdo administrativa e
fiscal.

Contudo, ao mesmo tempo em que 0s governos absol utistas fracassavam em suas
tentativas de uniformizar o uso de pesos e medidas, criavam também as condicOes
parao envolvimento da comunidade cientifica no assunto. As primeiras formulagGes
de um sistema universal de medidas sdo tipicos produtos de formas incipientes de
organizacdo do trabalho cientifico constituidas pelas academias e sociedades dos
sabios da segunda metade do século XVII. (DIAS, 1998, p. 16).

Em agosto de 1789, associada as transformacgdes politicas e sociais deflagradas pela
Revolugdo Francesa, os privilégios e rendas feudais, assim como os sistemas de pesos e
medidas a el es associados, foram suprimidos de um s6 golpe.

A Academia Francesa nomeou, entdo, uma comissao formada pel os matematicos Jean
Charles Borda e Louis Josep Lagrange, o quimico Antoine Laurente de Lavoisier e o Marqués
de Condorcet, que ficou incumbida de estudar os problemas e estabel ecer 0s passos concretos
para a adocdo do sistema métrico.

As condicBes politicas ndo permitiram que os trabalhos cientificos tivessem curso
tranquilo, porém, em 07 de abril de 1795, foi aprovada a Lei que estabelecia 0 metro como
unidade fundamental de comprimento.

No gque se rfere as unidades de medidas adotadas no Brasil durante o Império, o
quadro ndo se difere das de Portugal. A vara, a canada e o amude eram as medidas de uso
mais comum, porém seu valor variava de regido para regido. Nas palavras de Dias (1998, p.
35) o cen&rio era “como babel de medidas’, tal a profusdo de medidas usadas.

Dessas medidas, a vara era a medida linear fundamental, definida como 1/36363636
do meridiano terrestre, que correspondia a onze décimos do metro francés e tinha como
multiplos e submultiplos: a braca (2 varas), o pamo (1/5 da vara) e a polegada (1/8 do
palmo). O marco é sugerido como padréo de massa e era definido como o0 peso em &gua da
chuva, a 28 graus Celsius, de 1/5,642 de um décimo da vara cubica, ou 64 polegadas cubicas.
Seus submuiltiplos eram a onca (1/8 do marco), o oitava (1/8 da onca) e o gréo (1/72 da onca).
Os multiplos do marco eram a libra (2 marcos), a arroba (32 libras), o quintal (4 arrobas) e a
tonelada (13 %2 quintais). Para medidas de capacidade, a canada era igual ao dobro de um
décimo da vara cubica e equivalia a 128 polegadas cubicas, o quartilho equivalia a ¥ da
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canada e o almude eraigual a 12 canadas. Para secos o alqueire foi definido como um décimo
da vara cubica, multiplicado por 27 ¥4, ou 1744 polegadas cubicas. A quarta representava ¥
do alqueire e o maio, 60 alqueires. As medidas de itinerarios eram a milha, que correspondia a
841 ¥ de bracas e alégua que eraigua a 3 milhas. Para medidas agrérias usavam a geira, que
equivalia a400 bragas quadradas.

Os debates cientificos e politicos no Brasil sobre 0 sistema de pesos e medidas tiveram
inicio quando o pais ainda ndo havia completado dez anos de independéncia, mas refletia a
reacdo mundia a criacéo e adogdo, pela Franca, do sistema métrico decimal.

Apbs amplos debates na Camara dos Deputados, o sistema métrico decimal francés é
implantado no Brasil pelaLei n° 1157, de 26 de junho de 1862, substituindo todo o sistema de
pesos e medidas usadas no Império.

A Lei n° 1.157 tinha uma formulacdo admiravelmente simples. D. Pedro II, por
graca de Deus e unénime aclamagdo dos povos, Imperador Constitucional e
Defensor Perpétuo do Brasil, determinava no primeiro artigo que o atual sistema de
pesos e medidas sera substituido em todo o Império pelo sistema métrico francés, na
parte concernente as medidas lineares, de superficie, capacidade e peso. O Governo
ficava autorizado a adquirir padrées na Franca, fixando um prazo de dez anos para a
substituicdo do sistema em uso e incluindo em todos os curriculos escolares de
aritmética, aulas referentes ao sistema métrico. (IBIDEM, p. 55).

Na pratica o sistema métrico francés ndo teve sua implantacdo de forma tranquila no
Brasil, sendo marcado por resisténcias popul ares.

Nem tudo, porém, eram flores no caminho de implantagdo do sstema métrico e,
assim como na Franga, tal ndo ocorreu sem traumas. Rompendo tradi¢des seculares
nas transagBes comerciais, 0 processo seria acusado, em vérias circunstancias, de
encobrir tentativas de aumento na tributagdo sobre o consumo. Um ciclo de revoltas
espontaneas, em centros urbanos e em éareas rurais, assumiria 0 nome geral de
Quebra-quilos, conhecidas que eram pela destruicdo dos padrbes de medidas
oficiais. (IBIDEM, p. 64).

A revolta conhecida como “Quebra-quilos’ constituia um grito, embora tardio, contra
comerciantes e poderosos locais que aproveitaram a ocasido para elevar tributos, precos e
lucros. Por esse fato, alguns parocos ndo resistiram a tentacdo de combater o sistema métrico
adotado.

Esse reexame historico nos mostra que

Foi sempre na dindmica do confronto de modelos distintos que algumas formas de
conhecimento foram superando e eliminando outras. A partir da expansdo do
Ocidente, algumas formas de conhecimento foram simplesmente marginalizadas,
enquanto outras foram expropriadas e desfiguradas, e paulatinamente harmonizadas
num modelo estrutural comum. No decorrer desse processo, esquemas de
explicagdo, algumas vezes muito abrangentes, foram sendo abandonados e
armazenados no depositério popular das tradigbes. Alguns evoluiram na
marginalidade, outros estacionaram e a maioria foi abandonada. (D’ AMBROSIO,
1993, p. 44).

A estratégia principal utilizada no processo de conquista é ndo deixar o conquistado se
manifestar enfraquecendo suas raizes e mantendo-o inferiorizado. Nesse sentido, as
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manifestacBes matematicas utilizadas pelos trabalhadores rurais sdo uma forma de resisténcia
a esse processo.

Tudo indica que, no mundo vida cotidiana, calcula-se, estima-se, mede-se, entre
outras habilidades matematicas, para se conseguir sobreviver nas condi¢es adversas
que fazem parte da vida didria de um excluido do sistema escolar, morador de
comunidade de baixarenda. (FANTINATO, 2004, p.27).

Os sistemas de conhecimento permitem a sobrevivéncia e, além disso, respondem a
guestdes existenciais importantes para o grupo cultural. Nesse sentido, a esséncia da proposta
de pesquisa da ethomatematica € a busca de explicacfes para esse sistema de conhecimento.
Por sistema de conhecimento, D’ Ambrosio (2007, p. 37) afirma que “sdo conjuntos de
respostas que um grupo da as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, inerentes a
espécie humana. S80 os fazeres e o0s saberes de uma cultura’. Sobre esse aspecto podemos
compreender o porqué do uso do palmo ou dos pés como medida de comprimento. Talvez se
deva a praticidade, pois na plantacdo ndo ha necessidade de um padrdo muito rigoroso de
medida. Além disso, as maos e 0s pés estdo sempre a0 Nosso acance, ndo exigindo que
carreguemos um equipamento de medida sobressalente.

A etnomatemética do agricultor, ou sgja, 0 uso do palmo e dos pés como instrumentos
de medida de comprimento, e ndo outro instrumento oficial é eficiente e muito Util para as
préticas cotidianas. D’ Ambrosio afirma que a etnomatemética académica também € eficiente,
Nno seu contexto:

A matemdtica contextualizada se mostra como mais um recurso para solucionar
problemas novos que, tendo se originado da outra cultura, chegam exigindo os
instrumentos intelectuais dessa outra cultura. A ethomatemética do branco serve
para esses problemas novos e ndo ha como ignord-la. A etnomatemética da
comunidade serve, € eficiente e adegquada para muitas outras coisas, proprias aguela
cultura, aguele etno, e ndo ha porque substitui-la. Pretender que uma sgja mais
eficiente, mais rigorosa, enfim, melhor que outra, € uma questéo que, se removida
do contexto, éfalsaefalsificadora (IBIDEM, p. 80-81).

Ainda focaliza a organizagdo do conhecimento e comportamento do individuo
necessario para a cidadania plena, conceituando TECNORACIA como “a capacidade de usar
e combinar instrumentos, simples ou complexos, inclusive o proprio corpo, avaliando suas
possibilidades e suas limitacdes e a sua adequacdo a necessidades e situacOes diversas
[Instrumentos M ateriais]”. (IBIDEM, p. 67).

Ainda que para medir &reas a unidade oficial sgja o metro quadrado, na plantacéo de
aboboras do Senhor Genaro, para delimitar as covas da semeadura, a unidade de medida
utilizada € o palmo quadrado. Neste trecho da entrevista ele explica como planta a abobora
que, depois de seca, seré utilizada como cuia® em vérias atividades:

S: Como vocé consegue a cuia?

G: A cuia é assim... A época agora ja vem de plantar a ab6bora, né? Ai a gente
planta agora no més de outubro, que setembro ndo ta chovendo ainda. O certo é do
dia 20 de outubro em diante. Ai a gente planta nas primeiras chuvas. Faz a cova. Faz

4 Cuiatem origem tupi e, assim como a cabaca, tornou-se um recipiente em que sdo col ocados graos, 4gua e etc.
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aquela cova ali. Mistura o esterco na terra. Que tem gente que planta s6 na terra.
Depois que nasceu, joga esterco. Nao! Eu fagco aguela cova quadrada ali, dois
palmos quadrado, assim, e ali, tiro um pouco daguela terra e jogo um pouco de
esterco ali, e misturo. Mistura bem misturado. Ai fica ali quatro semente. Nasceu as
quatro, tira duas, so deixa dois pé. (GENARO, 25/08/2008).

Dessa maneira, nas atividades do cotidiano, ndo ha nenhuma necessidade das medidas
estarem em unidades oficiais, embora o trabalhador conhega os seus valores e a aproximacéo
com os valores oficiais.

Para o trabalhador, o pragmatismo do conhecimento matemético aponta para a
flexibilidade da matemética, sendo usadas as medidas mais adequadas para determinadas
atividades.

Outra medida ainda adotada no meio rural € o alqueire, embora a medida agréria
oficial usada para medir grandes superficies como sitios e fazendas sgja o hectare (ha).

Na conversa com Timoteo, este explica como era medido o0 seu terreno:

S) Ah! Qual é o tamanho da sua propriedade?

T) Minha propriedade aqui € quatro alqueire e meio. Por ai afora. Beirando cinco.

Porqgue trés partes de um alqueire e tanto que eu tenho. Um alqueire hoje em dia é
trés hectare. No tempo do meu pai, meu avd, era um aqueire de terra era quarenta e
oito quilo. Vocé desfazia o milho, ndo tinha milho de planta ndo. Eles plantava o
milho préprio de casa mesmo. Debulhava o milho, quarenta e oito quilos de milho,
plantava aquilo no terreno de espago de um metro quadrado. Covava no compasso
do pé, ai vocé plantava aquilo. Quarenta e oito quilo de milho. Meu avb contava,

meu pai contava. Ai olhava no terreno era um alqueire de terra. Depois ja mudou
para quarenta. Hoje em dia a terra do meu avd, quando ele repartiu com os filhos,

meu pai, com meus tios, foi tudo medido assim no olho, ndo existia agrimensor e era
tudo no olho. Ele marcava: isso aqui dé tanto e repartia. Quando o meu pai foi

repartir pra nés, jé trouxe o medidor. Mediu e conferiu. Pelo pedago que ele deu,

conferiu mais ou menos.

S) Com a medida do milho?

T) Isso! Com amedida antiga.

S) O milho que plantava dava um alqueire?

T) E. Pelo que meu pai falava ele olhava um terreno |4, ele pegava tantos quilo de
milho, tantos alqueire. Conferia direitinho. (TIMOTEO, 31/01/2009).

Na entrevista com o Paulo também ha o emprego do alqueire na medida da
propriedade. “A propriedade aqui, sGo alqueire e meio. Em hectare significa o qué?... Quatro
hectare”. (PAULO, 28/02/2008, entrevista 1).

Por volta de 1755, em Lisboa, Portugal, o aqueire era usado como medida de
capacidade para secos e equivalia a 13,8 litros. Depois passou a ser usado como medida de
superficie e correspondia a area de terreno que se semeava com um alqueire de semente. Isto
é, a “&rea de terra em que podem ser semeados 13,8 litros em gréos’ (GAZZETA, 2004, p.
81).

No Brasil colonial o alqueire passou a ser feito com uma trama de taquara que
consistia numa cesta feita com este mateial, bastante resistente, na qual se transportavam
principamente o milho e feijdo. Quando o aqueire foi convertido de medida de secos para
medida de superficie, ficou dividido em quatro partes ou quartas (quarta de chdo), e depois
em unidades menores convertendo-as em litros.

A introducdo do sistema métrico decima ndo impediu que os agricultores
continuassem a usar os alqueires tradicionais.



Nos referimos a alqueires (no plural), porque foi grande a confusdo. Em S&o Paulo,
prevalecia o entendimento de representar o alqueire a apenas um aqueire origina € em
Minas, o entendimento de que deveria ser o par de alqueires. Por isso, até hoje, conhecemos o
alqueire paulista que corresponde a 24.200 metros quadrados e o mineiro a 48.400 metros

quadrados.
Da mesma forma que o palmo é usado como referéncia para nmedir comprimento, o

trabalhador rural usa a méo cheia de adubo para medir o volume do fertilizante em cada cova.
Vegamos:

S: E vocé coloca esterco na plantagéo?

P: N&o. Eu tenho trabalhado mais mesmo ai € com adubo.

S: Onde e com quem vocé aprendeu a usar o adubo e a calcular as medidas do seu
uso?

P: O adubo é um produto que ja é usado na agricultura ja ha muitos anos, né? Desde
que a gente comegou a trabalhar com meu pai ai na roga, ele usava o adubo, mas
nunca assim, sem medida, nunca tinha medida pra fazer. Ah, aqui eu vou colocar
uma mao. Jogava |4 mais ou menos sem muita técnica. Gastava 0 que era
conveniente... (PAULO, 11/04/2008, entrevista 2).

De maneira analoga, o senhor Jodo também controla a quantidade de esterco utilizado
como fertilizante, enpregando a méo cheia:

S) E essa medida é uma lata? O que o senhor usa?
J) E nam&o mesmo.

S) Ent&o é uma mao cheia de esterco?

J) E assim. E umaméo assim. (JOAO, 28/01/2009)

Depois que o milho nasceu e o agricultor ja tiver capinado a primeira vez, € tora de
reforcar a adubacdo. Nessa etapa do trabalho, o senhor Genaro, utiliza outra unidade de
medida para o adubo, ou sgja, ele calcula o volume em aproximadamente cinco gramas. Esse
valor é obtido pegando 0 adubo com as pontas dos trés dedos: polegar, indicador e médio.

G: Ai acabou de capinar, ai vocé vai jogar um adubo ali, que é um reforgo, que
chama sulfato. Ai vocé faz ali uma covinha, mexe assim na cova do milho com o
canto da enxada, o cacumbu®, e ai se mexe ali um pougquinho e pde ali, pega uma
cuia de uns quatro quilo, cinco quilo, de sulfato de ambnia. Ai vai por os trés dedos.
Ai vocé pega um punhadinho com trés dedos e vai jogando em cada cova. E o
reforco. Ai o milho agradece. E um reforgo que da na cova do milho.

S: Vocé acha que da quantos gramas esses trés dedos, esse punhadinho?

G: Umas cinco grama, umas cinco grama. O que trés dedos pega assim. (GENARO,
25/08/2008)

Outra técnica para medir o volume de adubo, empregada por Genaro, € a confecgéo de
uma unidade de medida, utilizando os meios que encontra a seu dispor na natureza. O
agricultor cria seus proprios artefatos:

® Nome dado & enxada quando se apresenta gasta (pequena) pelo uso.
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S: E o0 adubo, como é que vocé coloca?

G: O adubo é a colher. A colher de bambu. Vocé pega um bambu maduro ai que
tem um gomo mais comprido assim. Ai vocé faz aquela colher. Ai vocé faz o cabo
direitinho e ali agente utilizatambém a cuia pra semear o adubo.

S: Enche acuia?

G: Enche a cuia e vai tirando com a colher e vai jogando nas covas. Va jogando
sempre no meio certo da cova. E a cuia certa pega ai... Essa aqui é pior que as
outras. As que tém de semear adubo. Eu ndo sei se tenho ai, porque eu andei

emprestando. Porque se for usar o balde, o balde escorrega, e acuia ndo. A cuia é
mais facil. Elaacomoda melhor. A gente que jatem améo calejada. Ela é mais facil.
O balde nado! Escorrega, € desgjeitado, né? Ai a gente coloca a colher que é uma
medida certa. (GENARO, 25/08/2008).

O comportamento é a manifestacdo da interacdo do individuo com 0 seu meio
ambiente, o que chamamos de prética, fazer, ou agdo. Ao conjunto organizado de explicactes
gue resultam de uma reflexéo sobre o fazer, D’ Ambrosio (2007) define como teoria. Nesse
sentido, 0 conhecimento é o substrato do comportamento, que € a esséncia do viver. O
comportamento € a ligagdo entre a redidade e a agdo. O sber nasce de uma constante
superacdo. O individuo reflete sobre a realidade e busca na interacdo com 0 meio os artefatos
gue |he serdo Utels.

Outro exemplo desses artefatos, construidos pelo trabalhador, podemos constatar
guando Genaro explica como confecciona o balaio:

G: O capim é no balaio. A gente vai no mato, t4 entendendo? Pra tirar a taguara.

Que hoje lidam ai € com esses tambor, a gente ndo foi acostumado com esses

tambor, a gente vai 1a no mato, corta a taquara, de preferéncia na minguante, para
ela também ndo carunchar. Vamos supor, a minguante, €la é hoje. Entdo vocé tira a
taguara hoje. Ai vocé traz a taquara, deixa ela secar ali na sombra, uns 3 ou 4 dias
pra murchar, mas na sombra, ndo pode por no sol, ndo. Porque ai €la estorrica
demais, até quebra. Ai vocé deixa ela murchar um pouco na sombra, uns 3 ou 4 dias.
Ai depois, pode fazer o balaio, ai o balaio fica mais resistente, que a taguara ja

cedeu, ja murchou, ta entendendo? Ai faz o balaio e o0 balaio se souber levar ele,

dura muito tempo.

S: Mais ou menos quanto tempo?

G: Uns oito meses, sete meses. Lidando com ele todo dia. Cedo e de tarde.

S: Ai vocé usaum balaio de capim, d& pra quantas vacas?

G: Esse balaio igual nds tem 14, d& pra duas vacas. NOs enche ele, nos ja leva ele
cheio que da pra dois cochos. A gente também economiza no trajeto. A gente vai la
no monte, no quarto 14, bota ele, sai com ele. Ai vocé sai pondo ali, divide ele em
dois cochos.

S: Vocé sabe quantos quilos de capim cabem em cada balai0?

G: Esse balaio deve pegar ai uns 23 quilo. E mais ou menos isso ai. Que é o que eu
falei com vocé. Cada vaca come mais ou menos 13 quilos ou 12 quilos de capim, ela
come. (GENARO, 25/08/2008).

Sabemos que capacidade é a quantidade que um recipiente pode conter. Desde o0s
tempos mais remotos as medidas de capacidade eram objetos que o homem encontrava na
natureza, tais como cuias, cascas de ovos e conchas. Mas estas, com certeza, variavam.

Havia cuias de todos os tamanhos - e era preciso inventar uma que pudesse servir de
padrédo para que vendedores e compradores pudessem saber quanto estavam
negociando. A primeira medida exata de capacidade foi usada na Babildnia. Era um
cubo oco, com cada um de seus lados igual a um palmo. Cheio de &gua, era usado
como padrdo. Sua capacidade era a quantidade de &gua que continha. (BENDICK,
1965, apud CENTURION, 1994, p. 215).
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Na pesquisa que realizamos pudemos observar que as unidades de medida que
integram a cultura popular dos trabalhadores rurais, ndo entram na escola de forma direta,
embora estejam presentes na pratica dos pais e dos alunos que vém do meio rural. A escola
ndo se articula a vida rural, mas mantém fortes marcas do urbano. Os alunos percebem o seu
mundo ocultado tanto pelos livros didaticos, quanto pelos contetidos trabalhados na sala de
aula. As unidades de medida que encontramos na pratica socia dos trabalhadores rurais fazem
parte da historia e da cultura do grupo que analisamos.

Nesse sentido, a criagdo de suas préprias unidades de medida é um comportamento
intrinseco do trabal hador rura e resulta de seus impulsos naturais de sobrevivéncia.

A criatividade no meio rural € algo indispensavel nos dias atuais. O trabalhador
precisa mais do que nunca se valer da criatividade para diminuir suas despesas. Assim, ao
construir seu préprio utensilio de trabalho, tal como a colher de bambu, a cuia ou o baaio, ele
estara subsidiando seus gastos.

Todos os povos, em todos os tempos, buscam desenvolver métodos para saber,
explicar e até mesmo modificar a prépria realidade, como parte de um processo natural e
dinémico.

Ao dominar técnicas de agricultura, os homens puderam deixar de ser ndmades. Ao
observar 0 tempo necessario para 0 crescimento das plantas e “num certo momento, uma
configuracdo no céu que coincide com plantinhas que comecam a brotar” (D’AMBROSIO,
2007, p. 34), o homem interpretou essas mensagens e as traduziu em periodos caracteristicos
aos quais chamamos de estagtes do ano.

E subordinada as tradiges, que surgem as teorias que permitem saber qual € o
momento adequado para o plantio e para a colheita. Com base nessas tradi¢des observamos o
momento que o trabalhador rural escolhe para cortar taquara para a confeccdo de balaios: “a
gente vai |4 no mato, corta a taguara, de preferéncia na minguante, para ela ndo carunchar”
(GENARO, 25/08/2008). E ainda observamos que 0 momento que ele escolhe para plantar
abobora deve ser na crescente: “o bicho na abdbora d &gua ja vem devido a lua que ele
plantou também, se ele tiver plantado na nova entéo, € que da mais bicho e a abdbora d' &gua
daaguele ferruge”. (GENARO, 25/08/2008).

Esses modos e técnicas de lidar com o ambiente, de entender, de explicar fatos e
fendbmenos no dia-a-dia, que sdo compartilhados, € o matema préprio ao grupo, a
comunidade, ao etno. “S&o os saberes de experiénciafeitos’. (FREIRE, 1992, p. 86).

A etnomatematica procura entender as diversas realidades que 0s povos
desenvolveram para aumentar o entendimento do mundo, espaco e tempo de cada grupo
cultural.

Podemos medir, contar e classificar qualquer tempo, marcando datas e até horarios. O
calendario, cuja palavra deriva do latim calendarium, ou livro de registros, € um sistema para
contagem e agrupamento de dias que visa atender, principalmente, as necessidades civis e
religiosas de uma cultura.

Em grande parte, os mecanismos de contagem do tempo foram desenvolvidos a partir
da observacdo dos fendbmenos naturais. Ao longo dos anos, as pessoas foram observando que
muitos acontecimentos se repetiam de periodos em periodos e isso influenciava diretamente
suas vidas. Era estabelecido assim, o tempo de dormir, de se divertir, de plantar e de colher.

A histéria do calendério acompanhou a evolugdo dos conhecimentos astrondmicos. Os
egipcios, que criaram o primeiro calendario da histéria da humanidade, perceberam que, por
causa do ritmo das chuvas, as &guas do rio Nilo atingiam seu mais ato nivel a cada 365 dias.
Entdo, baseados nessa observacdo, plangjaram sua agricultura para periodos em que as aguas
estivessem baixas.

Mais tarde, descobriram que os 365 dias, e mais seis horas, sdo0 correspondentes ao
periodo de tempo que a terra gasta para dar uma volta em torno do sol.
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Nosso calendario estd baseado no calendario romano, que era lunar. Como o periodo
sinédico da lua € de 29,5 dias, um més tinha 29 dias e o outro 30 dias, o que totalizava 354
dias. Entdo a cada trés anos era introduzido um més a mais para completar os 365, 25 dias, em
média, por ano. A maneira de introduzir o décimo terceiro més se tornou muito irregular, de
forma que, no ano 46 A.C., Julio César, imperador romano, reformou o caendério,
introduzindo o calendé&rio Juliano, de doze meses, no qua a cada trés anos foram
acrescentados 67 dias.

Em 1582, o papa Gregorio Xlll, introduziu uma nova reforma no calendério, para
regular a data da pascoa, instituindo o calendério Gregoriano.

Estas reformas foram adotadas por paises catdlicos como Portugal, Brasil, Itdlia,
Espanha, Franca, Poldnia e Hungria. Os Estados Unidos e a Inglaterra sO o adotaram em
1752.

Associando o ritmo da natureza e o da vida, deuse origem a diferentes formas de
medir o tempo. Povos diversos criaram sua maneira propria de contar o tempo. Assim:

Os povos das florestas elaboraram meios de medir terrenos diferentes dagueles dos
povos das pradarias, e, portanto, desenvolveram geo-metrias (medidas da terra)
diferentes. Aqueles que viviam nas proximidades da Linha do Equador percebiam
dias e noites de mesma duragdo durante todo o ano. Enquanto os que viviam além
dos trépicos eram testemunhas do efeito das estages sobre a duragdo dos dias e das
noites. Além disso, os calendérios e, portanto, os meios de organizacéo do trabalho,
da urbanizac&o e de numerosas outras praticas, se distinguiram conforme as regioes.
(D’AMBROSIO, 2005, p. 6).

Nesse sentido, nas atividades de plantio e colheita realizadas pelo trabalhador rural,
observamos que ndo € necessaio determinar datas no calendario gregoriano. Mas sim,
examinando os fendmenos da natureza, como podemos constatar no dialogo a seguir, em que
afirma que a época boa para plantar € quando cai tangjura e alaranjeiraou o cafezal comega a
florir:

S) Como vocé sabe que esta na hora de plantar?

T) Na hora é porque toda vida foi setembro, outubro ou novembro. Esses trés més.
Eu gosto de plantar € nas primeira chuva do més de outubro. Fim de setembro,
outubro. Choveu mesmo, molhou, vocé pode plantar, mas eu planto é assim igual
segundo meu pai falava: caiu a tanajura pode plantar que a terra molhou mesmo.
Que as vezes chove uma chuva passageira e ndo continua, nasce mais nao vinga.
Porque as vezes fica la e passarinho arranca. E se plantar na época certa ai, dai uns
diastornaachover arocasai rapidamente, nada persegue.

S) Ent&o quando cai tanajura vocé tem certeza que ta na hora de plantar.

T) Tenho certeza que entrou as dguas. Laranjeira, tudo pega a dar flor. Pé de café
pegou a dar flor na seca, pegou a ameagar dar flor, pode saber que as aguas ta
chegando. (TIMOTEO, 31/01/2009).

O agricultor geralmente ndo anota o dia que plantou, para saber quando podera colher
o0 milho que usara para fazer a silagem. “Colhe ele assim que ele comeca a dar um sina que
va secar e a gente ja colhe’. (PAULO, 28/02/2008). Explicando que o milho comega a dar
espigas, mas ndo espera as espigas secarem. Ele colhe observando tamanho e aparéncia das
plantas. “Aqui podemos ver uma nogdo de tempo intrinsecamente ligada aos processos que
decorrem na natureza’. (BANDEIRA, 2002, p. 97).
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Quando val colocar adubo com a colher de bambu na plantagdo, o agricultor ndo
determina sua massa usando uma balanca para medi-1a, mas estima seu “peso” fazendo uma
associacdo com a massa de bicarbonato de sodio que adquire na venda. Veamos:

Vem aser... Eu nuncamedi o peso da colher de adubo, ndo, mas eu faco um célculo.
Vai ser umas duzentas grama de adubo. Porque é uma colher cheia. Pelo o que a
gente compra ai, bicarbonato. Ali, vai na venda: “Me da duzentas gramas de
bicarbonato”. O vendeiro pde la num papelzinho em cima na balanga, entéo eu sei
mais ou menos aquele punhadinho é umas duzentas gramas de adubo. (GENARO,
25/08/2008).

O agricultor trabalha intuitivamente com a nogcdo de proporcionalidade. Em outras
situagdes podemos constatar 0 uso do conceito matemético “razéo” entre duas grandezas: “E.
Deve dar uma base de uns dois mil quilos de silagem por quilo de milho plantado. E uma base
assim” (PAULO, 28/02/2008, entrevista 1). E ainda na fabricacéo da linguica:

Olha, a questdo ai do aprender a gente pega a opini&o de bastante gente, mas depois
agente tem que procurar aprimorar aquilo do jeito que a gente acha que fica melhor.
Porque no inicio muita gente falou assim: “Usa 30 gramas de tempero”, mas o
tempero cada um coloca uma proporcao. Vamos supor o sal. As vezes a quantidade
de sal que a pessoa que me informou, que ele coloca no tempero, é maior do que a
gue eu tava colocando, que eu uso colocar. Entdo, eu passel a usar, no caso, 40
gramas porque, pra dar mais equilibrio no sabor da linguica. Porque eu uso mais
ahodoquesal. (PAULO, 11/04/2008, entrevista 2).

Também h& o conceito de razéo entre a quantidade de milho semeado e colhido “com
cinquenta quilos mais ou menos de semente, produz vinte mil quilos de milho” (CASSIO,
04/02/2009). Esse mesmo trabalhador, em outra situagdo, informa como fabrica a ragdo para
suinos: “eu vou fazer cem quilos de racdo, ai eu coloco setenta e seis quilos de fubg, quatro
quilos de Premix® e ai faco oitenta quilos e vinte quilos de farelo de soja’ (CASSIO,
04/02/2009).

Outro produtor de suinos fabrica sua ragdo de acordo com a etapa de crescimento dos
leitdes. Para cada fase ele adota uma proporcéo adequada de nutriertes:

J) E. Eu tenho o milho aqui. A gente méi, faz o fuba e eu compro a soja e Premix.

S) A ragso dos porcos que o senhor faz. Como que é amistura? E mais milho?

J) E de acordo, né? Tem a racdo inicial, crescimento e terminacdo. A inicial pde
30% de soja. Crescimento faz com 24% e terminagdo 17%.

S) De soja?

J) De soja. De acordo que o porco vai crescendo vai diminuindo a soja.

S) A soja é mais forte que o milho?

J) E. A soja é maisforte. Tem mais vitamina, mais proteina.

S) E paratratar dos porcos o senhor usa alguma medida?

J) Para as porcas, as porcas das matriz, eu ponho dois quilos para cada uma. De
manha e de tarde. Agora os outros porcos pde a vontade para eles comer. Até comer
e sobrar.

S) Até sobrar?

J) E. (JOAO, 28/01/2009).

6 Pré-misturade micro minerais e vitaminas. O Premix pode conter apenas vitaminas, sendo chamado de

Premix Vitaminico. Ou conter apenas micro minerais, sendo nesse caso, chamado de Premix Mineral.
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Paratratar das vacas na época da seca, que vai de julho a setembro, aproximadamente,
o0 trabalhador acrescenta na sua alimentacéo, colocando no coxo, em cima da silagem, duas
cuias de fuba ou ragéo a cada vez que vai aimentar o gado. Conforme a conversa a seguir:

T) Eu mantenho aqui € na base de seis vacas. Eu ponho duas cuias de manha, meio
dia dou mais capim, mais duas cuias, de tarde, se eu tiver por ai, mais duas. E.

S) Duas cuias para as seis vacas?

T) Seisvacas.

S) E se fossem sete vacas?

T) Aumentava mais um pouquinho, né? (TIMOTEO, 31/01/2009).

Nessa situacéo, o trabalhador também tem nogdo de regra de trés, ao afirmar que se
fosse tratar de mais vacas, deveria aumentar proporciona mente a quantidade de rac&o.

Razdo e proporcéo € um saber antigo. Os pitagoricos ja& tinham desenvolvido uma
teoria das proporcdes a partir das médias babilonicas. Os sistemas de proporgcdes matematicas
s80 as principais ferramentas que o homem utiliza para a compreensdo de tudo que o cerca
Assim, podemos perceber, mais uma vez, o saber maetemético manifestado na prética do dia-a
dia do trabalhador rural.

Hoje em dia, um dos trabalhadores entrevistados nesta pesguisa, usa medidas de adubo
na plantagdo, sugeridas por técnicos da EMATER, por perceber que estas sd0 proporcionais a
necessidade da planta, ndo acarretando desperdicio ou falta do mesmo. “Depois, com o
trabalho do pessoal da EMATER, €ele ja foi aprimorando mais, 0 que deveria ser usado”.
(PAULO, 11/04/2008, entrevista 2).

O convivio com o outro é enriquecido gracas a comunicacdo, permitindo que ambos
compartilhem os seus saberes.

A descoberta do outro e de outros, presencial ou historicamente, é essencial para o
fendmeno vida. Embora os mecanismos de captar informacdo e de processar essa
informacdo, definindo estratégias de acdo, sg§am absolutamente individuais, e se
mantenham como tal, eles sdo enriquecidos pela exposicdo mutua e pela
comunicagdo, que efetivamente é um pacto (contrato) entre individuos. O
estabel ecimento desse pacto € um fendmeno essencia para a continuidade da vida.
(D’AMBROSIO, 2007, p. 58).

As manifestacGes interculturais tém se intensificado ao longo da historia da
humanidade. Ao se relacionarem, individuos de culturas diferentes representam o potencial
criativo da espécie. Portanto, sintetizando a fundamentacdo tedrica que serve de base do
programa de pesquisa denominado ethomatemética, que se refere a geragao, a organizacao
intelectual, a organizacéo social e também a difusdo do conhecimento.

E através da comunicagdo que os conhecimentos sdo difundidos. Nesse sentido,
D’ Ambrosio (2007, pp. 66-67) propds o conceito de “LITERACIA como a capacidade de
processar informacdo escrita e falada, o que inclui leitura, escritura, calculo, didogo, ecaogo,
midia, internet na vida quotidiana [Instrumentos M ateriais]”. Dessa forma, o trabalhador
rural conhece e vive a sua redlidade, estando apto a fazer uma leitura mais profunda da mesma
e possibilitando tomar decisdes que |he parecam mais adequadas.

A agricultura e pecuaria na cidade de Rio Pomba desempenham papel importarte no
abastecimento alimentar da populagédo. Por isso, o trabalhador precisa harmonizar a producéo
com 0 consumo. Entdo € necessario saber administrar para conduzir com habilidade a sua
propriedade. Porém, nas atividades da agropecudria encontramos fatores peculiares que
diferem de outros setores da economia, como, por exemplo, a dependéncia do clima. O
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trabalhador tem que ficar atento as variacdes climéticas para determinar a época de plantio, a
escolha de espécies vegetais e animais e 0s tratos culturais pertinentes.

O trabalhador rural, ao tomar decisdes, o faz no sentido de sobreviver e desenvolver.
Para isso, ele busca formas de produzir com menos custos. Uma das alternativas € plantar o
milho com espagamento menor.

S: Entdo essa experiéncia que vocé fez com o pessoal daEMATER foi boa?

P: Foi muito boa. Porque aproveita mais o terreno. Porque o espagamento entre pés,

ele parece que permite mais o arejamento dentro daquele, chamado, aquelas carreira
de milho.

S: Vocé tem o calculo, assm, de quanto mais vocé produziu com essa técnica, do

gue com a antiga que voceés faziam?

P: Na época que a gente fez, praticamente dobrou a colheita. Que a gente fez até o
teste, sabe, na época, a gente fez tipo um concurso. O técnico da EMATER pediu
pra gente modificar esse sistema de plantio e a gente concordou. Ai, eles andaram na
zona rural. Aqueles que nédo concordavam fez no sistema de covas. E o técnico da
EMATER fez o acompanhamento. Quando chegou a época da colheita eles
visitaram cada propriedade. Vamos supor, eles vinham na minha propriedade,

mediam um quadro de duzentos metros quadrados, acho que era isso mesmo...

Vinte, ndo, alids, oitenta metros quadrados, que sdo vinte metros, é... Ai da oitenta
metros quadrados, alias. Ai pesava aguele milho que colheu naguele quadro. E
aquele sistema de sulco produzia praticamente o dobro de quem fazia na cova

(PAULO, 28/02/2008, entrevista 1).

Também na construcdo da cerca, para ndo permitir que 0s animais comam a plantacao,
a decisdo do espacamento entre os moirdes é tomada buscando economizar as despesas.

S: E quando vocé vai cercar a propriedade, como é que vocé faz?

P: Olha, ai agente procura arrumar a madeira da formamais fécil possivel.

S: Da sua propriedade mesmo?

P: Da propriedade mesmo. Muitas vezes eu uso hoje é.. Vamos supor, uma &rvore
que elajata no fim davida, como se diz, assim na hora de secar. Outras vezes até
algumamadeirajaseca. A gente corta ela e dela faz estaca pra aproveitar.

S: Vocé usa alguma madeira de lei?

P: Nao, madeira de lei é praticamente invidvel pra quem ndo tem grande recurso.
Vocé vai fazer uma cerca, ai fica quase igual ao preco da propriedade. [risos].

S: E como é o espagamento dos moirfes?

P: Praficar uma cercareforcada é metro e meio.

S: Como vocé mede essa distancia?

P. E no olho. Olhou mais ou menos ali, marca e faz o buraco e finca a estaca.
(PAULO, 28/02/2008, entrevista 1).

Em outra conversa com o mesmo trabal hador, ha a confirmac&o dessa atitude:

S: Na construcdo das cercas vocé disse que o espacamento entre os moirdes é de um
metro e meio. Com quem vocé aprendeu isso e onde?

P: Isso ai é outra coisa que a gente vai aprendendo pela, pela prética, pelo dia-a-dia
gue a gente vai trabalhando. Assim, na construgdo da cerca a gente vai aprendendo.
Se colocar os moirées muito perto um do outro gasta demais e se coloca muito longe
enfragquece a cerca. Entéo a gente passa a trabalhar com esse espagamento ai de um
metro e meio, porque fica uma cerca resistente e € 0 que € necessario para segurar 0
gado. (PAULO, 11/04/2008, entrevista 2).
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Genaro procura economizar tanto na hora de espacar as carreiras utilizando uma corda
esticada para gque as covas figuem em linha reta, quanto a fazer o servico manualmente e néo
fazer uso de trator, 0 que acarretaria gastos com horas/maguina:

Ai vocé finca aguela estaca. Ai vocé vai vir ca embaixo, pega a outra carreira. Ai
chega ca voce estica a corda. Af vocé vem com a outra estaquinha ali. E como um
fueiro de carro. E ali vocé vai acompanhando a corda. Seguindo a corda. Ai a
carreira sai certinha. Pra ndo poder perder o espaco do terreno. E que se vocé for
covar sem a corda, ai vocé vai fazer aguelas carreira tudo torta. Ai vocé vai perder
as vezes uma cova, duas, em cada carreira. Um pouquinho vocé vai perder. Ai
plantando na medida certa ndo perde espaco, né? A gente ndo gosta de plantar com
trator ndo. Vocé dentro do trator, vocé gasta mais adubo, gasta mais milho e a méo-
de-obra facilita. Facilita porque o trator planta de repente, mas também a gente
tendo a coragem, estando ali pra trabalhar, vamos economizar dinheiro. Vamos
plantar no brago, uai! Mete a enxada |4 que num instantinho também planta.
(GENARO, 25/08/2008).

Como podemos observar, o trabalhador rural encontra solugdes mateméticas para
minimizar seus gastos e poder continuar produzindo. “O homem tende a captar uma realidade,
fazendo-a objeto de seus conhecimentos’ (FREIRE, 1979, p. 30). A partir do momento em
gue o homem compreende sua realidade, busca fazer dela objeto de seu conhecimento e
procura solucdes para transforma-la.

Com seu trabalho, criando, recriando e decidindo, o trabalhador rural vai acumulando
conhecimentos e experiéncias que vao passando de geracdo em geracdo. A esséncia do
programa etnomatematica é a abordagem as distintas formas de conhecer de um grupo
cultural.
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9. CONSIDERACOESFINAIS

Foi possivel, com esta pesguisa, verificar que a matematica esta presente,
naturalmente, nas atividades laborais de um trabalhador. Ao lutar pela sobrevivéncia, o
homem plangja suas acdes para alcancar um determinado fim, despertando a curiosidade e
contribuindo para a aprendizagem. Pudemos observar, no grupo de trabalhadores rurais
pesquisados, existéncia de uma matematica que acontece de forma natural.

E importante destacar a visio de D’ Ambrosio (2007, p. 35) a0 afirmar que “em todos
0s rincdes do planeta e em todos os tempos, foram se desenvolvendo idéias matematicas,
importantes na criagdo de sistemas de conhecimento e, consequentemente, comportamentos
necess&rios para lidar com o ambiente, para sobreviver, e para explicar o visivel e o
invisivel”.

O objetivo da pesguisa, ja citado anteriormente, foi investigar como se constréi o
conhecimento matematico dos trabalhadores rurais, em uma perspectiva Etnomatematica.
Entdo, pudemos focalizar minuciosamente algumas das atividades desenvolvidas pelos
trabalhadores rurais e as analisamos usando as lentes da Etnomatemética, como nos
propusemos.

Destacamos algumas idéias mateméticas desenvolvidas pelos trabahadores rurais que
facilitam suas atividades diérias. Podemos citar:

Nas medidas de espacamento entre as sementes ou mudas na plantacéo, utilizando o
palmo ou os pés como unidade de comprimento.

No volume do adubo utilizando a m&o cheia ou trés dedos como unidade de
medida.

No volume de ragdo ou capim para alimentar os animais, utilizando cuias e balaios
como unidades de medida

No controle da época de plantio ou colheita, ndo pela contagem dos dias, mas pela
observacao de aspectos da natureza ou das plantas.

Na economia ao utilizar os instrumentos da natureza, que o trabalhador mesmo
produz, em suas atividades diarias.

O trabahador rural matematiza no processo de plantagéo e criacdo de animais, dentre
outras atividades. Na realidade, o saber/fazer matematico do trabalhador rural acontece de
forma natural, no seu fazer cotidiano. Podemos perceber, entdo, que o trabalhador rural
percorre com naturalidade o conhecimento matematico, buscando-o ou elaborando-o sempre
gue a necessidade assim o exige.

Na matemética escolar, geralmente, os saberes do cotidiano ndo se tornam presentes,
ou sgja, quando estamos lidando com unidades de medida de comprimento, tendemos a
reduzir tudo a unidade de medida padr&o: o metro. Porém, com a pesquisa realizada, pode-se
perceber a existéncia de outras medidas como, por exemplo, o0 palmo para medir comprimento
e a “méo cheid para medir volume. Essa € uma contribuicdo forte para a Educacdo
Matemética, uma vez que se constata que um grupo cultural, pouco escolarizado, mostra
facilidade a0 manusear conceitos matematicos. Além disso, os exercicios e problemas
propostos aos aunos quase sempre apresentam nUMeros inteiros como resposta, ndo
condizendo com o viver cotidiano.

A matemética da escola pode relacionar-se com a matematica do mundo do trabalho,
pois 0 conhecimento matematico faz parte das atividades diarias, sem uma linha divisoria,
para que a educagao se torne, realmente, mais significativa.
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A escola, como parte integrante da comunidade, recebe e contribui para o crescimento
cultural e, muitas vezes, até para 0 crescimento econdmico da regido na qual se encontra
inserida. Por isso, o Programa de Pesguisa Etnomatemético € um importante paradigma
pedagdgico.

Trazer para a sala de aula as discussdes sobre questfes vividas pelos estudantes, ou
por seus pais, pode propiciar perpassar pelas resisténcias dos estudantes quanto a matemética
da escola e despertar mais interesse pela disciplina, uma vez que diminuird o distanciamento
da matemética escolar do mundo socia do auno.

Nesta pesquisa observamos a possibilidade de uma aproximagdo dos mundos de
diferentes matematicas e, nessa diversidade, consiste a contribuicio em relacdo ao
conhecimento cotidiano e cientifico. Desvendamos a matematica atrelada aos aspectos
socioculturais desses trabalhadores contribuindo, assim, para manter Vvivos esses
etnoconhecimentos e propordo gue 0S MesMos sgam incorporados as nossas acoes
pedagdgicas, conforme nos orienta 0 programa etnomatematico. Com isso, reduziremos o
fosso que separa a matematica da escola da matemaética do trabal ho.

Na convivéncia que tivemos em um ambiente agricola pudemos perceber que 0 mundo
da escola ndo pode distanciar-se do mundo do trabalho, pois acarretara uma educacéo
fragmentada.

E urgente colocar em prética agbes no sentido de apoiar as institui¢des na melhoria do
ensino ministrado. E importante apresentar contextos rel acionados com as experiéncias e com
avidados alunos no dia-a-dia.

Uma de nossas maiores preocupacdes deve ser a de usar nossas aulas de matemética
para formar o aluno para a vida. Para que ele exerca a sua cidadania e sgja um ser critico e
consciente, respeitando e valorizando a sua cultura, sabendo que néo é possivel alcancar esses
objetivos agindo de maneira isolada de sua vivéncia sociocultural.

Colocamos como limitagéo dois pontos que poderiam ser mais explorados. O primeiro
diz respeito as entrevistas. Poderiamos ter possibilitado a participacdo de mais membros das
familias nas entrevistas, uma vez que quase todas as atividades sdo realizadas em conjunto,
porém isso ndo ocorreu devido a timidez dos familiares em participar das conversas. O
segundo diz respeito a dificuldade de acesso as comunidades no periodo das colheitas do
milho, para observarmos de perto todos os procedimentos. Ta dificuldade foi ocasionada
pelas fortes chuvas que abateram o Municipio nessa ocasido, que derrubaram pontes e fizeram
cair barreiras nas estradas.

Nesta pesguisa ha a inovacdo do estudo em Etnomatemética nos trabalhos do homem
rural das comunidades Granatos, Monte Alegre, Sdo Lourenco e Vogados do Municipio de
Rio Pomba, Minas Gerais, trazendo a mostra a valorizagéo do conhecimento popular.

A partir do contexto apresentado, podemos afirmar que a matematica ndo pode ser
vista de modo desvinculado do mundo real. Podemos propor o Programa de Etnomatematica
como fundamento para a elaboracéo de um curriculo critico, transdisciplinar e de valorizagdo
cultural.

Foi de fundamental importancia fazermos esse estudo, pois, a partir dele, podemos
incorporar as préticas dos trabalhadores rurais na educacdo matemética, entendendo os
processos de aprender e ensinar a mateméatica escolar como mais uma possibilidade de
conhecer o mundo do trabalhador rural, gjudando o aluno a compreender e problematizar sua
realidade social, atuando contra as injusticas e a exploragéo.

Queremos uma educacdo matemética que possa fazer a diferenca na vida dos alunos,
auxiliando-os a se desenvolver de forma mais efetiva e contribuindo em suas tomadas de
decisoes.

Esperamos que este trabalho de pesquisa sgja um subsidio para que professores de
matematica possam perceber a necessidade de maior interagdo com a comunidade na qual a
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escola se encontra inserida e que possam rever suas praticas cotidianas, enriquecendo-as com
uma melhor compreensao dos fendmenos sociais e das relagdes entre os homens e destes com
0 meio.
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Entrevista 1:

Entrevista com o trabalhador rural que denominamos Sr. Paulo, realizada em 28 de
fevereiro de 2008, na comunidade Vogados, em Rio Pomba/MG.

Designamos S para Entrevistador e P para Sr. Paulo.

S: Vocé mora aqui hd muito tempo?
P: Aqui nessa propriedade, aqui, desde que eu casei, faz vinte e cinco anos.
S. O que vocé faz no dia-a-dia?

P: No dia-a-dia é como qualquer um outro morador da zona rural, né? No momento agora,
a gente levanta de manh4, tira o leite...

S: Tem muitas vacas?

P: Vacas sdo sete.

S: D& quantos litros de leite por dia?

P. A média agorata com 70 litros.

S E ai, o0 que vocé faz com o leite?

P. O leite eu vendo. Eu vendo ai, para um vizinho. Ele revende ai na cidade.
S: Entéo vocé néo faz queijo, ndo faz nada néo?

P: Néo.

S: E depois, o que vocé faz mais?

P. Ah, o dia-a-dia da gente naroca € assim, época de plantio € cuidar de planta.
S: E al o que voceé planta?

P. Ah, gerdmente o milho, né?

S Ahl

P. Plantei na época normal, que é més de outubro e agora a gente... Plantei de novo que é
0 milho safrinha.

S. E feijao também planta?
P: Néo, feijao néo.
S: As coisas pra casa, vocé compra tudo da cidade?

P: E praticamente tudo. Porque muita coisa que a gente vai plantar e colocar tudo em
conta..

S: O que, por exemplo?
P: Cuidar de outras coisas da mais, € melhor do que plantar.

S. Por que? Para plantar gasta muito, entdo?
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P: Gasta muito e € uma colheita incerta

S. Ai, praplantar gasta com o que? Com méo-de-obra?
P. M&o-de-obra, tem adubo, aracdo, preparacdo daterra.
S: Ai vocé fez as contas, vocé acha que ndo vae a pena?

P. Ndo vae, né? Pra fazer... Pra quem ndo tem, vamos supor, a maguina, trator, pra
preparar aterra, tudo conforme € preciso, ndo compensa, n&o.

S. E pravocé ganhar avida, o que vocé faz? SO o leite da para sustentar a familia?

P. Ai, como vocé sabe, eu tenho outros recursos, né? Eu mato um porquinho de vez em
guando, vendo...

S. O porco vocé tem ele agui ou vocé compra?

P: Ah, eu td6 sempre comprando.

S. Vocé ndo tem porco na propriedade, nao?

P: Néo.

S. Ai vocé compra o porco, mata e beneficia?

P: Pois €, ai eu entrego pros fregueses, amigos que eu tenho.

S. Como € guando vocé mata o porco? O que vocé faz? Vende linguica?

P: E isso. Tem as partes assm que é preciso aproveitar. A linguica, por exemplo, ndo é
uma coisa que da bom lucro, porque se a gente for fazer linguica em grande quantidade,
além do tempero que a gente compra, a gente compra tripa, que é caro. Ai ndo compensa.
A gente tem que fazer pra da um controle, assim, aproveitar todo tipo de carne que dad um
porco. Porgque a gente vende pernil traseiro, vende um lombo, ainda tem o pernil dianteiro,
aguelas outras carnes do porco que se for pra vender ndo consegue vender bem. Ai tem

gue usar elas na linguica. Mas € por ai, a vida naroga, se a gente for depender somente de
plantacdo, a gente ndo consegue sobreviver bem. A verdade € essa.

S. Um porco da bastante lucro?

P: Nao! E aguele negécio, a gente faz é porque acostumou a ganhar pouco. Agora, se for
também pensar, eu vou viver disso aqui, ndo tem jeito. E Mais € um complemento daquilo
gue a gente faz naroca.

S. O milho, vocé usa pra que?
P: O milho, geramente, é pratratar das vacas, galinha que a gente recria.
S. E prafazer alinguica, como € a propor¢do de tempero, mais 0 que vocé pde?

P. Ai o tempero que eu coloco ai, € o tempero comum, aho e sal. E a propor¢do do
tempero € 40 gramas por um quilo de carne.

S. E as outras carnes, vocé ndo vende temperadas, s6 embaladas?
P: Néo.
S. E para plantar, como € que vocé escolhe a area, o terreno?

P. O terreno é principamente para o plantio de milho, tem que escolher uma érea mais
plana.
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S: Vocé cercaa area?

P: E preciso cercar né? Porque pra quem tem o gado, se ndo tiver a cerca ndo funciona o
plantio. Se deixar, 0 gado anda junto. Ai tem que cercar e no mais € isso, cercar e preparar
o terreno. A gente usa um trator pra arar, gradear.

S: E como vocé consegue o trator?

P. O trator ultimamente a Prefeitura até tem feito pra gente, sabe. Pelo menos, nesse
ultimo ano, eles fizeram a aragdo gratuita pra gente ai.

S. E vocés ndo pagaram nada?

P: Néo.

S: Entdo da mais lucro?

P: E I6gico, né? Porque ai € menos despesa, né?
S: E as sementes?

P: As sementes é comprada.

S. Vocé que compra?

P. Sim.

S. Quantas sementes vocé gasta, assim, como € para plantar, vocé mede a quantidade,
VOCE pesa a semente?

P: A semente a gente tem usado mais € por metro, re?
S. Como que éisso?

P: Igual a gente usa o milho se for pra plantar pra fazer a silagem, deve ser usado na base
de até oito semente por metro de linha, no caso.

S: N@o é metro quadrado?

P: N&o, € que as linhas da plantacéo € feita de metro em metro, né? Quer dizer, dentro de

um metro da linha, a gente coloca oito sementes. Se a gente fizesse 0 sulco da terra, a0
invés da cova e espahasse €la, ai praticamente da de palmo em palmo, um pouco mais.

S. Vocé mede com palmo?

P: N&o, no caso o sulco é feito, vamos supor se for tragdo anima com arado, né? E di
depois a gente coloca a semente mais ou menos de palmo em palmo.

S: Vai no olho?
P: E fazendo a base desse jeito ai, e esse é um plantio no caso pra colheita de graos, né?
S: Ah, ta E depois, na colheita, vocé sabe a quantidade que vocé colhe?

P: Ah, sefor prafazer, no caso, a silagem que a gente usa mais, a gente aproveita o pé do
milho completo.

S. N&o espera o milho secar?
P: N&o, colhe ele assim que ele comega a dar um sinal que vai secar e a gente jacolhe.

S. Comecga a dar espiga, mas colhe antes da espiga secar?
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P: E, corta antes de secar. E, deve dar uma base de uns dois mil quilos de silagem por
quilo de milho plantado. Uma base assim.

S. E ai da praaimentar o gado por muito tempo?

P. E, essas sete vacas deve dar por uns cinco meses, controlando um pougquinho, né?
Porgue se for pra manter elas s6 no cocho, ndo da néo.

S. Vocé compra racdo também? Farel 0?
P: E, compro ragao.
S. Como gue vocé usa o adubo na plantagao?

P. Olha, o adubo, também é usado na base de, vamos supor, se for plantar uns dez quilos

de milho, a gente coloca na base de uns quatro sacos de adubo, que representa duzentos
quilos de adubo.

S: O adubo é caro?

P:. O adubo é. Va muito da classificagcdo dele. Porque existe vérios tipo. Tem um adubo,
hoje, ele deve estar custando em média de quarenta e oito reais a saca. Agora, jatem outro
tipo, que € um adubo mais forte, esse ja deve estar beirando uns sessenta reais.

S. Vocé sabe que tipo que € o adubo? Se é fosfato...

P: Ah, ndo sai. Sempre que eu compro |4, eu deixo mais é para o revendedor ver. Ele € que
me indica

S: A lgjajaindica, ndo é?
P. E

S: E agrotoxico, usa algum?
P: Néo.

S: Nada, nada?

P: N&o, por enquanto, ndo. Até ultimamente a gente ta sempre escutando aquela opini&o
assim, que deve usar, porgue guda em muita coisa, mas por engquanto, nao.

S. Algum formicida?
P: A Unica coisa que a gente usa € o formicida pra combater a formiga.
S. Qual é o tamanho da sua propriedade?

P: A propriedade, aqui, sBo alqueire e meio. Em hectare significa o qué? ... Quatro
hectare.

S. Vocé falou que usa oito sementes por metro corrido. Com quem vocé aprendeu isso?
P: Ah, isso foi com os técnicos da EMATER.
S. Eles vieram agqui?

P. Ja faz bem tempo, eles fizeram uma visita na zona rura ensinando a plantar, porque
guando a gente plantava no costume antigo, a gente fazia a cova, era chamada de cova,
né? De metro em metro e colocava quatro semente. SO que ai o técnico da EMATER veio
e falou, sugeriu pra gente fazer um plantio diferente, pra dar mais espacamento entre pé.
Porque quatro sementes nascer junto, as raiz fica ali muito tumultuada, ali, né? Assim, se
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espacar esses pés a tendéncia € produzir mais e a gente fez experiéncia na época. E a
gente achou que foi bom, porque produziu mais mesno. Porque uma cova com quatro pés
de milho, as vezes dois fica bom, um fica fraco. E se for feito, assim, espacar ele dentro do

sulco que é chamado o plantio diferente, ai ele pega mais capacidade, porque €ele fica
sozinho dentro daquele espaco dele, ali.

S. Namoda antiga, vocé aprendeu com quem?

P: E com a familia. Com meu pai. Que desde crianca ja venho trabalhando na roga com
ee

S. Entdo essa experiéncia que vocé fez com o pessoa da EMATER foi boa?

P: Foi muito boa. Porque aproveita mais o terreno. Porque o espacamento entre pés, ele
parece gque permite mais o arejamento dentro daguele, chamado, aquelas carreira de milho.

S: Vocé tem o célculo, assim, de quanto mais vocé produziu com essa técnica, do que com
a antiga que vocés faziam?

P:. Na época que a gente fez, praticamente dobrou a colheita. Que a gente fez até o teste,
sabe, na época, a gente fez tipo um concurso. O técnico da EMATER pediu pra gente
modificar esse sistema de plantio e a gente concordou. Ai eles andaram na zona rural.
Aqueles que ndo concordavam fez no sistema de covas. E o técnico da EMATER fez o
acompanhamento. Quando chegou a época da colheita eles visitaram cada propriedade.
Vamos supor, eles vinham na minha propriedade, mediam um quadro de duzentos metros
guadrados, acho que era isso mesmo... Vinte, ndo, alias, oitenta metros quadrados, que sdo
vinte metros, €... Ai da oitenta metros quadrados, alias, ai pesava aguele milho que colheu
naguele quadro. E aguele sistema de sulco produzia praticamente o dobro de quem fazia
nacova.

S E quando vocé vai cercar a propriedade, como é que vocé faz?
P: Olha, ai a gente procura arrumar a madeira da forma mais fécil possivel.
S. Da sua propriedade mesmo?

P. Da propriedade mesmo. Mulitas vezes eu uso hoje é... Vamos supor, uma arvore que ela
jatano fim davida, como se diz, assim na hora de secar. Outras vezes até alguma madeira
jaseca. A gente cortaela e delafaz estaca pra aproveitar.

S. Vocé usa dguma madeira de lei?

P: Ndo, madeira de lei é praticamente inviavel pra quem néo tem grande recurso. Vocé vai
fazer uma cerca, ai fica quase igual ao prego da propriedade. [risos].

S. E como € o0 espacamento dos moirdes?
P. Praficar uma cerca reforcada € metro e meio.
S: Como vocé mede essa distancia?

P: E no olho. Olhou mais ou menos ali, marca e faz o buraco e finca a estaca.
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Entrevista 2:

Continuagdo da entrevista com Sr. Paulo, realizada em 11 de abril de 2008, na
comunidade Vogados, em Rio Pomba/MG.

Designamos S para Entrevistador e P para Sr. Paulo.

S. Quantos anos vocé tem?

P: 48 anos

S: Até que série vocé estudou?
P. Até aquarta série

S. Quando perguntel quantos litros de leite voceé tira por dia, vocé disse que € uma média
de 70 litros. Me fale mais um pouco sobre 0 que vocé entende por média.

P. O que eu entendo por média é que a gente faz a base de um més. Que varia muito a
producdo de um dia para outro. Ent&o a gente faz aquela... Soma os dias todos do més, né?
A producdo do més. Ai depois aquilo que da a gente divide pelos trinta dias, € que a gente
tem amédia

S. O que vocé faz no dia-a-dia vocé aprendeu mais na escola ou em outro lugar?

P: Olha, a gente na escola tem ainiciagdo. Agora, 0 que a gente aprende mesmo vai mais €
do convivio nagquilo que a gente faz e, logico tirando bastante daguilo que a gente
aprendeu na escola, que é a matematica... Dai vem o desenvolvimento da inteligéncia da
pessoa.

S. Vocé disse que plantou milho na época normal que é no més de outubro. Explique
melhor, tem uma época certa para plantar?

P: E no inicio das chuvas, né? O plantio geramente é do fim de setembro até o fim de
outubro.

S: Entéo vocé espera comegar a chover?

P:. Geralmente a chuva aqui acontece nessa época, do fim de setembro até fim de outubro.
Dificilmente falha aqui na nossa regiéo.

S: Vocé disse que planta safrinha. O que é safrinha?

P: Safrinha é a segunda plantacé@o que a gente usa. No caso, tem a principal que é feita no
més de outubro. Ai depois que a gente faz a colheita, a gente coloca outra plantagdo no
mesmo terreno.

S. Logo em seguida?
P: E, logo em seguida.

S: Vocé disse que as vezes é melhor comprar do que plantar os alimentos. Por que?
Explique melhor.

P: Olha, é porque 0os mantimentos que a gente usa, arroz, feijao, na regido aqui ndo produz
bem. Ent&o por isso estamos até usando o milho safrinha porque ele produz melhor do que
o feijdo, né? Porque a mao de obra dele, que € 0 que a gente vai gastar pra produzir o
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milho fica mais barato do que para produzir o feijdo. E as despesas, e o fdjd é uma
planta fraca, ele ndo aguenta diversidade de mudanca de tempo de muito, brusca, né?
Vamos supor, muita chuva o feijao ndo aguenta. Se for pouca chuva, se fatar chuva, ele
ndo desenvolve bem. Porque o periodo dele € muito rapido. O feijdo, ele produz da

plantacdo até a colheita sdo 90 dias. O tempo tem que ser exato ali pra ele. A chuva na
hora certa para ele produzir bem.

S. E o milho, qual é o tempo dele?

P: O milho €, gerdmente, sdo pra ele granar, no caso pra ele comecar a produzir espiga e
encher, sdo uns 90 dias, mas ele aguenta mais a mudanca de tempo.

S: Vocé disse que as vezes planta e a colheita € incerta. JA passou por isso? Como fez com
0 prejuizo?

P. Ah, isso ai sempre acontecia, né? Na época que a gente trabalhava junto com o meu
pai. A gente costumava plantar feijao. Teve época que a gente plantou 60 quilos de feijéo,
chovia demais, tinha que replantar tudo de novo. Ai com o atraso, por ndo ter nascido bem
na primeira plantacdo, ja veio o atraso pra segunda. Ja coincidiu depois com a época do
frio e o feijdo ndo aguenta frio. Entra época de frio e falta de chuva, ai 0 pregjuizo é certo.
SO que a gente plantava praticamente pra despesa. E gragas a Deus a gente sempre tinha
aguele controle, sabel E, &s vezes quando plantava existia fartura de mantimento
guardado. N&o influenciava muito se ia colher ou ndo. A gente arcava com O prejuizo,
[6gico, porque ninguém fica satisfeito, né? Mas tinha que conformar e procurar esperar a
colheita boa do outro ano.

S. Eu te perguntei se o porco da bastante lucro. Vocé disse que ndo. Explique melhor
Como isso acontece. Vocé calcula o preco de compra e o preco das partes para vender?

P: E isso, né? A gente tem que no caso pesar. Sempre eu uso fazer assm, quando eu vejo
gue ta, assim, incerta a margem de lucro, eu procuro pesar o porco e depois de tudo
dividido as partes eu vejo qual € a porcentagem que ta dando. Pra eu ndo ficar trabalhando
ai naincerteza, sem saber 0 que ta ganhando, porque a mao-de-obra € muita.

S: E quando vocé vai comprar porco, sd de olhar vocé ja sabe quanto mais ou menos ele
va pesar?

P: Uma base mais ou menos, né€? Porgue até mesmo a pessoa que vende pra gente, ele ja
tem anocgdo ali também do peso que pode dar o porco. Porque geralmente, eles gostam de
vender um porco na média de 100 kg.

S: Vocé também sabe estimar esse peso?
P E
S: Vocé acerta sempre?

P: E uma base que nunca fica longe, né? Assim, a gente sempre faz uma base e ndo erra
por muito ndo, devido a prética.

S. Para fazer linguica vocé disse que usa 40 gramas de tempero para um quilo de carne.
Como gue vocé faz essa medicdo? Onde aprendeu? E se fosse fazer somente meio quilo
de linguica, como faria?

P. Olha, a questdo ai do aprender a gente pega a opinido de bastante gente, mas depois a
gente tem que procurar aprimorar aquilo do jeito que a gente acha que fica melhor. Porque
no inicio muita gente falou assim: usa 30 gramas de tempero. Mas o0 tempero cada um
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coloca uma propor¢ao. Vamos supor o sal. As vezes a quantidade de sal que a pessoa que
me informou, que ele coloca no tempero é maior do que a que eu tava colocando, que eu
uso colocar. Entdo, eu passel a usar, no caso, 40 gramas porque, pra dar mais equilibrio no
sabor dalinguica. Porque eu uso mais alho do que sal.

S: Com quem que vocé aprendeu?

P. Com gente que ja trabalhou nesse ramo.

S: E vocé mede como?

P: Nabalanca, n€? A gente pesa a carne e pesa o tempero.

S. E se fosse fazer uma medida muito pequena, por exemplo, meio quilo de linguica?
P: E, na balanca de precisio, a balanca eletronica da pra fazer.

S: Vocé tem essa balanca?

P Sm

S. Para plantar o milho vocé escolhe uma area mais plana. Como € essa &rea?

P: Area plana é que no tem morro, né? A gente procura a parte do terreno que ndo exista
morro. Geralmente produz melhor, porque suporta mais a chuva. Porque na area de morro
se der uma chuva, lava tudo. Rapidinho enfraguece o terreno.

S. O que é silagem, que vocé faou?

P: Silagem é um processo que a gente usa fazer com o milho ainda verde. No caso, ele é,
geralmente ele é usado pra silagem com 100 dias depois que planta. Quando €ele esta
comegando a endurecer na espiga, no ponto de milho verde, que usa falar ai. Ai a gente
corta ele, pica, é 0 processo que a gente usa aqui. A gente pica ele, amontoa, ai com o
proprio trator que a gente usa pra picar, o trator soca e ai a gente coloca uma lona por
cima e joga terra. Bastante terra pra néo ficar ar dentro da silagem. Ai fica curtindo trés
meses. Ai depois dos trés meses pode ser usado para tratar do gado.

S. E é s6 milho que coloca?

P: Isso ai depende da vontade que se quiser misturar também o capim, que é pra render
mais a slagem.

S: Paraplantar o milho vocé usa até oito sementes por metro de linha. Como é esse metro
de linha? Fale mais sobre isso.

P: A linha substitui 0 que a gente falava antigamente, a cova. A gente usava fazer a cada
metro fazia uma cova. Agora passa uma plantadeira, no caso ai, com tragdo animal, que
ela vai riscando o terreno. E o risco direto ndo fica falha no meio. E di a gente distribui
essas 0ito sementes dentro daquela risca.

S: Como é que vocé faz praficar certinha alinha?

P. Ah, isso ai ndo é dificil, né? A pessoa vé ali mais ou menos a direcdo e vai. Na tracéo
animal, geralmente, € um animal que jafoi bem treinado pra fazer esse tipo de servico. Ele
obedece bem o0 comando de quem tiver trabalhando com ele. Da prafazer bem.

S. Qual é a disténcia de uma linha para outra?

P: Geralmente é o espaco de um metro.
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S. E como que vocé mede esse um metro?

P: Isso ai € uma base que a gente faz, né? Porque ndo tem também problema se caso, se
for com oitenta ou até mais um pouquinho de um metro. E uma base assm mais ou
menos. Porque é o tipo de coisa que se a gente for ficar trabalhando muito dentro de
medida, né? Vamos supor usar... Ah! Eu vou medir com o metro! Atrasa muito a méo-de-
obra, né? Ai é preciso a gente fazer mais ou menos. Légico que seguindo sempre com
atencdo pra nuncaficar longe demais nem perto demais.

S: E vocé coloca esterco na plantagéo?
P: N&o. Eu tenho trabalhado mais mesmo ai é com adubo.
S: Onde e com quem vocé aprendeu a usar 0 adubo e calcular as medidas do seu uso?

P. O adubo é um produto que ja é usado na agricultura ja ha muitos anos, né? Desde que a
gente comegou a trabalhar com meu pai ai na roga ele usava o adubo, mas nunca assim,
sem medida, nunca tinha medida pra fazer. Ah! Aqui eu vou colocar uma médo. Jogava la

mais ou menos sem muita técnica. Gastava o que era conveniente e depois, com o trabalho
do pessoal da EMATER, ele jafoi aprimorando mais, o que deveria se usado.

S. Fale mais um pouquinho sobre o tamanho da sua propriedade.

P: A propriedade aqui € na base de um aqueire e meio, que deve dar quatro hectare, né?
Essa &rea é do terreno meu, tem uma parte do gado aqui que é também alqueire e meio
arrendada. A areatotal que eu trabalho nela é trés alqueires.

S. Quando os técnicos da EMATER estiveram aqui e propuseram aquela nova técnica de
plantio de milho, como foi participar dessa experiéncia?

P. Olha, foi muito proveitosa, né€? Porque a gente passou a aproveitar melhor o terreno
gue a gente trabalhava nele, com isso barateou 0 custo, porque se a gente trabalha num
terreno... Antes do trabalho dos técnicos da EMATER, o terreno que a gente plantava 28
kg de milho, ai depois com o trabalho dos técnicos da EMATER a gente passou a plantar

40 kg e geramente a médo-de-obra € a mesma e dentro da mesma area, passou a aproveitar
melhor e com menos méo-de-obra

S. Entéo quando vocé vai calcular a renda, vocé calcula a médo-de-obra também?

P. Ah, tem que calcular né? Tudo tem que ser feito na base das contas, pra ver que ta
produzindo, né?

S: Como que vocé sabe que com a experiéncia a colheita dobrou?

P: Foi na base do peso, né€? Porque a gente, nessa area que a gente trabal hava nessa época
gue a EMATER prop0s essa mudanca do sistema de plantio, a gente trabalhava o terreno,
assim, a gente era meeiro que usava faar. Trabalhava & meia com o dono do terreno.

Entdo toda a colheita ela tinha que ser pesada, dividida. Entdo até mesmo por esse

trabalho de pesagem do milho pra dividir a gente conseguiu perceber a diferenca grande
gue deu na producéo.

S. Fale um pouco da experiéncia, sobre os conhecimentos que vocé adquiriu na
convivéncia com sua familia, com seu pai.

P. Olha, 0o que a gente.. Com meu pai, por exemplo, a gente aprendeu muito é a
persisténcia, né? Igual eu t6 falando sobre a perda do que deram, do plantio que fazia,
chegava a hora de colher, ndo dava assm bom resultado, mas ele nunca desanimava.
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Nunca perdia a paciéncia. Assim, pra, “Ah, eu ndo vou fazer esse tipo de plantio mais’.
Ele tava sempre insistindo e com calma, né€? E aquele ditado né€? Se esse ano ndo deu, ano
gue vem pode recompensar. E meu pai tinha esse sistema assim. A paciéncia de esperar
pelo ano que vem.

S: Na construcdo das cercas vocé disse que 0 espacamento entre os moirdes é de um metro
e meio. Com quem vocé aprendeu isso e onde?

P: Isso ai é outra coisa que a gente vai aprendendo pela, pela prética, pelo dia-a-dia que a
gente vai trabalhando. Assim, na construgcdo da cerca a gente vai aprendendo. Se colocar
0s moirdes muito perto um do outro gasta demais e se coloca muito longe enfraquece a
cerca. Entdo a gente passa a trabalhar com esse espacamento ai de um metro e meio,

porque fica uma cerca resistente e é o que € necessario para segurar o gado.

Entrevista 3:

Entrevista com o trabalhador rural que chamamos de Sr. Genaro, realizada em 25 de
agosto de 2008, na comunidade Granatos, em Rio Pomba/MG.

Designamos S para Entrevistador, G para Genaro, E para a esposa de Genaro e F para
o filho do casal, que em algum momento da entrevista também participaram da conversa.

S. Quanto tempo faz que vocé mora aqui, Genaro?
G: Aqui tem 21 anos, fez em marco.

S. Vocé sempre trabalhou na roga?

G: E sempre. A vidainteira,

S. Até gue ano vocé estudou?

G: Até o primério. Até o quarto ano de grupo.

E: Custou atirar ainda. Saiu rapazinho da escola.

G: Repeti. Repeti 0 quarto ano quatro vezes (risos). Quatro vezes! E a minha professora
eraaDona Nizinha, filha do Senhor Orlando, a esposa do Senhor Otair. Quatro ano.

S: E hoje vocé trabalha com o qué?

G: Hoje eu trabalho assim: eu trabalho no curral. La mexe com o leite. O leite é do meu
pai e depois do almocgo ai eu vou para a roga. Ai vou bater pasto, nesse tempo de agora,
gue é tempo. Até chegar a época de plantio. Ai a gente ta € batendo pasto. E a gente bate €
de enxada, ndo bate de foice ndo. Porque se vocé vai bater de foice, corta ai por cima,
vocé vai podar o ramo e ele vai vir com mais forca. Vai brotar mais. Entdo a gente faz a
batecio’ é de enxada que ai vocé arranca, ndo vai brotar mais. Ajuda muito na
manutencdo, né? E depois que chegar ai la pra outubro, ai a gente javai dar jeito de mexer
com plantio.

O mesmo que arrancar o mato alto que atrapal ha a pastagem.
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S. E quando que vocé sabe que ta na época de plantio? Por qué?
E: Aschuva comeca

G: E nas primeiras chuvas a gente ndo planta ndo. Ai a terceira chuva, assim a quarta, a
gente ja vai dar jeito de, a terra ja ta arada, j& choveu, j& acomodou a terra, j& acomodou
elaal vocé ja pode covar®. A gente planta é na enxada, nd é com trator ndo.

S. E paraarar aterra?

G: Ara é com trator. Agora nos estamos arando € com trator, mas antigamente a gente
arava é com boi.

S: Af vocés contratam um tratorista?

G: E isso. Quando o da Prefeitura estd muito cheio de servico, ai a gente contrata o Ivan.
O Ivan vem e ara pra gente. E ai a gente também covou, joga o adubo, espera dar uma
chuva naguele adubo pra molhar ele.

E: Sendo ele queima a semente.

G: Isso! Ai molhou, a gente vai jajogar a semente. De preferéncia dois caroco no canto da
cova, dois no outro canto... Que tem gente que joga a revelia, ai se cair quatro carogos
tudo junto, embolado, vai nascer os quatro pés de milho agarrado um no outro. Ja vai dar

diferenca na espiga. Entdo a gente sempre planta: joga dois num canto, dois no outro. O
adubo no meio da cova

S: E 0 espagcamento de uma cova para outra?

G: Epéapé O péapévem aser ai uns...

F: 50 centimetros?

G: N3o. E! Uns 50 centimetros.

E: 40 centimetros.

G: N&o, ndo! Va de 50 a 60 centimetros.

E: Se a gente espichar 0 pé da gente, né? O adulto ou a crianca.
G: Eopéapé

S: Ah! E 0 seu passo?

G: E. E 0 passo da gente. Ai depois que plantou o milho, e de preferéncia ver a lua. Se
vocé plantar o milho ou feijdo na nova, principamente o milho, ele € mais perseguido a
caruncho se vocé plantar na nova.

S. E com quem vocé aprendeu isso?
G: Com meu pai.
S Ede?

G: E ele que passou pra nds. Porque a vida inteira a gente ta com ele. Trabalhou na roga
junto com ele, quer dizer entédo que a gente segue aquela tradicdo dos mais velhos, né?
Hoje tem muita gente que planta com trator e ndo olha a lua. Eu as vezes compro algum
milho pra gjudar o meu, ai na colheita, se vocé vai no monte de milho para comprar, o

O mesmo que cavar aterraparao plantio.
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milho ta cheio de caruncho. Ai a gente pergunta pro cara: “Que época vocé plantou?’,
“Ah! Isso eu ndo olhei ndo!”, “Pois &, tatéo cheio de caruncho que vocé deve ter plantado
ele na nova. Porque se vocé plantar ele na crescente...”. Uma, vocé plantou na crescente, o
milho de repente ta nascendo. Ta entendendo? Entéo tudo tem diferenca no plantio.
Tem gente que planta a revelia, pra 13, e depois fala: “a minha roga ficou mais ruim, néo
sel porque asuaficou boa’. Ent&o, a gente tem que ter aquelas regras direitinho de fazer o
plantio.

S. E o gado, o leite € pra vender?

G: E o leite é pra vender. O leite a gente tira e leva pro laticinio ali para uma queijeira
Queijeira caseira. N&o tem nada assim, ndo € assim um laticinio que faz doce, tudo néo.
Essa queijeira é uma queijeira assim, particular, tipo caseira. E um queijo tipo caseiro.
Ent&o, também ndo é muitos litros de leite que é o consumo la dessa queijeira, que faz.

S. E vocés fornecem quanto?

G: Nos fornece ai, tem época ai que fornece ai 80, 70 por dia. Desse jeito que val. E leva
na carroca, n€? A gente leva la e ai traz o soro. A gente ganha o soro |4 Ai a gente traz
100 litros de soro, pradar os porcos. Ai a gente aproveita isso tudo.

S. E pratratar do gado, como que é?

G: O gado é assim, 0 gado, quando as vezes a gente pde 14, vamos supor, pica o capim e
misturado com cana. Essa época agora é época da seca. A capineira’ ndo produz muito. Ai
tem que ter a cana pra gjudar a capineira. Ai a gente pica ai meio a meio. Metade capim,
metade cana e a gente pde |14 no cocho e joga |4 como eu faei, dois quilos de racdo, e a
vaca tem que dar, para ela comer esses dois quilos de racdo. Pra nos ela tem que dar pelo
menos seis litros de leite pra cima. Se ela der ai de seis pra tras ndo compensa \océ dar,
ndo. Porque ela ndo vai aumentar o leite ndo. Que ai ela ja td inseminada, né? Ai a gente
tem que dar um jeito de desmamar ela pra ela descansar.

S: Vocé pesa esses dois quilos de ragdo para cada vaca na balanca?

G: Néo. A gente ja pesou. Para ndo ficar pesando todo dia, entdo a gente tem aquela
medida certa. Que vocé ja sabe, aquela cuia'® ali, todo dia aguela cuia. Todo dia. Entdo
nos ja pesamos. Dois quilos que ela pega. Entdo aguela cuia é a medida correta. Elajafica
dentro do saco. Botou o capim no cocho, j& pegou 0 saco, aquela cuia, € uma cuia pra cada
vaca.

S. Como vocé consegue a cuia?

G: A cuia € assim... A época agora ja vem de plantar a abdbora, né? Ai a gente planta
agora no més de outubro, que setembro ndo ta chovendo ainda. O certo édo dia 20 de
outubro em diante. Ai a gente planta nas primeiras chuvas. Faz a cova. Faz aquela cova
ali. Mistura o esterco na terra. Que tem gente que planta sé na terra. Depois que nasceu
joga esterco. Ndo! Eu faco aquela cova quadrada ali, dois palmos quadrado, assim, e ali,
tiro um pouco daguela terra e jogo um pouco de esterco ali e misturo. Mistura bem
misturado. Ai ficaali quatro semente. Nasceu as quatro, tira duas, so deixa dois pé.

S. Por que?

10

Capineiraé o nome dado, naregido de Rio Pomba, a plantagdo de capim para alimentar o gado.
Cuiaéavasilhafeitacom acasca de abdbora d’ agua seca, cortada pelo meio ao comprido.
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G: E que se deixar os quatro pé elavai ficar... Ela ndo vai ter forca para sair, entdo, assim,
€ geralmente, sempre € dois pé. Porque ai aquela cova que ta ali com esterco, depois vocé
pbe mais um pouco de esterco. Porgque se vocé deixar os quatro pé vai lastrar muito. Ai vai
sair rama para todo lado e ai num vai dar abobora, fica abafado. Entendendo? Ai fica
muito abafado. Ai ndo produz abdbora. Igual eu ja vi em muitos lugares que eu ando, que
eu vejo falar: “Olha, seu aboboral ta bonito, uai, mas eu ndo estou vendo abdboral”. Ai eu
vé onde é a cova, vou ver latem cinco, seis pé de abdbora naquela cova, mas ndo produz.
Se produzir vai dar 1a aguelas aboborinha tudo pequenininha, pega a dar ferruge, ai ja
passa a dar o bicho. E o bicho na ab6bora d’agua ja vem devido a lua que ele plantou
também. Se ele tiver plantado na nova, entdo é que da mais bicho e a abdbora d’ agua da
aquele ferruge.

S. Olha!
G: Sempre é na crescente.
S. Ai, como que é que vocé colhe?

G: E ai a abbdbora € assim, as primeira que... E ai a abdbora ta lastrada, 14, bonita, se
precisar de mlocar mais um pouco de esterco vocé pde ali também, na cova, ai ela va

produzir, ai ela vai lastrar, vai pegar a dar flor, ai aguelas primeiras abobora que sair a
gente ndo apanha ela para comer e nem pra porco, nem galinha. A gente deixa ali umas
cinco ou seis aboboras, das primeiras, para virar o cabaco pra poder fazer a cuia, e
também colher uma boa semente, para ndo perder a qualidade da abdbora. Porque abdbora
d’ &gua tem de vérias qualidades. Tem uma abobora verde, até ndo é carnuda e ndo é
boa para comer também. Agora, a verde mais clara, meia branquicenta que € a boa, ela é
mais carnuda e serve para fazer a cuia, tudo isso. Porque 0 povo antigamente carregava
agua pra roca e a agua ficava facil. Tava la aguele cabaco, ele fazia um buraco assim,
botava &gua, levava a &gua pra roca no cabaco. Hoje, é a garrafa térmica, ja vai uma égua
gelada, né? (risos)

S: Vocé ndo usa a cuia para agua mais nao?

G: N&o. E s6 mesmo ai pra tratar dos porcos. A medida pra raco pra vaca, e tratar das
galinhas. Pega 0 milho na cuia e leva pra jogar para as galinhas. Isso € a vida da roca.
Porque vocé vé, a pessoa que ta na roca, tem assim, pra qué que eu vou la a rua comprar
uma vasilha para tratar do porco, da galinha, né? Entdo a terra da a vasilha pra gente. E s6
ter cabega e cuidar direitinho. N&o precisa comprar vasilha

E: E dura mais que uma vasilha da rua.

G: E igua ao caso da bucha. A bucha pra tomar banho. Quem ta na roga comprar bucha
pra tomar banho é uma vergonha, né? Vocé ta na roca, tem espaco. Uma boa semente de
bucha, planta ela na cerca da horta ou de um pé de laranja que morreu. Ai vai das aquelas
buchas. Faz a cova, a mesma coisa da abdbora d’ &gua. Ai vai dar aquelas bucha bonita,
quer dizer, pra tomar banho, pra poder arrumar a cozinha. E geralmente a gente que
trabalha na roca, igual eu que trabalho pra |4 e pra cA Entdo vocé sua, vocé pega aquela
poeira, aquele capim, aquela coisa de terra, entdo a gente fica mais sujo que a pessoa da
cidade. Entdo, pratirar o sujo € a bucha caseira (risos). Essa que é a verdade.

S. Ai vocé usa uma cuia dessa grande para cada vaca?

G: E! No! Essa daqui? (apontando uma cuia grande) Essa é pras galinhas porque ela pega
mais ou menos quatro quilos de milho. Ai eu jogo no galinheiro para aquelas galinhas
dali. Vou ao cercado dos frangos também e jogo. Vou ao outro, é essa daqui. E a das vaca
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é uma menor. E mais menor que daqui um pouquinho. Que geramente a racdo, a
racdo sempre pesa mais um pouco que o fubd Que aracdo vem dli, elatem... Ela tem sal
mineral, né? Ela tem vérias proteinas na ragdo. Tem soja, entdo vai fazendo aqueles
adjunto e ai pesa mais do que se vocé botar dois quilos de racéo e dois quilos de fub4 Os
dois quilos de ragéo pega mais um pouco.

S. O capim é no balaio?

G: O capim é no balaio. A gente vai no mato, t& entendendo? Pratirar a taquara. Que hoje
lidam ai € com esses tambor, a gente ndo foi acostumado com esses tambor, a gente vai la
no mato, corta a taguara, de preferéncia na minguante, para ela também ndo carunchar.
Vamos supor, a ninguante, ela é hoje. Entdo vocé tira a taguara hoje. Ai vocé traz a
taguara, deixa ela secar ali na sombra, uns 3 ou 4 dias pra murchar, mas na sombra, ndo
pode por no sol, ndo. Porque ai ela estorrica demais, até quebra. Ai vocé deixa ela
murchar um pouco na sombra, uns 3 ou 4 dias. Ai depois, pode fazer o balaio, ai o balaio

ficamais resistente, que a taguara ja cedeu, ja murchou, ta entendendo? Ai faz o balaio e 0
balaio se souber levar ele, dura muito tempo.

S. Mais ou menos quanto tempo?
G: Uns oito meses, sete meses. Lidando com ele todo dia. Cedo e de tarde.
S. Ai vocé usa um balaio de capim, d4 pra quantas vacas?

G: Esse balaio igual nés tem 14, da pra duas vacas. NOs enche ele, nés ja leva ele cheio

gue d& pra dois cochos. A gente também economiza no trgjeto. A gente vai 1a no monte,
no quarto 14, bota ele, sai com ele. Ai vocé sai pondo ali, divide ele em dois cochos.

S: Vocé sabe quantos quilos de capim cabem em cada balaio?

G: Esse balaio deve pegar ai uns 23 quilo. E mais ou menos isso ai. Que € o que eu falei
com vocé. Cada vaca come mais ou menos 13 quilos ou 12 quilos de capim, ela come.

Principal mente época agora, que o animal so alimenta no cocho. Vocé solta pro pasto
e 0 pasto ta seco. Ent&o tudo que vocé pdr no cocho ai ela estéa comendo.

S: Entdo sdo 13 quilos de capim e mais dois de racéo?

G: Isso! E joga um pouco d’ &gua. Porque o capim esta época estéa muito seco, ai voceé joga
ali uns5 litros de &gua para aguele capim ali dentro do cocho.

S. A &ua vocé joga com o qué? Com a mangueira?

G: Com amangueira. Vocé enfia a mangueira |4 no cano da caixa onde a bomba despeja e
ali vocé liga a bomba. A &gua no tempo que ela vai cair naquela caixa ela java sair na
mangueira e |4 dentro da cocheira e vai pondo nos cochos. Para poder facilita a méo-de-
obra ndo precisa ficar carregando a &gua no regador ou no balde, né? Entdo a mangueira é
mais rapido.

S. Fale mais um pouquinho sobre o plantio do milho. Quando vocé fala que separa cada
cova com o pé.

G: O covado é assm. E! Hoje eles planta milho com trator com a plantadeira. Ai faz
aquela carreira de milho. Entdo d& muito milho que é mais carogo de milho, mas também
as espigas sdo mais menor. Se a gente plantando na cova pé a pé, ai vem ali quatro caroco,
dois num canto, dois no outro. Entéo vai ser quatro pé de milho, mas cada pé de milho vai
dar duas espiga grauda, ta entendendo? Ja na plantagdo do trator, o trator sob aquela
carreira de milho. Entéo tem pé que vai dar uma ou duas espigas de milho, mas aquela
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espiga menor. Nao tem comparagdo com agueles quatro gréo que foi plantado na cova. E
para capinar também a plantacdo de milho pé a pé é melhor pra gente. Pra chegar terra e
na colheita também. Ai vocé vai colher manual. Ai € muito mais fé&cil.

S. E como vocé ainha?
G: E nacorda. Ai vamos supor, VOCE rasga uma carreira a metro.
S: No olho?

G: Ai vocé mede direitinho ai no olho. Ai quando vocé varar |4 a Ultima cova, a corda ja
taai esticada. Ai a corda td amarrada num pedaco de pau de um metro. Na ponta |4 e na
ponta ca. Ai vocé furou aquela carreira, ai vocé mede ali o0 pé a pé do beco e finca aguela
estaca.

S. Uma passada?

G: Uma passada. Ai vocé finca aquela estaca. Ai vocé val vir ca embaixo, pega a outra
carreira. Ai chega ca voce estica a corda. Ai vocé vem com a outra estaquinha ai. E como
um fueiro de carro. E ali vocé vai acompanhando a corda. Seguindo a corda. Ai a carreira
sai certinha. Pra ndo poder perder o espago do terreno. E que se vocé for covar sem a
corda, ai vocé val fazer aquelas carreira tudo torta, ai vocé vai perder as vezes uma cova,
duas, em cada carreira. Um pouquinho vocé val perder. Ai plantando na medida certa ndo
perde espaco, né? A gente ndo gosta de plantar com trator ndo. Vocé dentro do trator vocé
gasta mais adubo, gasta mais milho e a méo-de-obra facilita. Facilita porque o trator
planta de repente, mas também a gente tendo a coragem, estando ali pra trabalhar, vamos
economizar dinheiro, vamos plantar no brago, uai, mete a enxada |a que num instantinho
também planta.

S. E o adubo, como € que vocé coloca?

G: O adubo é a colher. A colher de bambu. Vocé pega um bambu maduro ai que tem um

gomo mais comprido assim. Ai vocé faz aguela colher. Ai vocé faz o cabo direitinho e ali
a gente utiliza também a cuia pra semear o adubo.

S: Enche a cuia?

G: Enche a cuia e va tirando com a colher e vai jogando nas covas. Va jogando sempre
no meio certo da cova. E acuia certapegaai... Essa aqui € pior que as outras. As que tem
de semear adubo. Eu ndo sei se tenho ai, porque eu andei emprestando. Porque se for usar
o0 balde, o balde escorrega, e acuiando. A cuia é mais fécil. Elaacomoda melhor. A gente
gue jatem amao calgjada. Ela é mais f&cil. O balde ndo! Escorrega, é desgjeitado, né? Ai
a gente coloca a colher que é uma medida certa. Vem a ser... Eu nunca medi o peso da
colher de adubo, ndo, mas eu fago um célculo. Vai ser umas duzentas grama de adubo.
Porgque € uma colher cheia. Pelo 0 que a gente compra ai, bicarbonato. Ali, vai na venda:
“me dé& duzentas gramas de bicarbonato”. O vendeiro pde |4 num papelzinho em cima na
balanca, entdo eu sei mais ou menos aquele punhadinho é umas duzentas gramas de
adubo. Agora, quando o milho ta encarnando, se ja deu a segunda na roga, que a gente
plantando o milho, com quinze dias ja pode capinar. Que ai ja ta grandinho e ai ja \em
aguelalixa. Ai pragudar na capina, ai passa a capinadeira. Tem a capinadeira de capinar.
Ai bota o cavalo e ai bota um menino. A minha esposa mesmo ja puxou o cavalo pramim
na capinadeira, né? E.? Ai guda muito. Ai a mulher ou 0 menino puxa o cavalo, ai vocé
passa uma vez em cada beco. Ai 0 mato vem aquela lixa, vem germinando. Entdo quer
dizer que passando a capinadeira vocé vai mexer com aquela terra. Ai aquele mato val
misturar na terra e ele val ficar preso ali ndo vai seguir mais e ai depois vocé corre a
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enxada, chega terra na cova do meio de preferéncia. E se chover ndo tem problema néo, a
primeira capina ndo tem problema ndo. Agora, quando o milho ta encarnando e vocé vai
segundar a roga, se tiver muito molhado ndo convém mexer naterra ndo, que ai aroca vai
amarelar, ela vai sentir. Ela amarela. Ai vocé espera. Se enxugou um pouco ai Vocé pode
meter o sarrafo e pode meter a enxada mesmo e capinar. Ai acabou de capinar, ai Vocé vai
jogar um adubo ai que é um reforco, que chama sulfato. Ai vocé faz ali uma covinha,
mexe assim na cova do milho com o canto da enxada, o cacumbu®!, e ai se mexe ali um
pouguinho e pde ali, pega uma cuia de uns quatro quilo, cinco quilo, de sulfato de ambnia.

Ai vai por os trés dedos. Ai vocé pega um punhadinho com trés dedos e vai jogando em
cada cova. E o reforgo. Ai o milho agradece. E um reforgo que da na cova do milho.

S: Vocé acha que da quantos gramas esses trés dedos, esse punhadinho?
G: Umas cinco grama, umas cinco grama. O que trés dedos pega assim.
S. Com quem vocé aprendeu i1ss0?

G: Com meu pai. Hoje ele tA com oitenta e cinco anos. Tudo o que aprendi na roca foi
com o pai, porque na idade de treze anos eu chegava da aula, tinha que ir pra roga candear
boi, arar terra, capinar, semear milho pra plantar, também mexia com fumo. Entdo, hoje td
com cinguenta e um anos, cinquenta e um anos. Entdo no meu tempo eu trabalhei com
dez, 13 anos. Tinha que trabalhar mesmo. Chegava da aula, n&o tinha tempo de estudar.
Por isso chegava no fim do ano ndo passava de ano, porque tinha que ir pro servico na
roca.

S. Mas com essas medidas, dessa forma gque vocé usa, vocé acha que da resultado, que € o
melhor jeito?

G: E o melhor jeito, € o melhor jeito de plantio, € o melhor jeito. Feijdo também a gente
planta em cova. Ai em cada beco vocé desce trés cova. Quer dizer, ai o feijéo tem o

espaco também bom. O espaco da ai um palmo e meio. Um palmo, um palmo e meio
assim de espaco.

S: Como vocé mede esse espago?

G: E nos olhos. E nos olhos mesmo. Vocé vai olhando ali.

S. Napratica?

G: E naprética

S. E o adubo do feijdo, a medida é a mesma?

G: N&o. O adubo do feijdo € menos. A colher € menos um pouguinho.
S: A colher mais rasa?

G: E uma colher dessas de cha, hoje.

S Mas vocé faz com bambu também?

G: E. Faz com o bambu. Pega afaca ali, faz a colherzinha de bambu e vai jogando. Mas a
gente quando tem as pratica, tem as manhas, vocé sabe o dom daquilo ali, vocé faz manual
mesmo. E o feijéo ndo precisa de readubar ndo. E o feijdo também a gente planta € assim:
vocé faz a cova e ai joga ai dois carogos de feijdo e joga um pouco de terra em cima. Ai
plantou o feijoal todo, vocé ta ai plantando todo dia. Vocé covou, vamos supor, beco por

Nome dado a enxada quando se apresenta gasta (peguena) pelo uso.
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beco, ai acovatala, aterratafresca, ai vocé joga dois carocos de feijéo e vai jogando um
pouquinho de terra e ai se vocé ver que vai chover, ai vocé volta atrés adubando. Ai vocé
pode jogar 0 adubo ali por cima e ndo precisa tapar ndo, porque a hora que chover a chuva
val bater em cima do adubo e ele vai pro fundo da cova. Porque eu ja plantei muito assim
na cabeca dos outros, é assim, vocé cova, aduba, espera chover. Ai pode dar uma chuva
pesada e entope aquelas cova. Ai entope as cova, da complicacdo, vocé perde o seu

servico, ta limpando aquelas cova. Hoje a maneira mais fécil de plantar feijdo é... Agora
se vocé jogar o adubo, jogar um pouco de terra pra tapar o adubo, porgque se vocé jogar o
adubo e o feijdo junto ai ele ndo vai deixar o feljdo germinar, porque o adubo vai matar
ele. Entdo, tem gente que joga 0 adubo, joga um pouco de terra em cima e joga o feijo.
Isso ndo é correto. Que na época de plantar feijdo sempre chove pouco. Quer dizer, se deu
uma chuvinha, aguela chuvinha que deu ndo vai molhar aquele adubo 1a em baixo, o feijéo
va nascer ai, val pegar o adubo ainda meio seco |4 na cova. Se ele nascer, vai nascer

amarelo, j& nasce meio doente. Ja ndo nasce com salde. Entdo a maneira melhor de

plantar o feijdo manua € assim: Vocé cova. Cova ai uns vinte becos. Ai vocé joga o feijéo
ali, joga um pouquinho de terra em cima dele. Se vocé ver que vai chover hoje, ndo pode
deixar aguilo pra amanh&. VVocé para de plantar e volta atras adubando. Ai se de noite der
uma chuva aquela planta sai garantida. No outro dia vocé chega la e o adubo ja foi todo
pro fundo da cova. Ai o feijéo vai nascer bonito. O adubo ja molhou. Ai vem com aquela
salde. Eu ando por ai, eu vgjo o feijoa dos outros ai. Olha de um tem diferenca. Eles
falam: “Por que seu feijoa ta bonito e 0 meu tatodo amarel0?’. Ele ja plantou e ndo soube
fazer a planta. Ja plantou ele sentindo da plantaco.

Entrevista 4:

Entrevista com o trabalhador rural que chamamos de Sr. Jodo, realizada em 28 de
janeiro de 2009, na comunidade Monte Alegre, em Rio Pomba/M G.

Designamos S para Entrevistador e J para Sr. Jodo.

S: Qua aidade do senhor?
J. 65 anos.
S: Até que sé&rie o0 senhor estudou?

J. Ah! Eu s0 estudei 3 ano. Nem o primeiro grau eu fiz. Até o terceiro ano priméario. Onde

eu morel nem escola tinha naquela época. Foi ficando, entrei na escola com 10. Sai com
13, mas...

S. O que o senhor aprendeu da para o senhor fazer as contas?

J: E. Né&o, fazer conta eu fago conta de tudo quanto é forma. Depois mais do que eu sai da
escola

S: Né&o aprendeu na escola?
J. Comecei. Aprendi o comeco.

S: O resto 0 senhor aprendeu com quem?
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J: Ah! Convivendo mesmo.
S: Napratica?

J. Na prética. Mas eu, engracado, qualquer tipo de conta que quiser que eu faca de juro
por més, por um dia, eu sei fazer.

S. E faz de cabega também ou no 14pis?
J: E. Eu costumo fazer de cabeca.
S. Com o que o senhor mexe agui ha roca?

J. Ah! O que eu mexo, eu tenho uma pocilga aqui, eu levanto cedo, eu fago a mistura para
0S porco, eu mesmo trato dos porco. Desco 14, olho os meeiros. Eu tenho 35 pessoas aqui

comigo. Eu vou |4, dou uma olhada neles. Depois volto. Ai vou na cidade, fago o banco |a4
e depois venho de tarde e trato de porco de novo. Agora eu tenho... O gado eu passel para
o meu filho que mora ali. A criagcdo de frango e o trator e 0 gado eu passel para ele. Eu

mexo com a criacdo de porco e 0S meeiros.

S: Quantos porcos o senhor tem?

J. Ah! Devo ter 120, 110.

S: O senhor trata com o qué?

J. Engorda, eu tenho a minha producdo que da pratratar de porco.
S: E o milho é do senhor mesmo?

J. E. Eu que planto. Esses mesiros planta e pego a minha parte e trato deles (0s porcos).
Eu passei até a aproveitar a palha do milho agora. A minha palha do milho o ano passado
deu 12 mil real de palha. Coisa que iajogar fora

S. O senhor aproveitou a palha para qué?

J. Prafazer cigarro, né? Tem uma maquininha que € um discozinho assim, roda ele etira
aguela coisa, tira, e pde a palha num saco, joga a espiga prala e depois a minha palha deu
4 mil quilo.

S Oh!
J. E, tem uma coberta grande agui, eu vou levando prala
S. E como planta o milho? O senhor ja plantou ou sO 0s meeiros que plantam?

J. S6 0s meeiros que planta, mas a gente faz... Da duas producdo. A gente planta o milho
igual agora o milho vai secando e a gente t& plantando fumo.

S. E planta com trator?

J N&o. Tudo na mé mesmo.

S: Tudo na méo?

JE

S. Qual é o espacamento assim, como planta?

J: E 0 espagamento assim, no caso do fumo a gente planta mais largo um pouquinho, bem
mais largo de que com trator. O trator sempre € 90 cm. Ai planta com 1,20 cm.
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S: Parao fumo é 1,20cm?

J E. 1,20 cm.

S. E pbe esterco?

J. E pde cama de frango*?

S: Ah!' Camade frango. E qual a medida assim por cada pé€?
J. De esterco?

SE

J: PBe mais ou menos dois quilos.

S E medida € uma lata? O que o senhor usa?
J. E nam& mesmo.

S: Entdo € uma méo chela de esterco?

J. E assm. E uma mé&o assim.

S E o milho também é assim que planta?

J. E! O milho é mais no sulco que planta. Faz as covinhas juntinha e vai jogando. Ai é
menos.

S. Ai € mais ou menos que quantidade?

J. Um hectare € mais ou menos mil quilo de esterco por hectare.

S: O que o senhor faz para ainhar as leiras?

J. Tem umariscadeira, a gente vai riscando e depois vai covando.

S: A riscadeira é com animal?

J. E! E com animal.

S: E praficar certinho assim, para ainhar, tem algum segredo?

J Néo.

S: E no olho?

J. E mais ou menos. E no olho mesmo.

S: Além do milho o senhor usa ragdo tambem?

J: E. Eu tenho o milho agui. A gente méi, faz o fubé e eu compro a soja e Premix*?
S: A ragdo dos porcos que o senhor faz. Como que € a mistura? E mais milho?

J. E de acordo, né? Tem a rac8o inicial, crescimento e terminacdo. A inicial pde 30% de
soja. Crescimento faz com 24% e terminagdo 17%.

S: De spja?

12 Trata-se de uma mistura de substrato (conhecido como ‘cama’), de fezes, de penas e restos de ragéo e

serragem de madeira. A cama é produzida ap6s cada criada de frangos.
Pré mistura de micro minerais e vitaminas. O Premix pode conter apenas vitaminas, sendo chamado de
Premix Vitaminico, ou conter apenas micro minerais, sendo, nesse caso, chamado de Premix Mineral.
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J. De soja. De acordo que o porco vai crescendo vai diminuindo a soja.
S. A soja é mais forte que o milho?

J. E. A soja é mais forte. Tem mais vitamina, mais proteina.

S. E paratratar dos porcos o senhor usa alguma medida?

J. Para as porcas, as porcas das matriz, eu ponho dois quilos para cada uma. De manhé e
de tarde. Agora os outros porcos pde a vontade para eles comer. Até comer e sobrar.

S: Até sobrar?

JE

S. Ai 0 senhor usa algum vasilhame pra medir esses dois quilos?
J Tem um litro |4 Eu uso ele.

S: O senhor vende muito? Da lucro?

J: O fumo da até bastante.

S: Ah! E o gado de leite?

J: O gado ta com o H. [filha].

S. O gado é tratado sO no pasto?

J. E. SO no pasto. Tira pouco, mas tira um pouco livre, né?
S: O leite th barato?

J Ele tira 100 litros de leite 1a. Sai mais ou menos a 1800 real pra ele. Ele paga o retireiro,
sobra mil reais para ele e sobra os 25 bezerros. Ai todo ano ele confina 25 boi ai. Quando
ele comecou ele ia vendendo os boi e comprava vaca.

S: Ai gasta com vacina.

J. E vacing, s mineral. Os bois ainda tem uma ragdozinha, sabe. E trés meses so, pra
confinar.

S SO trés meses?

J. E. Ele apanha tamanho é no pasto. Depois que ele ja tem tamanho, trés pra ca e ai trata
trés meses deles com uma ragdozinha. Ai eles aumenta ai umas 15 arroba e fica com a
carne muito boa

S. Fala pramim como planta o milho. Cova, ai j& pde o esterco ou pde o adubo, ou néo.

J. O milho sempre cova. Pée o milho, pe o esterco por cima. O esterco de galinha ndo
pode tapar ele ndo porque atrapalha o milho nascer. Tem que deixar ele por cima daterra.
Tomar uma chuva ali.

S. E de um pé de milho para outro tem que espacamento?

J. Ah! Tem o espacamento de 1,20 m de carreira. Agora, ele é nafileira assim. E juntinho.
S. Juntinho com quantos centimetros mais ou menos?

J. Ah! Uns 20 cm.

S: E al as covas s8o marcadas no olho?
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JE

S: Com quem o senhor aprendeu a trabalhar naroca, a fazer essas coisas?
J: Ah! 1ss0 eu nasci naroga e Comecsi...

S. Desde pequeno?

J. Com 0 meu pal e depois que casei eu tinha milho para engordar 5 porco. Eu tinha 15 e
ia cozinhando abdbora e coisa e ia engordando os 15 porcos.

S: lainteirando?

J. E. Hoje ndo vende porco de banha mais ndo. Eu casel em 65 e ai nesse meio tempo até
70, 75, ndo vinha milho de fora igual tem agora ndo. Se 0 milho acabasse a gente era
obrigado a vender o porco. Nao achava milho ndo. Entéo...

S: Eramais dificil? Tinha que trabalhar muito, ndo?

J. Ah! Eu passei. Depois eu arrendei o terreno do papai aqui. Ai em vez de eu por 15
porcos eu punha 50. Engordava 50 capados todo ano. E ficava barato pra mim naquela
hora. Vinha o pessoal de Cataguases e juntava tudo. Os 50 de uma vez. Agora hoje é s
porco de carne, so.

S: Sal.
J. Maseu jafui escolhido o Produtor de Minas tudo.
S: Nossa!

J. E agui na terra do Estado de Minas todo. Mais eles escolheu eu agui como médio
produtor. Pequeno produtor |a de Patos de Minas e o grande produtor & de Manhumirim.

S: Ah! Pelo seu negocio, ndo €? O senhor sabe administrar bem, ndo é?

J: E eu ndo sai 0 que € que eu tenho. Eu acho que eu tenho uma paciéncia. Porque mexer
com o povo é dificil.

S Ahl

J: E. Eu vou levando. Quer dizer, eu manter ai umas 80, 100 pessoa aqui na zona rural é
dificil hoje.

S: E. Quase ninguém fica na roga mais, né?

J. E. De meeiro que trabalha, que planta, tem uns 35, mas se for juntar mulher, filho, da
uns 80, 90 pessoas.

S. E eles moram aqui, ou n&o?

J. Moram. Moram alguns no pedacinho deles mesmo e trabalham comigo. E a maioria
mora no meu terreno.

S. Entdo a maioria mora no terreno do senhor?
JE
S. Quantas casas tém do senhor aqui que eles moram? Quantas familias tém?

J. Casa, tem... Tem uma, duas, trés, quatro,..., sete, S80 nove casa aqui, mas tem, &, ttm
uma casa la coisa, tem. E tem muitos que moram no terreno deles igual uns que moram na
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pedra em Guarani, mesmo. Moram no terreno que é deles e trabalham aqui. S8o quatro
rapazes que trabalham aqui.

S: Trabalham aqui com o senhor?
J. E. N&o, lano sitio 1& mesmo.
S. Ah! Tem outro sitio? E ai eles ddo a méo-de-obra e depois divide.

J: E. Eu dou tudo. Terra arada, semente, tudo. Ai depois divide. Igual ao fumo. Eles acaba,
faz o fumo tudo, eu compro a parte deles. Levo pra casa, vou acabando de curar. Vou

juntando e ai o I. [filho] vai, industrializa um bocado. Ele faz aquele fumo desfiado e o
outro ele vende. Ai ele viga direto.

S. Entdo os trabalhadores recebem antes do senhor vender o fumo? Eles ja estéo
recebendo o dinheiro da plantagdo. Pra eles é vant agem isso?

J. E. Porque ja td com uma coisa vendido. Que hoje € dificil. Que vem esses donos de
fébrica ai incentivando os outros a plantar, mas na hora de vender? Vocé garante o preco
minimo? Ai escorrega. Teve uma vez que o técnico da EMATER faou, incentivou a
plantar maracuja. Ai eu pus agui e falou que eu ia plantar, ndo sei quanto, espalhou. Todo
mundo plantou. Ai eu que cheguel a colher quase cinco caixas de maracuja por semana
achel um real, dois real. Eu fiquel no prejuizo.

S: Prejuizo?

J E. Entdo o dificil é comercializar o produto. Tendo o comércio garantido, entdo
produzir ndo é dificil, mas a hora que a gente vai nessa fébrica de suco ai: “Vocés garante
0 prego ai?’. N&o garante.

S: E muito arriscado, ndo é? Porque o senhor gasta antes.

JE

S. Para depois ndo saber se vai ter retorno.

JE

S. Ai quando o senhor plantou maracujd, entdo néo deu certo.

J. Deu certo ndo. Tive que voltar pro fumo.

S. Ah! Quanto o senhor produz mais ou menos por ano de fumo?
J. E umas vinte tonelada.

S: E? Sai tudo?

J: Sai tudo. Eu estou quase sozinho na regido mexendo com iSso.
S. Quase ninguém mexe com fumo mais.

JE
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Entrevista 5:

Entrevista com o trabalhador rural que chamamos de Sr. Timéteo, realizada em 31 de
janeiro de 2009, na comunidade S&o L ourenco, em Rio Pomba/M G.

Designamos S para Entrevistador e T para Timéteo.

S. Quantos anos vocé tem?
T: Sessenta e quatro.
S: O que vocé faz no dia-a-dia?

T: O dia-a-dia eu fago é cuidar da vaca, quando € tempo de plantar, é plantar, quando n&o
€ tempo de plantar é bater um pasto, fazer uma cerca. Assim, o dia-a-dia é isso.

S. Até que sé&rie vocé estudou?

T: Terceira, porque ndo tinha nem quarta aqui na roca. Era s aqui na roca que a gente
estudava.

S: Ah! E al vocé aprendeu mais ha escola ou mais com seus pais?

T: E na escola eu aprendi a matemética, né? Mas esse negécio de trabalho foi mais com
meu pai. Com experiéncia, ha base de experiéncia mesmo.

S. E seu pa aprendeu com quem?
T: Ah! Com o pai dele e 0 pai dele com 0 avb, né? De geragdo em geracao.
S Entdo fala como vocé cuida do gado?

T: Do gado, assim, ndo tem muita coisa ndo. Cuida da vaca assim é fécil, ndo precisa
tratar muito. A gente trata porgque tem o capim. Se ndo cortar ele seca, endurece, mas eu
cuido mais € assim: planto milho, pico um bocado pra tratar no més de agosto, época da
seca, né€? Julho e agosto. Ai ponho 14, pico o capim, dou a silagem, o que tiver pde no
COXO0, joga uma cuia de fubd em cima. A ragdo que eu compro, misturo aquilo e ponho la e
cuido do gado.

S. Ai uma cuia para quantas vacas?

T: Ai eu trato agui igual as sei's vacas que eu mantenho aqui no coxo, porgue Nos outros
lugar o gado falhado néo precisa tratar. Eu mantenho agui € na base de seis vacas. Eu

ponho duas cuias de manhd, meio-dia dou mais capim mais duas cuias, de tarde se eu tiver
por ai mais duas. E.

S: Duas cuias para as seis vacas?

T: Seisvacas.

S: E se fossem sete vacas?

T: Aumentava mais um pouquinho, né?
S. E o milho, como vocé planta o milho?

T: O milho eu planto asssm em covas. Eu planto € em cova, eu ponho esterco de gado.
Finco uma estaguinha |4 e olho de cd Faco uma carreira certinha. Vou covando em
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pedaco de um metro, mas pra ficar junto, pra caber mais milho, render mais, depois eu

volto. E na base de um metro, noventa centimetros. E no olho, né? Ponho outra cova no
meio ai fica na média de trinta, quarenta centimetro, cinquenta.

S: E como vocé marca esse um metro?

T: Na hora que eu vou covar, eu corto um bambu, uma estaquinha e mego mais ou menos

um metro ou noventa centimetros. O certo mesmo é noventa centimetros. Eu preparo as
covas todinhas. Na outra carreira eu ja ponho ela e mego e finco elala

S. E para covar como que da de um metro em um metro? Como € que vocé cova? Vocé
cova indo?

T: E 0 compasso do pé da gente. A gente mede mais ou menos isso.

S. E al vocé volta?

T: Voltarecovando. E ai ficacom meio metro pratrés de uma cova pra outra.
S. Cova ao contrario, ndo €?

T: Cova ao contrério pra ndo entupir as que ta pronta. Eu pego as carreiras tudo certinha

porgue vocé as vezes toca, vai desigualando as covas, fica ruim. Estando certinho vocé
olhaassim, tatudo certo.

S: Setiver torto vocé perde?
T: Perde espaco, descontrola.
S: Como voceé sabe que esté na hora de plantar?

T: Na hora € porgue toda vida foi setembro, outubro ou novembro. Esses trés més. Hi
gosto de plantar € nas primeira chuva do més de outubro. Fim de setembro, outubro.
Choveu mesmo, molhou, vocé pode plantar, mas eu planto € assim igual segundo meu pai
falava: “Caiu a tangjura pode plantar que a terra molhou mesmo”. Que as vezes chove
uma chuva passageira e ndo continua, nasce mais ndo vinga. Porque as vezes fica la e
passarinho arranca. E se plantar na época certa ai dai uns dias torna a chover a roca sai
rapidamente, nada persegue.

S. Ent&o quando cal tanagjura vocé tem certeza que ta na hora de plantar.

T: Tenho certeza que entrou as dguas. Laranjeira, tudo pega a dar flor. Pé de café pegou a
dar flor na seca, pegou a ameacar dar flor, pode saber que as &guas t& chegando.

S: E 0 adubo e o esterco, como vocé coloca?

S: O esterco eu ponho o monte & no meio da roca antes de comegar a covar. Depois vou
covando e no lugar do monte eu salto ele. Depois que eu planto eu covo aquele lugar. E o
esterco eu espalho € assim de pa nas covas. O que sobra espalha 1a na terra. Adubo eu
ponho, mas é sb de cobertura, depois que o milho ta com trinta, quarenta, cinquenta dias,
uma média mais ou menos. E que eu ponho um adubo préprio para cobertura, mas nem na
cova eu ponho, ndo. Eu jogo no meio do beco afora assim, porque as raiz ja grande, ndo
precisa pér no pezinho dele. Igual quando ta plantando em leira tem que por pé por pe,
porque as raizinhas ta pequena ai tem que ser cova por cova.

S. Ai vocé joga com a mao?

T: Com amao.
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S. E o feijdo, como é que vocé planta feijéo?

T: Feijdo também a gente cova ke vinte e cinco centimetros, trinta centimetros, tudo
cruzado, de qualquer maneira assim. Eu planto feijéo beirando a roca assim, para ndo por
a covade milho perto da cerca, porque a criacéo fica querendo pegar o milho. No caso eu
ponho feijdo. Ponho duas carreiras, que ai ja fica mais perto da cerca. Entdo, em volta da
roca que tem cerca tudo eu planto em feij&o para aproveitar aterra e a criagdo ndo amolar.

S:. Ah! Qual é o tamanho da sua propriedade?

T: Minha propriedade aqui é quatro alqueire e meio. Por ai afora. Beirando cinco. Porque
trés partes de um alqueire e tanto que eu tenho. Um alqueire hoje em dia é trés hectare. No
tempo do meu pai, meu avd, era um alqueire de terra era quarenta e oito quilo. Vocé
desfazia o milho, ndo tinha milho de planta ndo. Eles plantava o milho préprio de casa
mesmo. Debulhava o milho, quarenta e oito quilos de milho, plantava aguilo no terreno de
espaco de um metro quadrado. Covava no compasso do pé, ai vocé plantava aquilo.

Quarenta e oito quilo de milho. Meu avé contava, meu pai contava. Ai olhava no terreno
era um aqueire de terra. Depois ja mudou para quarenta. Hoje em dia a terra do meu avd
guando €ele repartiu com os filhos, meu pai, com meus tios, foi tudo medido assim no olho,
ndo existia agrimensor e era tudo ro olho. Ele marcava: “Isso aqui da tanto” e repartia.
Quando o meu pai foi repartir pra nés ja trouxe o medidor. Mediu e conferiu. Pelo pedaco
gue ele deu conferiu mais ou menos.

S: Com a medida do milho?
T: Isso! Com a medida antiga.
S. O milho que plantava dava um alqueire?

T: E. Pelo que meu pai falava ele olhava um terreno 14, ele pegava tantos quilo de milho,
tantos alqueire. Conferiadireitinho.

S. Sebastido vocé falou que tem cuia parajogar o farelinho, ragdo, para o gado, fuba.
T: E o cabaco. Serraele e faz aguelas cuia assim.
S. E onde vocé consegue esses cabacos?

T: Eu mesmo plantava, o Paulo tem 14 pra fazer o cabaco. E as abdbora d égua que eles
falam faz as cuias.

S. Ai cada cuia tem que medida?

T: Ai depende da cuia. Essa que eu ponho é dois quilo, dois quilo e meio. Tem cuia de
todo tamanho, até de dez quilo, mas ela pesa. E tem de dois quilos, um quilo, depende.
Depende do tamanho do cabaco.

S. E s6 de olhar a cuia vocé ja sabe quanto que é.

T: Ah! S6 de eu olhar, vamos supor pega um quilo e meio, dois, trés. SO de olhar eu
sel quanto ela gasta. [risos]

S: Vocé sabe estimar o peso dela.

T: E. Eu olho assim, essa agui, dando duas cuias dessa aqui para as vacas ta tratando bem
delas.

S: N&o erranapn?
T: Néo.

85



Entrevista 6:

Entrevista com o trabalhador rural que chamamos de Sr. Cassio, realizada em 04 de
fevereiro de 2009, na comunidade M onte Alegre, em Rio Pomba/MG.

Designamos S para Entrevistador e C para Sr. Cassio.

S. Quantos anos vocé tem?

C: Quarenta e oito.

S. Quanto tempo tem que Vocé mora aqui?
C: Tem trinta anos.

S. Vocé velo pra ca depois que Vocé casou?
C: E. Depois que eu casdi.

S. E a propriedade é sua?

C: N&o. E uma parceira, né? E cinquenta por cento a gente faz agui e esse plantio, tudo
gue produz de menos gado, o porco, galinha, essas coisa ndo entra na parceria néo.

S Ahl

C: S6 o plantio do milho, arroz, feij&o, o fumo e o maracuja, quando planta. Esses plantio.
S. Vocé cria gado também?

C: Crio. Pouco, né? E umas dez cabegas 0.

S. Como vocé planta o0 milho?

C: O espacamerto?

SE

Ci E um metro e vinte de rua e um compasso de vinte, vinte e cinco centimetros de pé a
pé.

S: Como vocé mede essa rua?

C: Essa rua a gente tem um marcador manual. Pode ser até com trator, mas nés fazemos
na época antiga. Esse marcador chama riscador, com animal. A gente vai ainhando e
depois vai marcando em cova para colocar a semente.

S: Fala mais como é esse marcador.

C: Esse marcador é um pau de dois metros e cinquenta centimetros. Que € um metro e
vinte por rua e com trés marcas. Ai segue marcando trés marcas, depois a gente volta
numa, fica com duas, né? Pra gente ndo perder a linha e passa no terreno todo assim. Eu
faco um plantio de trés ou quatro hectares, que deve dar meu plantio de milho. E um
plantio até grande.

S. E quantos quilos de semente vocé gasta?

C: Ah! Néo tenho média certa, ndo. Devo gastar uns cinguenta quilos de semente.

86



S. Ai prafazer as covas, como €?

C: As covas € feita de enxada mesmo. Manual. S&o marcadas a olho. Distancia de vinte,
vinte e cinco centimetros. A gente ja treinou, fica mais ou menos nesse COMpPasso assim.
Pra ndo perder o espacamento do terreno, né? Sendo perde muito o espacamento do
terreno.

S. Se for maior, vocé perde.

C: E. E se ficar menor também ndo é bom para as planta também ndo. A producio
também fica muito embolada, o vento prejudica muito estando muito embolado. Tem que
ter esse compasso e 0 nimero de planta a gente coloca de duas a trés plantas por pé. Se for
mais nédo fica bom, se for menos também n&o da a producéo que precisa ser, que da

S. Ent&o vocé pde duas ou trés sementes em cada cova?
C: Em cada cova de milho.
S: E colhe bastante?

C: Colhe. Ah!' O meu plantio deve dar uns vinte mil quilo. Milho com palha, né? N&o é
debulhado néo.

S. E vocé usa para silagem?

C: Uso. Uso muito pouco pra silagem, que deve dar umas oito tonelada ai pra silagem. O
resto eu vou colher para gréo mesmo.

S. Em que época vocé planta?
C: Planta no periodo de outubro a novembro.
S. Como vocé sabe gque essa época é boa para plantar?

C: E a gente espera as chuvas. Mas, na rossa regido aqui na Zona da Mata, a época do
plantio agui € entre o dia dez de outubro até |14 pelo dia vinte e cinco de novembro. E o
periodo bom de plantio para nds aqui.

S. Ah! Fale um pouco sobre a adubacéo.

C: Adubacdo. Nés aduba com adubo, hoje orgénico que é o esterco de galinha e fica um
custeio mais barato do que o adubo. E esse esterco vem para o campo todo ensacado e vai
colocando um pouco em cada cova, nessas linhas que foram feitas, dentro do periodo de
trés dias, mais ou menos. A gente procura fazer essa adubacdo porque ta comecando a
germinar ai ndo espera terminar a semente varar na terra, ndo, porque prejudica ele
também. E uma adubacao até trabalhosa, mas um custeio mais barato e fica mais lucrativo
pragente.

S. E como € que vocé espalha esse esterco?
C: Esse esterco vem ensacado.
S. Ah! Ai vocé vai despgando?

C: E. Vai despgando. Uma média de vinte quilo, vinte e cinco quilo por saco. E. A gente
espalha ele no terreno, mas espalha so nas linhas que foi plantado.

S Ahl Ta

C: N&o é no terreno todo ndo.
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S. E o feijdo, como é que planta?

C: Feijdo também a gente planta nesse mesmo esquema, com a mesma linha, sd que,
porém, ndo com um metro e vinte de largura. A gente aproveita mais o terreno. Fica com
uns sessenta, setenta centimetros de rua.

S Ahl

C: Que é 0 mesmo marcador, 0 mesmo processo do milho e porém, as covas fica com
mais distancia de quarenta centimetro até cinguenta centimetro de média que a gente fica.

S. E marca essas covas como?

C: A olho nu também, né? Nao tem coisa pra marcar ndo. Agora, o periodo do feijdo, para
a gente plantar o feijdo a gente planta ele agora em marcgo e plantamos o feijdo das aguas
em outubro, na época do milho também, mas ndo da producdo suficiente ndo. E. O bom
mesmo € esse feijdo plantado agora em marco, que € o feijdo sequeiro. Ai para colher 1a
para o fim de abril, més de maio, ai d& para colher ele.

S: Vocé faz cerca também?

C: No plantio?

SE

C Néoi ndo precisa de fazer cerca ndo. Ta separado do lugar de boi, ndo precisa usar
cerca nao.

S. Ah!

C: O plantio que eu fiz que ndo continuel fazendo ele foi 0 maracujd Que eu gostel dele.
E um plantio que tem o espacamento de trés metros de rua e dois metros de pé a pé que a
gente planta ele... E sdo covas grandes e tem que ser bem marcado, bem medido. E o certo
€ até alinhar o terreno para a gente fazer as parreiras direitinho, que € pra vento ndo pegar
as parreiras, né? Mas € um plantio produtivo, mas trabalhoso. Porque ele precisa de...
Cobra bem uma tecnologia nele e tem que estar sempre pulverizando e a gente evita de
estar trabalhando muito com remédio quimico ai, n€? Porque ja trabalha com agum e
prejudica muito e ai a gente evita o que puder evitar de trabalhar na lavoura com essas
quimica, a gente tem evitado de trabal har.

S. Ai como vocé marca o espacamento?
C: Do maracuja?
S. Do maracuja.

C: Quando n& marca com 0 metro mesmo, a gente arruma vara, um bambu, mede com
uma medida s6 e um va marcando, porque precisa ser bem marcado mesmo, sem
diferencade pé apé, derua

S: Ah! E o gado que vocé tem como VOocE trata dele?

C: Todo diatrata a capim picado mesmo. No periodo da seca trata com a silagem. Leite sO
tira para a despesa.

S. Quantos litros?

C: A vaca pior que tem (risos): cinco litros. Mas as que eu fago para vender € sO vaca
melhor. De quinze litros, entendeu?
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S Sim.

C: Fago novilha s6 melhor mesmo. Muitas vezes até ndo sai ndo, né? Mas esse més
mesmo eu vendi uma para o Zé Dias ai e eu comprei um gado |4 do Helinho Carreiro e
elas criaram com doze litros. Porque a gente tem esse consumo de leite de dois atrés litros
de leite por dia. D& pra gente para o consumo, né? E por isso que eu estou querendo parar
de tirar. A despesa é muita, a mao-de-obra, o tanto que gasta e o trabalho que da, né? E
hoje o Governo ja gjudou muito na producdo, a gente tem um leite de melhor qualidade,
né? Uma tecnologia, um técnico agricola na hora que precisa, um veterin&rio. Ja gjudou
demais, mas precisa ter um preco melhorzinho ainda, pelos custeio, pela méao-de-obra, né?

S. Por quanto esté saindo o litro de leite para o produtor?
C: Hoje cinquenta e trés centavos. Nessa média ai que é o preco do leite hoje aqui.
S. E para produzir gasta muito?

C:. Ah! Gasta porque ndo tem como assim vocé ndo dar uma racdo, uma silagem. E as
industrias, as fabricas, eles calcula |4 a racdo de trinta e cinco centavos o quilo. Uma rés
tem que comer dois quilos de racdo por dia, né? A trinta e cinco centavos ja da setenta
centavos. Ai um litro de leite ja ndo cobre. Ai vocé comeca a calcular, tira dois litros para
a racdo, tira dois litros para funcionario, tira dois litros para energia, dois litros pelo
alugud, enfim, entdo a rés da prejuizo. Nos agui na agricultura ainda fazemos nossos
meios. Essa silagem, por exemplo, que eu fago. Se ela vai ficar em dois mil eu reduzo ela
para mil. Eu mesmo planto esse milho, n€? Eu mesmo mexo com o0 manejo de colheita e
reduz, mas se for fazer tudo com as méo-de-obra e com esse custelo que precisa ser feito
na técnica, ndo tem nem como fazer, né? Eu faco essa silagem assim, ela fica bem mais no
jeito, fica bem mais em conta.

S. Mas tem que trabalhar muito.

C: Mas tem que trabalhar muito (risos). E. Estando com satide ainda aguenta, mas na hora
que ficar mais velho, € o mal do agricultor, todos faz isso, vai pelejando, pelejando (risos).
A hora que ficamais velho, chega no final, sb sobra a aposentadoria, ela mesmo. E.

S. Fica esperando melhorar e essa hora ndo chega?

C: E Fica esperando melhorar e essa hora ndo chega. E. Ja melhorou. A gente reclama,
né? Eu sou como falel no inicio ai. Tem trinta anos que eu mexo, que eu Moro agui, Mexo
com agricultura. Estou com guarenta e oito anos. Hoje € bom, vamos dizer de vinte e
cinco anos atrés, né? A gente tem eletrificagdo rura do Governo. Incentivou, trouxe
na agricultura e a luz para todos ai € uma coisa que veio de graca mesmo. No find, né? E
€eu Vvivi as duas etapas, uma época muito dificil na agricultura e essa época hoje com mais
um pouqguinho de facilidade, né? E eu acho que diante dessa entrevista que vocé ta
fazendo hoje sobre o plantio, sobre a agricultura, o governo precisa de descobrir e dar um
pouco de incentivo. A chave, ndo vou dizer do mundo, mas a chave do pais esté4 na
agricultura. A producéo € muito grande, né? E ndo tdo de exagero que esta. Precisa, sim,
de incentivo e apoio, né? A agricultura, porque a chave eu quero dizer, assim, 0 Governo
do Estado de Minas hoje, n6s estamos numa lel ai que nés somos obrigados aregistrar e a
pagar a agua da agricultura, da zona rural. E € um registro que eu mesmo falei: “Oh. Eu
n&o vou registrar e ndo vou pagar”. Mas é obrigado a registrar e isso € uma coisa que pesa
para o agricultor. Se eu registrar um ponto do boi beber &gua dentro da minha
propriedade, por exemplo, olhal Se a &gua tem uma nascente boa |4, corre livre e eu ainda
vou pagar por ela? Né? Eu ndo acho que isso € justo, né? Que precisa mesmo, mas acho
que isso ai é explorar do agricultor e ele j& veve sacrificado e ainda cobrar dele, colocar
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um hidrémetro 14, colocar o quanto ele gasta por dia, n€? Eu acho que é uma judiacdo. O
Governo ndo analisou bem isso, ndo, uai. Tem que rever isso, né? Por exemplo, nés ja
procuramos no plantio de milho, feijdo, arroz, o plantio que a gente faz ai, a gente ja
procurou plantar na época da chuva para aproveitar o que Deus ja deu mesmo, né? Viver
do tempo ai mesmo, quer dizer, ja evitou.

S. Ja ndo gasta com irrigacéo.

C: E jando gasta com irrigacio. Alguma vez que gasta com irrigag3o ja é muito pouco. E
para o plantio do maracuja. O produtor, o agricultor, ele faz toda economia. Se o pais
fizesse a economia, todos os empresario, né? Enfim, todo mundo no pais fizesse a
economia que o agricultor faz. Ih! Sobrava muita e muita coisa. E a producéo agricola €
muito boa, né? Vocé vé, eu vou para 0 campo ai, n€? Nessa area que eu planto ai, com
cinquenta quilos mais ou menos de semente, produz vinte mil quilos de milho. Entdo é
uma producéo muito boa, né? Producéo muito boa.

SE

C. E 0 fae sobre incentivo, do Governo dar incentivo a gente, porque vamos dizer
assim, esse saco de semente de vinte quilos e eu até perdi o vaor do preco dele hoje, mas
deve ter custado quase cem real os vinte quilo de semente. Eu vou vender sessenta quilo
de gréo, né? Vou vender sessenta quilo de gréo hoje, por vinte e trés real. Quer dizer,
muita diferenca de preco.

S Esm.

C: A smente que eu colhi, ndo serve para plantio? Serve! Serve para plantio. Tem que
passar por um processo melhor ai, separar ela, né? Ela serve para plantio. Ai, quer dizer,
VOCE V€ que a coisa da agricultura € muito barato mesmo. Porque que bateu na industria

|4, um saco de vinte quilo vai dar quase cem real, sessenta quilo dessa mesma semente vai
ser vinte etrésrea ?

SEé

C: Diferenca muito grande. Eu vendo ela a vinte e trés para depois ir |& comprar elaa cem
na proxima safra.

S: Quando precisar de rovo.

C: Quando eu precisar. Vocé entendeu né€? E ai, e precisa do agricultor. Igual eu fago e
muitos faz, eu ndo compro a ragcdo. Eu faco a minha ragdo aqui, eu faco silagem, eu faco
racdo para 0S meus porcos, eu compro produto, n€? E faco a minha ragdo balanceada aqui.

S. E como vocé faz? O que vocé compra?

C: O produto, o fuba eu tenho que eu ja produzo e eu compro a soja que eu ndo produzo.
Eu plantel um pouco de soja, mas ndo deu certo. A soja precisa... Deu certo sim. Eu tive
uma col heita boa dela no plantio, mas para eu fazer o farelo dela ndo deu muito certo néo.
Precisa de uma tecnologia, precisa de um acompanhamento de técnico, mas eu achei
melhor comprar o farelo dela j& E compro o Premix que é um produto que coloca na

racéo.
S: Premix?
C: E. Premix.

S: Ah! Que é esse produto?
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C: Esse produto ele que da ganho de peso no animal.
S: Ah! T4 Tipo uma vitamina?

C: Tipo umavitamina. E esse produto, esse Premix, por exemplo, eu vou fazer cem quilos

de racdo, ai eu coloco setenta e seis quilos de fubg, quatro quilos de Premix e ai faco
oitenta quilos e vinte quilos de farelo de soja.

S Ahl Ta

C: Ai eu fago cem quilos de racéo e uma boa ragdo. Melhor que aracédo la da fabrica. Que
aracao la da fabrica ainda coloca mais um farelo de trigo que tem muito pouca vitamina,
vocé entendeu? 1sso eu ja ndo coloco. A minha ragdo ela fica uma ragdo, vamos dizer
assim, cem por cento de proteina mesmo. Porque eu pego um fuba de um milho bom, que
€ colhido agui, né€? E acrescento s6 mais o farelo de soja e esse produto gue € o Premix. Ai
a maioria dos proprietérios compra a racéo, né€? Ai ele vende o milho barato e compra a

racéo.
S. Cara?

C: Caral E. Ai pelo menos esses vinte mil quilos que eu colho eu consumo tudo para o
meu uso ai: porco, boi. Um pouquinho de racéo para cada coisa: para galinha caipira, pra,
sabe?

S:. Ah! E como é que vocé trata dos porcos?
C: Esses porcos tratados a racéo balanceada é tratado seco.
S. Ah!

C: Ai agente coloca a racdo, 0 porco comega a comer, vamos dizer, um quilo por diae vai
terminar com trés quilos. A terminagdo dele. E eu tenho aqui também o porco caipira, né?
Que eu uso para a minha despesa. A gente fala porco de banha. E para vender mais algum

também, s6 que menos, ndo igual o tanto igual ao porco de carne, porgue 0 consumo do
porco de banha hoje é menos.

S Ahl

C: Né&o adianta vocé ter muito também, que sendo fica meio complicado o consumo. Ai os
porco de carne come, por exemplo, dois litros de ragdo para cada porco.

S: Que vasilhame vocé usa?

C: Ah! Umavasilhala Um litro [& Agora, o porco de banha a gente trata diferente. Trata

molhado, né? E ndo faco sb essaracdo pra eles ndo. Ai eu trato com abdbora que eu colho
aqui na propriedade.

S Ahl

C: E esse porco pode aimentar com essas coisa tudo e engorda e me da mais lucro, esta
entendendo?

S: Ficamais barato?

C: Fica mais barato. De qualquer maneira ele fica mais barato e ele me da mais lucro. Ai
eu uso né? Eu uso abdbora que colhe agqui e quando esta colhendo maracuja, tudo, essas
coisa gque colhe que vai sobrando, da o resto pra eles.

S: Entdo economiza bastante.

91



C: Economiza bastante.
S. E avida assim narocga? D& para viver bem, da para cuidar dos filhos?

C:. Da D4 sm. Hoje da Eu acho que hoje na roca, na minha opinido, eu olho e tenho
guase certeza, a gente sem estudo igua ey, por exemplo, sd tem a quarta série primaria,
acho que eu vivo em melhor condicdo na roga do que na periferia hoje. Se eu tiver na
cidade hoje eu acho que eu vivo em condicdo pior.

S Sm.

C: Porgue é mais pessoa. Porque eu falel antes ai. O agricultor tem uma vida dificil, mas a
vida da roca é uma vida farturenta, € uma vida saudével. Precisa trabalhar muito, precisa
do apoio do Governo, como hoje tem um grande apoio do Governo hoje. Quantos anos, eu

ja fiz, tem pra mim e pra todos, 0 PRONAF! nd sei se vocé conhece, se tem
conhecimento.

S: Néo.

C: Néo tem ndo? PRONAF é um plano do Governo. Hoje ai com uma taxa de juro muito
baixa e para fazer o financiamento o pequeno agricultor mesmo, 0 pequeno Mesmo, sem
burocracia, sem avalista, 0 que eles pede hoje € que um técnico da EMATER da uma

declaracdo, gjunta a documentacdo, que vocé vai plantar dois ou trés hectares e valor

baixo. Me parece que 0 ano passado a gente podia tirar... Um pequeno agricultor, o
pequeno parceiro, até seis mil e quinhentos real.

S. Ahl

C: Ele podiatirar.

S: Pracomprar semente? Adubo?

C: Pracomprar semente, o adubo. Pra custeio.

S Ah!

C: E com uma proposta de pagar ele em seis anos.
S. Ah! E como paga?

C: Paga ele todo ano. Eu vou 13, faco um financiamento de seis mil e quinhentos real e
faco, por exemplo, dia vinte e cinco de novembro. Ai trés dias antes de vencer, eu vou |4,
pago.

S: Os seis mil e quinhentos.

C: Os seismil e quinhentos com mais uma taxa de juro que da praticamente nada.
S. Mais ou menos quanto?

C: Ah! O juro é de menos de um por cento.

S: Ao més, ao ano?

C: Ao ano. N3o, ele € 0,4 % ao ano. E isso! Eu acho que eu tenho isso no contrato ai. E
iss0. E uma taxa minima mesmo.

14

Programa Naciona de Fortalecimento da Agricultura Familiar — PRONAF é um programa do Governo

Federal criado em 1995, com o intuito de atender de forma diferenciada os mini e pequenos produtores rurais
gue desenvolvem suas atividades mediante emprego direto de suaforca de trabalho e de suafamilia.
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S Ah!

C: E ai vocé paga. Dai trés dias resgata automaticamente de novo na conta da gente.
S: Trés dias depois que vocé faz o empréstimo?

C: E. Trés dias depois que vocé faz o empréstimo.

S: O dinheiro est4 na sua méo.

C: E. Ai vocé volta para trabalhar com ele. Venceu de novo, trés dias antes vocé vai, cobre
ele de novo. Dais ou trés dias depois ele estd na sua conta de novo. Entendeu? E foi
combinado por seis anos, né? E gjuda muito. Qualquer pessoa pode fazer, sem muita
burocracia, com facilidade para fazer esse financiamento do PRONAF. Com grande
possibilidade.

S. E se ndo produzir? Ou ndo conseguir vender? O que acontece?
C: N&o. N&o houve esses casos. Ainda assim tem seguro.
S Ah!

C: Vocé entendeu? Tem seguro. O Governo pode até anistiar a gente. Néo vi anistiar
ninguém ndo, vocé entendeu? Mas, no primeiro ano, me deu uma ajuda boa com as
despesas de custeio e eu na hora fiquel com medo de fazer, de fazer o financiamento e ndo
sabia e tal. Eu podia fazer de seis mil e quinhentos reais. Ja tem uns quatro ou seis anos

gue eu fiz de dois mil. Ah! Eu fiqguel com medo. N&o sabia 0 que ia acontecer. Quando
chegou no final do financiamento o0 governo me deu uma anistia de quase seiscentos real.

S Ahl

C: Quase seiscentos real que deu. Ai perguntei ao Miguel 1& no Banco. Ele disse assim: “é
feito um grupo nos dia que a gente faz o financiamento”. Junta um grupo de dez pessoa, ai
0 Governo entra com uma parcela de seguro, por conta do Governo. Ninguém usou.

S: O seguro?

C: O seguro. E ele anistiou a gente naguele ano. V océ entendeu?
S Sim.

C: No segundo ano néo fui anistiado néo.

S. Ai vocé pagou os dois mil?

C: Ai paguel os dois mil e paguei mais cem real, cento e pouco rea de juro dos dois mil,
dentro de um ano. Quer dizer, uma taxa bem pequena.

S. Vadeapena?
C: Vaeapena
S: E quanto vocé lucra com esse negdcio?

C: Nao!' Ai da lucro de, vamos dizer, de setenta ou oitenta por cento, né€? Com 0
PRONAF. Foi muito bom pra mim e para as demais pessoas que fizeram né? E com
facilidade de fazer, porque na nossa regido aqui o forte é o plantio de milho, né? Leite o
pessoal tira muito pouco na regido aqui. A gente tem um tanque de expansdo di. Cal
duzentos litros de leite, duzentos e cinquenta litros de leite a0 dia, num tanque, numa
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comunidade. Que de milho aqui, oh! Vou dizer a verdade, deve colher assm, umas trés
mil sacas na regi&o.

S: Nessas cem familias?

C: Nessas cem familias. Quer dizer, o pessoal mexe € com plantio.

S: E milho mesmo.

C: E milho mesmo, né? Na verdade mexe com tudo quanto hé, mas tudo muito pouco.
S: E pra sustento da casa?

C: E. O resto é pra sustento. Pra vender mesmo é muito pouco.

S: E com quem vocé aprendeu tudo isso?

C: Isso é tradicdo de familia (risos). Eu aprendi com meu avd, com meu pai, né€? A familia
€ da agricultura mesmo. Nunca eu, por exemplo, nunca trabalhel na cidade. Conheco o
Rio de Janeiro, tenho um irmdo que mora |4, j& fui. Tem outro que mora em cidade
grande, ja fui, mas ndo para trabalhar. Sou um agricultor dagueles legitimos mesmo
(risos).

S. E vocé gosta do que faz?

C: Ah! Gosto. E. Gosto e vejo esse lado do agricultor como eu falei antes. Eu, por ndo ter
estudo, acho que vivo em condicdo melhor na agricultura, né? Do que se for para mim
viver na periferia S6 com esse estudo que eu tenho ai, prefiro viver na agricultura e tenho
certeza que vivo melhor.

S. A quaidade de vida € bem melhor.
C: Ah! A qualidade de vida € melhor.
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