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“ E no cotidiano que podemos aprender a nos olhar,
aprender afalar, aouvir, a ver, a viver uma vida banal ou néo.
A banalidade estd em néo reconhecer o valor de cada instante,

a so atribuirmos valor aos grandes momentos,
aos momentos “herdicos’ davida.”
Moacir Gadotti

A todos os brasileiros e brasileiras

que, apesar de ndo terem a oportunidade

de dar continuidade aos estudos ou de sequer inicia-los,
contribuem constantemente para que eu e poucos mais
alcancemos nossa formacao.

Que saibamos como retribuir.



"A educacdo ambiental € um processo de reconhecimento de valores
e clarificagbes de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades
e modificando as atitudes em relagdo a0 meio, fara entender e apreciar as
inter-relagdes entre 0s seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos.
A educagdo ambiental também esta relacionada com a prética das tomadas
de decisbes e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida'

Conferéncia Intergovernamental de Thilis (1977)
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RESUMO

PIMENTEL, Samara dos Santos. Sustentabilidade Ambiental e Formacéo Profissional do
Técnico em Agropecuaria: novos caminhos em busca da ambientalizagdo dos cur sos.
2009. 106 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricold). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

Buscamos, com esse trabaho, analisar os caminhos escolhidos pelo Colégio Técnico da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR) e pelo Colégio Agricola Nilo Peganha
(CANP), ligado aUniversidade Federal Fluminense, para ainstitucionalizacéo das questbes
socioambientais, e como essas escolhas afetaram a formacdo do Técnico em Agropecuaria.
Objetivamos constatar como essas questfes entram no cotidiano da formagdo do Técnico em
Agropecudria e as afetam, quais as motivagOes para essa insercdo e quais as dificuldades
encontradas pel os envolvidos nesse processo. Nossa pesqguisa teve cunho qualitativo e utilizou
como instrumentos: andlise documental, entrevistas, observacdo participante e questiorario,
além do aprofundamento tedrico sobre: Ciéncia e Educacdo, Educacdo Ambiental e Educacéo
Agricola. Os resultados demonstram que as duas Instituicdes estdo em processo dinamico de
insercéo das questbes socioambientais na formagdo do Técnico em Agropecléria, € nos
permitem afirmar que elas estdo em momento de crise, em que pensamentos tecnicistas,
historicamente hegeménicos, estdo sendo questionados por posturas progressistas de educacéo.
Os resultados também apontam para uma maor possibilidade de permanéncia nas
transformagdes ocorridas no CTUR, visto que elas foram registradas em documentos da
Instituicdo e alcancaram maior énfase nas respostas de seus egressos. Concluimos que o que
incentiva a insercdo das questdes socicambientais nas duas Instituicdes € o desgjo de
responder as demandas sociais e que 0s maiores obstaculos so em Ultima insténcia dois. a
orientagdo tecnicista que ainda predomina nas Ingtituicdes e a formagdo da comunidade
educativa que se deu, em sua grande maioria, dentro do sistema convenciona de producéo e
datendéncia educacional Libera Tecnicista

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental, Formacéo Profissional, Técnico em Agropecuaria.
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ABSTRACT

PIMENTEL, Samara dos Santos. Environmental sustainability and professional for mation
of the technician in agriculture and cattle breeding: new ways in search of
environmentalization of the courses. 2009. 106 p. Dissertation (Master Course on
Agricultural Education). Agronomy Institute. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropedica, RJ. 2009.

We aim at analyzing, with this work, the ways chosen by Colegio Tecnico da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR) and by Colegio Agricola Nilo Peganha (CANP),
connected to Universidade Federal Fluminense, for institutionalization of socio-environmental
matters and how these choices have affected the formation of the technician in agriculture and
cattle breeding. We aim to realize how these questions get into the quotidian of the formation
of the technicians as well as how they get affected, which motivations affect this intersection
and what difficulties are found by the elements involved in this processes. Our research had a
qualitative characteristic and used documental analysis, interviews, participative observation
and questionnaires as tools, as well as theoretical profound study about Science and Education,
Environmental Education and Agricultural Education. The results show that both institutions
are in a dynamic process of insertion of socio-environmental questions when forming the
technician in agriculture and cattle breeding, what allows us to state that there is a moment of
crisis, with the technicists thoughts, which are historically hegemonic, being put in doubts by
a progressive behavior of education. The results also point out a greater possibility of
permanence on transformations occurred at CTUR, due to registers on documents and
answers of former students. We understand that what stimulates the insertion of socio-
environmental questions in both institutions is the desire to respond to social demands and
that the greatest obstacles are the technicist guidance that still rules both schools and the
formation of the educational community, which happened in a conventional production
system and in the Liberal Technicist educational tendency at most.

Key Words: Environmental Education, Professional Formation Technician in Agriculture
and Cattle Breeding.
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INTRODUCAO

Ao integrar outros valores e saberes, a EA abre-se paranovaforma
de relagdo com o ambiente de modo geral e com a natureza em particular,
superando a perspectiva utilitarista(...). Desse modo poderia ser vista como
um processo de formagdo que enfatiza a dimenséo ambiental. Ao evidenciar
a relacd com os seres nd0 humanos como parte de nossa humanidade,
amplia a nogdo de humanizacdo. Assm, pode construir ideais de
convivéncia amistosa, respeitosa e prudente com o ambiente natural e
socid.(CARVALHO, 2004, p. 137)

Ao iniciarmos esta pesquisa, nos pusemos a refletir sobre o motivo pelo qual optamos
pelo tema, e sentimos ent 80 a necessidade de externar e clarificar nosso posicionamento frente
a de, pois este posicionamento vem se construindo através de nossa caminhada formativa.
Né&o falamos aqui de uma formagdo académica tradicional, mas de uma formagdo que foi
firmemente buscada e estd sendo acancada, apesar de muitas vezes ainda pouco
compreendida por agueles que se encontram submetidos a vieses mais tradicionals.

Chegamos a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) em 2003, aos 30
anos, para iniciarmos o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, e ainda naguele ano
percebemos que as disciplinas da area de educacdo nos encantavam pelo fato de serem
explicitas suas possibilidades de alcancar as transformacfes, que mesmo ndo sistematizando,
nos ja vinhamos sonhando desde jovem ou aé mesmo crianga, pois N0 municipio em que
nascemos, Sao Jodo de Meriti, um municipio discriminado como o mais pobre e violento
dentro da Baixada Fluminense, estivemos sempre envolvidas com discussdes sociais, e estas
possibilidades de transformagdes A haviam sido semeadas dentro de nés, porém ainda de
forma empirica, sem conseguirmos a visdo ampla que os educadores do Departamento de
Teoria e Prética de Ensino do Instituto de Educacéo da UFRRJ corseguiram nos abrir, atraves
principalmente de suas ideol ogias e metodologias, em sua grande maioria progressistas.

Nesse mesmo ano buscamos estégio na &rea da Educacéo, trabalhamos entdo a questéo
de género e suas relacbes com a reprovacdo escolar, sob a orientagéo da Professora Suemy
Yukizaki, que ministrava a disciplina de Sociologia da Educacdo. Foi uma experiéncia
enriquecedora, pois das entrevistas que digitalizamos pudemos perceber como se davam
algumeas relacbes dentro da comunidade escolar.

No ano de 2004 comecamos a participar do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel (GEPEADS), e esse € 0 momento ca
caminhada em que aconteceu a grande mudanca em nossa trgjetdria. Comegamos a pesquisar
guestbes socioambientais, pois O grupo ndo se restringe a pesquisar questdes
conservacionistas/preservacionistas, mas aprofunda estudos sobre as relaces existentes entre
0s seres humanos e o ambiente natural e social. A partir deste ponto, nossa formagdo ganhou
caracteristicas diferenciadas, porque nés davamos e damos a mesma importancia para as
disciplinas académicas e as pesquisas que o GEPEADS vem promovendo. NOsso
engagjamento fol t&o intenso que motivou a busca por uma bolsa de pesguisa oferecida pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que foi conseguida
ainda em 2004 e renovada em 2005.

A pesquisa, objeto da bolsa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
Cientifica (PIBIC/CNPq), tinha o tema — “Educacdo Ambiental como estratégia de agdo para
viabilizar programas de desenvolvimento sustentavel em municipios do Estado do Rio de
Janeiro” e foi a iniciacd para compreendermos melhor a pesquisa sistematizada, as



metodologias da pesquisa, e principamente o mote que nos levou a estudar com maior
profundidade as politicas publicas para Educacdo Ambiental.

No inicio tentamos realizar 0 projeto a partir da cooperagdo com as secretarias
municipais, porém logo percebemos que motivos politicos-partidarios seriam obstéculos
permanentes aos nossos esforgos, entdo, durante o seu desenvolvimento, optamos por trilhar
os caminhos da Educacdo Ambiental através das instituicdes de ensino publico.

Esta deciséo foi 0 incentivo para que voltassemos o interesse a responder a questéo:
“Como se da a presenca da discussdo sobre questdes ambientais dentro das instituicdes de
ensino?’” Redlizamos essa pesquisa, juntamente com outros membros do GEPEADS,
primeiramente dentro da UFRRJ. Os resultados fizeram aumentar nossa curiosidade e nos
levaram a continuar a pesquisa em escolas de nivel fundamental do municipio de Seropédica.
As constatagBes dessas pesquisas levadas a comparacdo com as politicas publicas,
principalmente a Le 9795/99 que regulamenta a Educacdo Ambiental no Brasil, nos
trouxeram até esta nova pesquisague alimenta 0 nossa titulacdo em nivel de pés- graduacéo.

Toda esta caminhada onde a tragjetéria demonstra preocupagdo continua com as
guestdes socioambientais, resultaram em participagcbes em diversos eventos nacionais e
internacionais sobre a temética, com a aprovacao de artigos e resumos apresentados em forma
de painel e oralmente. As pesquisas e estudos realizados durante esse projeto de pesquisa €,
posteriormente, quando ja ndo éramos mais bolsistas, nos permitiramdar continuidade através
do mestrado.

Ressaltamos que nossas pesquisas sobre a Educacdo Ambiental no cotidiano escolar
foram realizadas nos niveis universitério e fundamental, e agora a estendemos para o Ensino
Meédio, especificamente para 0 Técnico em Agropecudria, por sua importancia a qual nos
reportaremos no decorrer deste texto.

Podemos perceber durante essa caminhada, que a presenca da Educagdo Ambiental
dentro da formagéo escolar depende muito da concepcao de educacdo e seus objetivos e da
Visdo que o educador e a comunidade educativa tém sobre o que € 0 ser humano.

Deixemos a concepcdo mais ampla da educagdo que pode se dar em variados
ambientes, para atentarmos apenas a educacao no ambito escolar, a educacdo sistematizada e
intencional. Mesmo esta educacdo, especifica do espaco escolar, tem possibilidades de ser
interpretada e vivenciada de formas diferentes e até mesmo antagonicas. “Os autores, em
geral, concordam em classificar as tendéncias pedagogicas em dois grupos. as de cunho
liberal (...) e as de cunho progressista”. (LIBANEQ, 2008, p. 64).

A vertente liberal vé 0 aluno como um ser passivo, tendo no professor o papel
principal do processo ensino aprendizagem. O objetivo maior da educagéo, segundo esta
vertente, é o repasse do conhecimento que foi acumulado durante a histéria e que por isso
ganha total imutabilidade, a metodologia é baseada no repasse oral ou escrito, a avaliagéo
assume ares de exame da capacidade que o aluno apresenta de copiar o que Ihe foi passado e 0
sucesso ou fracasso deste aluno € totalmente responsabilidade de suas habilidades individuais.
Os professores que abracam esta vertente educacional, mesmo sem intencionalidade, estdo
atuando para manter o status quo, Visto que esta tendéncia educacional defende ser o papel da
educacdo o repasse de conhecimentos, ceixando os problemas sociais fora dos muros da
escola

Por outro lado, a vertente progressista entende o aluno como sujeito na construcéo de
seu préprio conhecimento, levando em consideracdo a historia vivenciada por este aluno. N&o
h& uma homogeneizagdo, sendo respeitadas as diferencgas individuais de cada um. Para esta
vertente, 0 conhecimento deve fazer sentido para a vida do aluno, a metodologia utilizada é
aguela que facilite o processo de aprendizado, que tem como foco principal, o aluno. A
avaliacdo é vista como um processo, onde o0 erro € aceito como parte da caminhada do
conhecimento. Os educadores que se pde ao lado dessa vertente estdo intencionalmente
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atuando para a transformagdo socia, pois intencionamente trazem os debates acerca dos
problemas sociais para dentro das salas de aula, formando seu educando com o objetivo desse
ser capaz de participar dos debates e dos encontros de solugfes para tais problemas, quando
estiverem inseridos na sociedade de maneira mais ampla.

Dentro de nossas experiéncias nos projetos realizados no interior de instituigdes
escolares, podemos perceber que os educadores interessados em formar seus educandos
acerca das questBes socioambientais sdo, geramente, animados pela vertente progressista da
educacéo. O que nos leva a afirmar que para o educador se interessar por uma formagédo
ampla e integral, em que seus educandos construam bases para participar ativamente das
decisdes que influenciem as questdes socioambientais, ele deve ter intencdo de transformar a
sociedade, visto que vivemos em uma sociedade em que imperam as desigualdades e onde a
camada mais privilegiada tende a orientar o mercado para a busca do crescimento econdmico,
deixando o desenvolvimento socia no esquecimento.

Além do entendimento acerca do papel transformador da educacdo, o educador
interessado na formag&o socioambiental de seu educando deve refletir sobre sua visdo do que
sgja 0 ser humano. Dentro da vertente liberal da educacdo o ser humano é entendido como um
ser primordialmente racional. A razdo do ser humano é supervalorizada, pois € a capacidade
gue nos difere dos outros animais. Entretanto, podemos perceber que a informagdo
memorizada ndo transforma as atitudes humanas, visto que as informacbes nos chegam
atraveés de variados meios, porém as transformagdes ndo ocorrem.

Pensamos entdo, que apesar de nos chegar arazéo, estas informagdes ndo nos tocam a
emocao. E Maturana afirma que “ O humano se constitui no entrelacamento do emocional
com o racional.” (MATURANA, 1998, p. 18) Sendo assim podemos afirmar que o repasse
de informagdes, mesmo que analisadas pela razdo como informagdes corretas, em ndo nos
alcancando a emocdo, seraincapaz de nos fazer mudar a atitude.

Enquanto a razéo é utilizada para nos separar dos outros seres, a emocao nos liga,
voltamos a ser natureza pela emocdo, sentimento de pertencimento que desperta o cuidado
gue devemos ter com tudo, mas este cuidado sb nasce a partir de pensamentos como esse:

E logo no comego desta manh& de sol eu acordo pensando que o
meu corpo € a natureza de que eu sou parte. E a natureza de que eu participo
com tudo o que existe de vivo no mundo, quando ela é transformada no ser
de uma pessoa: eu. 1sso acontece comigo e com vocé. Acontece com todas e
todos nés. NGs que no mundo somos os seres vivos. NOs que, entre 0s seres
ViVOs ou “seres da vida’, somos 0s seres humanos. (BRANDAO, 2008, p.
25)

O entendimento do ser humano como ser emocional/racional pertencente ao todo
natural orienta o educador a buscar na formacdo de seu educando, o despertar desse
sentimento, e este processo aviva o cuidado que mobiliza agOes para a construgcdo de uma
sociedade mais justa e socioambientalmente mais harmoniosa.

Apesar de a maioria dos seres humanos ainda ndo terem sido tocados na emocao,
partimos da premissa que a sociedade atual j& possui uma informac&o macica sobre a grave
crise socioambiental por que passa. Apesar das solucdes jA encontradas serem ainda
incipientes e dos esforcos imprimidos serem também muito insuficientes face a gravidade da
problematica, podemos observar que, na maioria das regides do planeta em que se abordar os
cidaddos sobre a situacdo socioambiental, as questdes levantadas levardo a crer que 0 senso
comum ja desponta a um entendimento sobre a gravidade da situagdo, mesmo que também
demonstrem, estas mesmas questes, uma certa falta de profundidade no que diz respeito a
complexidade das causas e das conseqliéncias. Esse € um dos fatos que nos leva a interpretar a



Educacdo Ambiental como um tema que deve interessar a todos, independente da formacéo
académica a que se propoe.

Entendemos que de maneira especial o tema em questdo deve interessar a0 Técnico
em Agropecuéria, pois formado para exercer papel de lideranca no canpo, em nado tendo a sua
formag&o voltada para a responsabilidade socioambiental, torna-se um potencial gerador de
desequilibrios, pois que aprendera as técnicas que possibilitardo a maior produtividade, ndo as
inserindo na teia de relagbes entre estas técnicas e a sustentabilidade socioambiental
planetaria.

Observando dois conceituados colégios técnicos, que possuem formacdo
profissionalizante em agropecuaria, constatamos que, nos dois casos, houve uma grande
preocupacdo com o tema. O Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (CTUR), a partir das discussdes originarias da Reforma da Educacdo Profissiona de
1996, extinguiu 0 Curso Técnico em Agropecuaria, 0 substituindo pelo Curso Técnico em
Agropecuaria Organica, 0 que aponta para uma possivel e necessaria transformacdo na
estrutura global do curso, que atenda aos imperativos do novo termo implantado. O Colégio
Agricola Nilo Peganha (CANP) vinculado a Universidade Federal Fluminense (UFF)
implantou, em 2003, o Curso Técnico em Meio Ambiente, demonstrando preocupacdo em
formar cidaddos preparados para atuar na sociedade de maneira a influencid-la na
transformacao das relacfes entre seres humanos e outros componentes do meio ambiente, este
curso, no nosso entendimento, tem possibilidade de influenciar a formagdo do Técnico em
Agropecuaria que esta sendo formado nessa mesma institui ¢éo.

Salientamos que esses acontecimentos ocorrem em um campo dividido entre dois
paradigmas educacionais, onde entram em disputa, de um lado uma educacéo
profissionalizante destinada as imposicdes do mercado, que supervaloriza a técnica em
detrimento da formac&o humanista, estando dentro da vertente liberal da educagéo e, de outro
lado, uma educacdo emergente, progressista e libertadora que procura na complexidade das
relacBes sociais uma formacdo critica, que possibilite ao formado a atuacdo consciente na
sociedade. Destacamos também, gue este campo de disputa ndo se encontra apenas fora das
escolas nas discussdes dos grandes tedricos em educacdo, mas invade os muros das
instituicdes de ensino, através da diversidade de pensamentos entre educadores e profissionais
da educacéo, entre concepgdes e praticas pedagdyicas efetivadas.

Dentro dessa efervescéncia entre antigas e novas formas de pensar a educacéo,
percebemos, tanto no CTUR/UFRRJ quanto no CANP/UFF, que o objetivo por eles proposto
se dirige para uma formagéo voltada a resolucéo das questdes socioambientais da atualidade.

Esta pesquisa verificou as transformagfes ocorridas na préxis dos educadores e na
formagdo dos Técnicos em Agropecuaria apés as modificagcbes acima mencionadas nessas
duas institui¢ces de ensino de nivel médio.

Esta dissertacdo esta organizada em sete capitulos, onde o primeiro busca expor nosso
entendimento de como a sociedade chegou a crise atual e como a educacdo vem respondendo
as orientacOes desta sociedade.

O segundo capitulo faz uma andlise do mundo cientifico, seus entendimentos e
transformagdes, como também analisa algumas novas teorias que buscam superar a ciéncia
moderna.

O terceiro capitulo traz o histérico da Educacdo Ambiental mundial e nacional,
passando pelos principais eventos e documentos, assim como pelas leis que a regulamentam.

O quarto capitulo analisa 0 histérico da Educacdo Agricola no Brasil, discutindo as
influéncias por ela sofrida, assim como as orientacdes seguidas.

O quinto capitulo apresenta as institui¢des em que esta pesquisa foi realizada, trazendo

dados histéricos sobre cada uma del as.



No sexto capitulo, apontamos a metodologia utilizada e apresentamos os resultados da
pesquisa, analisando os dados levantados através dos instrumentos utilizados,
contextualizando esses resultados, apontando as dificuldades encontradas e expondo a
realidade observada em cada uma das ingtituicdes, assim como a realidade dos técnicos
formados em cada uma delas.

O sétimo capitul o apresenta as consideraces finais, trazendo também a reflex@o sobre
0 estudo realizado e seus resultados.

Assim, buscamos sistematizar esta dissertacéo procurando contribuir para clarificar os
caminhos da ambientalizacdo da formagéo do Técnico em Agropecuaria.



1. CAPITULO | - INICIANDO A DISCUSSAO

Desde a revolucdo industrial, as complexas relacbes entre o ser humano e 0 meio
ambiente foram minimizadas pela supervalorizacdo da técnica em nome do crescimento
econdmico. As invengdes das maquinas fizeram com que cada vez mais 0 ser humano tenha
se afastado da natureza, como se esta representasse atraso e primitivismo. Desde entdo “ a
humanidade vem criando uma postura antropocéntrica, que nos causa um grande sentimento
de distanciamento em relag8io a natureza.” (GUIMARAES, 2000, p.25) Esse distanciamento
entre 0 ser humano e a natureza € o principal motivo pelo qual nos encontramos nessa grave
crise socioambiental, Guimardes continua em seu raciocinio nos auxiliando nessa reflex&o:

Para esse modelo societal, 0 melo ambiente e o ser humano sdo
concebidos de modo dicotdmico. Historicamente, 0 ser humano inserido
nesse modelo societério, sente-se separado, ndo integrado a0 ambiente
natural. Percebe-se este ambiente como suporte para o seu desenvolvimento
a partir de uma visdo servil, utilitarista e consumista, de dominacéo
totalitaria da natureza, potencidizando uma desnaturdizagdo da
humanidade. Rompe assim as relagdes de equilibrio entre seres humanos em
sociedade e 0 meio ambiente. Esse distanciamento entre seres humanos e
natureza produz a degradacio de ambos. (GUIMARAES, 2000, p. 25)

Nesse modelo de sociedade aforma de trabalho também foi modificada: a maneira
artesanal, onde um individuo era responsavel pela construcdo de um objeto inteiro,
participando das diversas etapas dessa construcdo, foi substituida pela producéo em série,
onde cada pessoa € responsavel apenas por uma etapa do trabalho, isto €, atecnologia obrigou
os trabalhadores a se especializarem em sua funcdo e tirou deles o seu saber. Do taylorismo
fordismo a0 moderno toyotismo a fragmentacdo se mostra presente evidenciando que esta
interpretacéo da realidade imperou em diversos setores da sociedade e se perpetuou até os
dias de hoje.

No setor profissional, a especidizacd é cada vez mas exigida para que 0s
profissionais possam ser valorizados e aceitos no mercado. Os trabalhadores, na grande
maioria dos casos, somente possuem conhecimentos necessarios para realizarem a sua fungao;
esta funcdo é apenas uma pequena parte de um grande processo que objetiva chegar a um fim,
gual seja a montagem ou modelagem de uma pega ou objeto, ou 0 controle e registro das
atividades da empresa, ou ainda a producédo de determinado género alimenticio, entre outros.
Em todos os casos, o trabalhador ndo se reconhece no produto final de seu trabalho, o que
dificulta a percepcao da responsabilidade pelas conseqliéncias que este produto possa causar a
sociedade, num processo de constante alienagcdo, muito bem engendrado.

No setor educacional, podemos observar a intencdo de suprir o mercado com mao de
obra moldada a esta realidade, assim, as disciplinas encontram-se cada vez mais afastadas
umas das outras. O professor se especializa em sua disciplina e ouvida as complexas inter
relagdes entre as diversas especialidades. O educando, formado dentro desse paradigma, néo
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consegue apreender a complexidade dessas relacdes, em que o resultado final € muito maior
do que a soma das partes. Desta forma, se integram a0 mercado sem a nocdo da
responsabilidade pelas consequiéncias scioambientais que o produto de seu trabalho pode
ocasionar em nivel loca e global. Ndo estamos afirmando que sgja impossivel para 0s
formados nesse viés educaciona serem individuos criticos e autbnomos, porém, quando isso
acontece, na maioria das vezes, se da pela procura dessa formacdo para além das salas de aula.

Nas Ultimas décadas, mais precisamente a partir da década de 1960, as discussdes
sobre as questBes ambientais ganharam as agendas de diversas liderangcas em todos os niveis e
setores da sociedade. Este fendmeno acontece, muitas vezes, motivado pelos novos meios de
comunicagdo gque possibilitaram a sociedade em geral ter acesso a informacdes acerca das
consequiéncias das agdes antrdpicas sobre o meio ambiente, além de clarificar a certeza de que
acOes locais langam suas consequiéncias a toda a parte do Globo. Boaventura Santos (2002,
p.63) enfatiza que o local e o global ndo sdo fendmeros opostos, mas interdependentes. Entéo,
a0 mesmo tempo em gue os fendmenos transnacionais se multiplicam e as relacdes sociais
aparecem como cada vez mais desterritorializadas, novas identidades nacionals, regionais e
locais se constituem. Logo, o global e o local séo produzidos no interior dos processos de
globalizac&o. Acerca deste assunto Schenberg também afirma que ‘(...) finalmente, depois da
década de 60, descobriram que tudo no mundo € interligado, ndo h& coisas separadas umas
das outras...” (SCHENBERG apud CASSINO 2000: p. 30)

O despertar social acerca desse tema, impulsionou diversos governantes a criarem leis
gque regulamentassem a Educacdo Ambiental. No Brasil, estas lels objetivam estabelecer
diretrizes de agbes para 0 desenvolvimento de uma nova atitude na relagéo entre o ser humano
CoNsigo e com 0s outros componentes do meio ambiente.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 225, regulamenta ser direito de todos os
brasileiros, assim como o dever de preservéd-1o para a presente e futuras geragcBes, um meio
ambiente equilibrado.

A lei nimero 9795, publicada no Diario Oficial da Unido, em 27 de abril 1999, delega
uma grande responsabilidade a educagdo formal, regulamentando que ndo se deve criar uma
disciplina especifica para ministrar sobre o tema, quando a Educagdo Ambiental deve estar
inserida de forma transversal nas diversas disciplinas que compde os cursos de formacéo em
todos os niveis.

Observando as disposicles desta lei, percebemos que a educacdo formal € interpretada
como um potencial foco disseminador e (trans) formador de valores, conceitos e atitudes que
possibilitem as mudancas necessarias para que a atual sociedade crie meios para a
sustentabilidade socioambiental.

Ao poder publico, e a sociedade como um todo, é destinada a responsabilidade de
preservar 0 meio ambiente como recurso da coletividade, porém as decisdes sdo tomadas em
um espaco tensionado pelas necessidades/prioridades dos diversos atores envolvidos nesta
guestdo. A visdo utilitarista e antropocéntrica de um paradigma tradiciona e limitante
concorre com o olhar progressista e complexo de um novo paradigma que emerge das
transformagfes sociais mais urgentes. E € em meio a esta luta de conviccdes e agdes que as
solugbes sdo encontradas numa alternancia de avangos e retrocessos dependentes dos
pensamentos implantados.

Esta linha de tensdo se reflete na &rea da educacdo profissionalizante, que no Brasil,
passou durante sua histéria por diversas modificagbes legais e curriculares buscando, na
maioria das vezes, atender a0 mercado que se modificava para acompanhar o crescimento do
capitalismo internacional. Com vistas a este objetivo, a educacdo profissionalizante brasileira,
se desenvolveu supervalorizando as técnicas necessarias para atender o mercado em um
determinado momento historico.



Sendo profissionalizante, a formacdo do Técnico em Agropecuéria, acompanhou tais
transformagdes. Em um primeiro momento, no Brasil, ainda antes da criagdo de cursos
profissionalizantes formais, as atividades ligadas a agricultura e a pecuaria, eram destinadas
as classes menos favorecidas, por serem interpretadas como atividades unicamente bracais, as
guais independiam de qualquer esforgo intelectual, sendo assim uma indicagdo de pouca
cultura. As pessoas dirigidas a estas atividades eram instruidas pelos proprios trabal hadores,
gue ensinavam somente as técnicas necessarias ao oficio em questdo, assim sendo possivel a
integracdo rapida a0 mercado de trabalho, objetivando serem Uteis a sociedade. Para isto,
estes individuos ndo necessitariam da formagdo propedéutica, sendo esta um privilégio para
integrantes da classe dominante. Apos a criagdo de cursos profissionalizantes formais houve
diversas modificaces, nas quais se observa um constante tensionamento no que se refere a
importancia das disciplinas relacionadas a formacdo geral de cunho humanista na formagdo
dos técnicos (SOARES, 2003). Esta discussao chegou até a época atual através da dissociacdo
entre ensino profissionalizante e ensino regular determinada pelo Decreto n°® 2.208, de 17 de
abril de 1997, que, depois de muita discussio, foi revogado pelo Decreto n° 5.154, de 23 de
Julho de 2004.

Este fato demonstra a disputa por hegemonia existente dentro deste campo, entre um
paradigma tradicional dicotdmico e limitante e um paradigma emergente construido com base
na complexidade das relagdes e intenta a ampliagcdo dos limites da formagéo profissiona e da
interferéncia que estes profissionais poderdo ser capazes de realizar na sociedade.

O viés das interferéncias dos técnicos agricolas na sociedade € de suma importancia, e
a sua formacéo, or este motivo, ganha o interesse dos ambientalistas preocupados com a
destinag&o das atividades da agropecuéria e de suas consequiéncias socioambientais.

Vigto isso, apontamos para os dados do Ministério da Agricultura, Pecuéria e
Abastecimento, que afirmam ser 61% da &gua doce no Brasil utilizada no setor agricola. De
acordo com Morga:

A agricultura nos Ultimos 50 anos tem aumentado a produtividade e
a producdo total das espécies cultivadas, intensificada pela utilizacdo dos
fertilizantes minerais, agrotoxicos e mecanizacdo. A0 mesmo tempo tem se
distanciado cada vez mais dos processos ecoldgicos naturais, com nefastas
consequiéncias sobre 0 meio ambiente: ar, solo, agua, flora, fauna, paisagem.
(MORGA apud MARTINS, 1998, p. 71)

Através da afirmagdo acima, podemos deduzir que a porcentagem de &gua utilizada
pelo setor agricola, ndo preocupa aos ambientalistas somente pela quantidade, mas também
pela qualidade desta &gua ao retornar para 0 solo e para os leitos de rios e lengdis fredticos.

Outro grande prejuizo natural € a perda da diversidade genética que ocasiona uma
fragilidade na manutencdo de diversas espécies vegetais.Segundo Salcedo:

Um dos mais graves problemas da agricultura atual € a perda de trés
guartas partes da diversidade genética com relacdo ao século passado;
segundo a FAO se perdem anuamente 50.000 variedades; isso significa que
a agricultura depende cada vez mais de uma menor biodiversidade ficando
mais vulneravel as adversidades ambientais e aos desastres naturais.
(SALCEDO apud MARTINS1998, p. 71).

Como podemos constatar, dentre as interferéncias antropicas, aquelas ligadas a &rea da
agropecuaria sdo das que mais preocupam 0s sociocambientalistas, visto que uni, de maneira
inseparavel, o ser humano com o meio ambiente, pelo trabalho que visa o sustento da
sociedade. Quando este trabalho e a formagéo para ele se orientam pelo mercado econémico,



dominado pela busca do crescimento através lucro, dentro de uma sociedade desigual, a
realidade caminha para o desequilibrio socioambiental.



2. CAPITULO II:

2. CIENCIA E EDUCACAO

Neste capitulo ndo teremos a pretensdo de trazer novidades acerca da &rea da educacéo,
nem tampouco realizar uma pesquisa aprofundada, visto que existem muitos tedricos que se
encarregam disto em inumeros livros, e também porgue seria necessario bem mais que uma
dissertacdo para que se cumprisse esta missao.

O gue nos motiva a construir este capitulo sobre a educacéo é a nossa necessidade de
clarificar 0 noso posicionamento frente & diversas questdes que atualmente envolvem a
educacdo no Brasil. Nosso intento € expor nosso posicionamento politico educaciona para
facilitar a compreensdo daideologia que o anima.

2.1. As Transfor magdes Acontecem L entamente

Sabemos que a educacdo é uma prética social. Certamente a partir dela se perpetua
através das geracOes o que a sociedade julga importante. A educacéo formal é um componente
do mundo cientifico que sistematiza este repasse, delimita contetidos e opta por metodologias
adequadas a facilitar o aprendizado.

O gue nos importa, nesse momento, € compreender qual a camada de nossa sociedade,
dividida em classes, direciona a escolha de contetidos e metodologias. Com qual intencéo esta
escolha € feita? Qual a orientacdo dessas escolhas? Sob a influéncia de qual paradigma
cientifico se ddo estas escolhas?

Ao investigar as respostas para essas perguntas, verificamos a relevancia da discussao
gue envolve a questdo. As respostas para as mesmas remete a idéia de um paradigma
cientifico que influencia a sociedade ao mesmo tempo que é influenciado pelas necessidades e
interesses da mesma sociedade.

Segundo Santos (1989), atravessamos uma séria fase de transicdo no que diz respeito
a0 mundo cientifico:

“A época em que vivemos deve ser considerada uma época de
transicéo entre o paradigma da ciéncia moderna e um novo paradigma, de
cuja emergéncia se vao acumulando os sinais, e a que, a fata de melhor
designacdo, chamo ciéncia pds-moderna’. (SANTOS, 1989, p. 11)
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O motivo pelo qua nos vemos impulsionadas a esta discussdo vem da percepcéo de
que a area educacional faz parte do mundo cientifico, e estando dentro de seu paradigma é
influenciada pela determinacdo dos contelidos a serem valorizados, assm como da
metodologia. A pedagogia liberal®, tendéncia ainda dominante na atualidade, sempre importou
os contetidos cientificamente validos, tanto no que respeita a técnica quanto no que se refere a
teoria. O paradigma da ciéncia moderna direcionou e ainda direciona a maioria das escolhas
da comunidade académica tendente a esta pedagogia.

Para o pensamento embasado no paradigma da ciéncia moderna, a verdade é imutavel,
e paraisso é compreendida como algo externo ao ser humano, pois as interpretacbes humanas
podem ocasionar erros e 0s erros séo completamente indesejavels para este pensamento, entéo,
o cientista deve primar pela neutralidade cientifica, de modo a ndo manipular os resultados
obtidos através dos métodos e técnicas criados paratal.

Trabalhamos com o pressuposto de que ha nesta interpretacdo uma grande semelhanca
com o pensamento da educacdo liberal, que tende a julgar os conhecimentos académicos
como imutéveis, devendo os alunos aceita-los sem interpretacBes, memorizé-los para que
possam utilizé-1os em situactes posteriores, isto €, uma educacdo bancéaria (FREIRE, 1987).

A neutralidade cientifica, no que se refere a area da educacéo, pode ser encontrada
também dentro da pedagogia liberal, pois se relacionarmos o cientista com o professor, esta
pedagogia afirma que o professor deve ser neutro, focado em repassar os conhecimento.
Problemas sociais, emocionais ou interpretativos devem estar fora de seus objetivos, pois que
poderiam atrapalhar o cumprimento de sua missao.

A ciéncia moderna foi (e ainda é, pois € o paradigma ainda vigente) um paradigma
importante, principalmente, para 0 momento historico social por qual 0 mundo estava
passando nos seculos XVII, XVIII e XIX, épocas de revolucles sociais que viriam a mudar o
rumo da histéria mundial, e a ciéncia acompanhou e até impulsionou tais transformagdes,
sendo muitas vezes utilizada como mola de impulsdo para estas. Este paradigma € marcado
por trés vertentes: o racionalisno, 0 empirismo e o positivismo.

No século XVII seinicia uma grande ruptura, Descartes, pai do racionalismo moderno,
consegue tirar os estudos dos fendmenos naturais do interior da igrgja. Em um momento
social dominado pelo clero e onde tudo era subjugado a ele, Descartes consegue uma
separacdo ndo radical entre a igrgja e a ciéncia, esta posicdo fica clara quando em suas
préprias palavras ele afirma:

E agora reconheco claramente que a certeza e a verdade de toda
ciéncia dependem unicamente do conhecimento do verdadeiro Deus, de
forma que antes de conhecélo, eu nada podia conhecer com perfeicdo. E
agora conhecendo-O tenho meio de adquirir uma ciéncia perfeita sobre uma
infinidade de coisas, ndo sO das que estéo em Deus, mas também daquelas
gue pertencem a natureza corpora (...) (DESCARTES apud OLIVEIRA,
2000, p.25)

Descartes entende a razdo, 0 pensamento, se ndo a Unica, mas a principa fonte do
conhecimento. E dele a célebre frase: “Penso, logo existo’. Para ele, 0 homem é em sua
esséncia um ser pensante, pois se conseguissemos retirar do homem tudo, restaria sempre a
capacidade de pensar.

Outra grande semelhanca observavel entre este paradigma cientifico e a pedagogia
liberal é o enfoque absoluto na razéo, pois os professores embasados nesta pedagogia tendem

Tendéncia educacional nomeada por Libaneo (2008) que entende como Unica misséo da educacéo a
transferéncia de conhecimentos acumul ados, sendo o papel do professor repassa-los e do aluno acumula-los.
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a valorizar somente a razéo no processo de aprendizado do auno, olvidando todos os campos
gue completam o ser humano.

Para esta posi¢céo epistemoldgica a Ciéncia busca descobrir a verdade dos fendmenos,
conforme o préprio Descartes falando do método recém criado:

Porque ja colhi dele tais frutos que embora no juizo que faco de
mim proprio procuro sempre inclinar-me mais para o lado da desconfianca
do que para o da presuncéo, e embora, olhando com o olhar de filésofo as
diversas acgOes e empreendimentos de todos os homens, ndo hgja quase
nenhuma que ndo me pareca va e indtil, ndo deixo de receber uma extrema
satisfacdo com o progresso que julgo ter feito em busca da verdade (...).
(DESCARTES apud SANTOS, 2003, p. 23)

Esta passagem que esta contida no Discurso do Método, ilustra de maneira precisa a
I6gica do racionalismo cartesiano, posicao epistemoldgica pertencente ao paradigma aqui
denominado moderno e que apregoa gue a razéo embasada no método correto é a Unica forma
de se chegar averdade cientifica. De acordo com Capra “a crenca na certeza do conhecimento
cientifico esté na propria base filosofica cartesiana e na visdo de mundo dela derivada (...)".
(CAPRA, 1997, p. 53)

Descartes criou principios que, segundo ele, objetivavam conduzir seus préprios

pensamentos, porém na interpretacdo de Perelman e Olbrechts Tyteca ele se colocava como
exemplo para os outros homens e pela técnica da argumentacdo pelo modelo indica a todos
entre vérias opgdes possivels, aquela mais acertada a ser seguida ( PERELMAN e
OLBRECHTS-TYTECA apud OLIVEIRA, 2000). Nesse aspecto seu sucesso foi tanto, que
seu modelo ultrapassou os limites dos laboratorios e de seu momento histérico, chegando até
as escolas da atualidade.
Um dos mais importantes principios demonstra a preocupacao de Descartes em impedir o erro,
qguando afirma que sO pode ser tomado como verdade aquilo que é claro e distinto para o
pensamento, porém ndo basta para ele evitar o erro, segundo Oliveira “é preciso ter como
meta maior a busca da verdade e disso se ocupam os demais principios do método cartesiano,
0s quais para Alquié (1987) estéo assentados sobre trés nogles genéricas. intuicdo, deducéo e
ordem”. (OLIVEIRA, 2000, p. 26)

Uma das mais conhecidas caracteristicas do método cartesiano é a divisdo do objeto de
estudo até que se chegasse as menores partes possive's, facilitando o entendimento dessas
partes. Neste méodo afirma-se que entendendo as partes e somando-as ordenadamente se
conseguiria chegar ao conhecimento total do objeto. A influéncia desta caracteristica na area
educacional motivou a divisdo disciplinar a que estamos acostumados, isolando os saberes,
chegando até mesmo a hierarquiza-los, sendo mais valorizados aguel es que respeitam a légica

Descartes iniciou a separacdo entre Deus ou principio espiritual e matéria ou fisico
para que nos século posteriores ela fosse radicalizada por outros cientistas, que como ele
também buscavam as verdades dos fendmenos, estudando-os pela lei da causalidade,
afastando tudo que néo fosse possivel mensurar, quantificar, ou conhecer a causa.

Na busca por expurgarem da ciéncia toda carga do conhecimento medieval que para
eles era irrelevante, pois queria provar o improvavel e esclarecer 0 que era por Si obscuro,
afastaram também de s tudo que para €les ndo se encaixava na forma correta de entendimento
do mundo. A partir do pensamento da ciéncia moderna em ciéncias, sO os fatos, alégicae a
metodologia decidem, entdo o senso comum e as humanidades foram postas a margem da
ciéncia, pois ndo se podia verificar nestes a possibilidade de adequacdo a tais regras. Francis
Bacon, pai do empirismo, afirma que “o homem ministro e interprete da natureza faz e
entende tanto quanto constata pela observagéo dos fatos ou pelo trabalho da mente sobre a
ordem da natureza”. (BACON gpud OLIVEIRA, 2000, p. 31)
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Para ser possivel este modelo de conhecer, que primava por conhecer os fenbmenos ou
fatos e suas relactes de causalidade era imprescindivel uma nova metodologia, pois aquela
intelectual utilizada pelos metafisicos? era insuficiente. Para os cientistas modernos era
jpreciso seguir passo por passo uma nova metodologia, e 0 primeiro passo seria a observacéo
do fato, porém, para eles, o fato em si ndo leva ao conhecimento, € necessario problematizar,
ndo basta ver o fato € preciso olhar para ele formulando um problema a ser resolvido acerca
da causa que faz com que aquele fenbmeno ocorra daguela maneira, esta problematizacdo é
uma guestdo racional. Segundo Severino (1993):

(...) os fatos nem sempre se explicam por s sb. Por mais que
vejamos objetos cairem, ndo conseguimos observar por que ees caem! Aqui
€ preciso avancar uma consideracdo complicadora; na realidade “os fatos
brutos’ ndo existem, propriamente faando, ndo dizem nada; quando
“observamos’ fatos ja estamos “problematizados’, sentindo alguma
dificuldade e j& de posse de algum esquema de percepcdo. (SEVERINO,
1993, p. 123)

E continuando o raciocinio, deixando clara a intencdo da ciéncia moderna em
descobrir a causa dos fendmenos e também provar que a légica € o caminho para isto ele
afirma: “estamos querendo exatamente saber por que tais fatos estdo ocorrendo desta maneira.
Por isso, ndo basta ver, € necessario olhar, e para tanto ja é preciso estar problematizado e a
presenca do problema é de ordem racional, |6gica”’. (SEVERINO, 1993, p. 123)

Outro passo da metodologia moderna seria a formulacéo de uma hipétese que depois
serd testada na experimentacdo, isolando-se em laboratério as variaveis que teriam relacéo
causal, se a hipotese for confirmada, o cientista alcancou seu objetivo de criar uma lei que
poderd se estender a outros fatos em mesmas condicdes e varidvels semelhantes, isto €, podera
se transportar um conhecimento imutavel para outras &reas. Com isto poderemos afirmar que
para estes cientistas a ciéncia € a acumulagdo de conhecimentos pela observacéo sistematica,
pela experimentacdo deliberada e pelateoria racional.

A hipervalorizagdo da experimentacdo, podemos encontrar em uma das vertentes da
pedagogia liberal denominada renovada® que apesar de utilizar uma metodologia diferenciada,
primando pelo fazer, pela experimentacdo, onde o aprendizado era alcancado através da
oportunizacdo de Situagdes que induzissem o aprendizado, ndo se diferenciava no que
respeitava ao alcance da subjetividade dos alunos e dos professores.

Encontramos também a influéncia destes passos metodologicos, dentro da area
educacional, observando as exigéncias feitas por muitas institui cbes de ensino e pesguisapara
gue os projetos de pesguisa em diversos nivels (iniciacdo cientifica, mestrado, doutorado)
sgjam considerados. Encontramos, na maioria das vezes, a exigéncia da problematizacéo e da
formulacdo da hip6tese, o que muitas vezes, dificulta a construcdo de uma pesquisa de cunho
social. Na tentativa de se adaptar as humanidades aos passos metodoldgicos da ciéncia
moderna, sdo forjadas hipbteses e problemas, cuja resolucéo ndo podera em nenhum momento
ser transferida para outras situacdes, visto as subjetividades e as historicidades dos objetos de
estudo, que em alguns casos, na nossa interpretacéo, ndo deveriam nem ser chamados de
objetos.

A observacdo, o primeiro passo da metodologia cientifica moderna, € utilizada
continuamente dentro da sala de aula e é supervalorizada na pedagogia liberal. Segundo esta
pedagogia a observacdo dos alunos é suficiente para o aprendizado (cOpia) para posterior
memorizagao.

2 Cientistas que consideram a existéncia de algo além da matéria, algo transcendental.
3 Vertente da pedagogia liberal cuja metodologia se embasa na experimentacéo.
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René Descartes e Francis Bacon influenciaram muitos outros cientistas modernos que
vieram apés eles, dando continuidade a busca pela verdade cientifica, embora entre as
perspectivas deles seja possivel encontrarmos diferencas, pois Descartes embasava sua ciéncia
na deducdo e no racionalismo puro enguanto Bacon baseava-se na experiéncia como ponto
primordial na busca do conhecimento e sua ciéncia era indutiva.

Auguste Comte, criador do positivismo, foi muito influenciado pelos dois cientistas
acima citados. Sendo €ele critico atroz da metafisica, anulou esta face da teoria cartesiana, para
se embasar na objetividade do método. O positivismo radicaliza as tendéncias anteriores,
afirmando que ciéncia estd encerrada no conhecimento certo, positivo, isto €, baseado em
fatos e na experiéncia.

Segundo o paradigma positivista, para que a pesquisa sgja validada, deve-se manter
um grande distanciamento entre o cientista e seu objeto de estudo, isto € o cientista deve
manter posicdo totalmente neutra diante do conhecimento em questéo, pois a interpretacéo
pode ocasionar erros. A afetividade e a subjetividade sdo encaradas como obstéculos a serem
ultrapassados para que se possa chegar ao objetivo, que é obtido através da valorizagdo do
método. Segundo o raciocinio positivista o que pode variar sdo os objetos de estudo, 0 método
a ser utilizado sera sempre o mesmo.

A perspectiva positivista afirma que o objetivo da ciéncia é ordenar arealidade de leis
simples e universais até as mais complexas que governam todos os fenémenos, bastando a
utilizacdo da metodologia valida para descrever exatamente o fenémeno, independentemente
do individuo que realiza o estudo e de sua cultura.

Na érea educacional, com tendéncia liberal, isso se reflete na neutralidade do professor,
na sua diferenciacéo e até sobreposicéo ante ao aluno, assim como na valorizagéo das éareas
gue mais se adaptam a0 método em quesdo, nas que mais permitem o acimulo dos
conhecimentos, como também as que se modificam com mais vagar.

A é&rea educacional, se embasada na pedagogia liberal, assume o papel de abarcar os
conhecimentos cientificos e utilizando a metodologia alicercada na demonstracdo e no
discurso repassar ao aluno.

O racionalismo @rtesiano, 0 empirismo baconiano e o0 positivisno comteano sdo
marcos do paradigma da ciéncia moderna. Suas construcdes cientificas embasaram uma
diversidade de estudos e influenciaram a maioria dos cientistas que surgiram apés eles. A
busca pelo saber se tornou cada vez mais hiperespecializada e os limites entre as éreas da
ciéncia se tornaram impermeaveis. Esta incapacidade de relacionamento das especialidades
ndo se deu apenas entre elas, mas também entre elas e 0 meio, as pessoas ditas comuns,
ficaram cada vez mais a margem do conhecimento cientifico, desencadeando aidéia de que “o
cientista € uma pessoa que pensa melhor que as outras” (ALVES, 2000, p.10). Sendo assim o
cidaddo comum poderia se abster de pensar, pois haveria aquele ser diferente dele que era
formado para isso, a ele cabendo apenas se submeter as ordens e usufruir das descobertas
realizadas, quando permitido.

Dentro da pedagogia liberal o professor é visto como esse ser diferente, formado e
qualificado para repassar 0s conhecimentos, enquanto os alunos S0 CoMo as Pessoas comuns
as quais cabe a submissdo ao poder do conhecimento, a sua acumulagdo para a utilizagdo em
exames posteriores O aluno ndo precisa pensar, raciocinar para criar — construir, apenas
receber e memorizar para repetir quando necessario.

Esse paradigma ndo enfrentou oposi¢cdes substanciais até meados do seculo XX,
guando questbes levantadas em vérias frentes vieram a por a prova a invulnerabilidade do
pensamento moderno.

Ressaltamos que um paradigma dentifico s entra em crise quando ndo consegue
responder a todas as questdes levantadas pela sociedade, a partir desta situacéo, na busca das
respostas para as novas questdes, lentamente o paradigma comeca a ser modificado.
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Uma das primeiras questdes a serem levantadas foi sobre a construcéo dos saberes e a
formagdo dos cientistas, pois segundo o pensamento do paradigma moderno o cientista era
neutro e jamais poderia influenciar a direcdo de suas pesquisas, nem pela sua cultura e muito
menos por aguma ideologia. Thomas S. Kuhn, no entanto, faz uma abordagem sobre a
formacdo de comunidades cientificas, grupos de pesquisa e a formagdo dos cientistas dentro
desses grupos. Segundo Kuhn “a pesquisa eficaz raramente comega antes que uma
comunidade cientifica pense ter adquirido respostas seguras para perguntas como: quais sao
as entidades fundamentais que compde o0 universo? Como interagem essas unidades umas
com as outras e com os sentidos (...)". (KUHN, 1998, p. 23)

Entdo, a partir dessa interpretacdo, que para n0s vai mais ao encontro da realidade, o
pesquisador partira de premissas que acordem com 0 pensamento de seu grupo ou de sua
comunidade cientifica, a pesguisa ndo comegara do zero, partird do ponto em que as respostas
aguelas questbes ndo forem ameacadas. A rigorosa formacgao cientifica se encarrega de
asseverar que estas respostas influenciardo profundamente o espirito cientifico direcionando-o
em todo momento.

Kuhn chama de ciéncia normal aquela que se baseia na certeza da comunidade acerca
de como é o mundo, e a eficacia da pesquisa é dependente do ardor com gue a comunidade
cientifica defende estes pressupostos, nesta defesa, a comunidade tende a rejeitar quaisquer
tipos de novidades que venham a por em risco a confiabilidades das respostas dadas aquelas
guestdes essenciais, e isso acarreta, na maioria das vezes, em grandes atrasos.

Estas constatagdes de Thomas Kuhn explicitam gque mesmo inconscientemente o
cientista age submerso na ideologia de sua comunidade, e suas pesquisas, se 0 seu desgjo for a
aceitacdo do grupo, ndo poderdo em nenhuma hipétese encontrar resultados que firam a
integridade das crencas aceitas pela comunidade da qual faz parte Kuhn entdo esclarece o
equivoco dos cientistas do paradigma moderno, quando afirmam veementemente sua
neutralidade. De acordo com ele ciéncia é ideologia, percebemos isto a partir desta colocagdo
“Um elemento aparentemente arbitrario, composto de acidentes pessoais e historicos, €
sempre um ingrediente formador das crencas esposadas por uma comunidade cientifica
especifica numa determinada época”’. (KUHN, 1998, p. 23)

E deixa ainda mais claro quando continua “contudo, esse elemento de arbitrariedade
ndo indica que algum grupo possa praticar seu oficio sem um conjunto dado de crencas
recebidas”. (KUHN, 1998, p. 23)

Concordando com este pensamento e clarificando a face ideoldgica da ciéncia,
podemos recorrer a afirmagéo contundente de Miguel de Unamuno:

As variagOes da ciéncia dependem das variagbes das necessidades
humanas, e os homens da ciéncia costumam trabalhar, quer queiram, quer
néo, consciente ou inconscientemente, a servico dos poderosos ou do povo,
qgue lhes pedem confirmacdo de suas aspiragdes. (UNAMUNO apud
ALVES, 2000, p. 191)

Descortina-se para a sociedade a condicdo ilusoria da neutralidade cientifica,
clarificando o seu direcionamento por um determinado grupo que busca responder de maneira
condicionada as demandas de uma parcela da sociedade. Mesmo no que diz respeito da
defesa da posicdo de neutralidade cientifica encontramos o direcionamento, pois se Somos
convencidos de que a ciéncia ndo atende a ninguém, concluimos que também n&o beneficia
diretamente a ninguém, o que desmotiva a critica e a discussdo sobre suas escolhas.

A partir de entdo temos que analisar o fato do direcionamento dos objetivos da ciéncia,
e em consequéncia da influéncia que dela sofre a &rea educacional. Se a mundo cientifico €
subordinado a ideologia de um grupo que detem a hegemonia, temos que observar a qua
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grupo a ciéncia esteve subordinada, pois € este grupo que também orienta a &rea educacional
de tendéncialiberal e dominante até a atualidade.

A gquem interessa a imutabilidade dos conhecimentos? A quem interessa a neutralidade
cientifica que atenua as criticas? A quem serve prioritariamente as descobertas cientificas?
Para todas estas questdes uma mesma resposta: a classe que detem a hegemonia do capital e
da ideologia

Para a classe dominante interessa todos os esforcos para se manter na posicéo de
supremacia. A ciéncia lhe serve para que a partir de suas descobertas aumente seu poder, a
partir da utilizagdo destas descobertas, que sdo realizadas a partir de suas demandas procuram
aumentar o distanciamento entre as classes, elevando 0 seu poder; detendo o capital € a Unica
classe capaz de patrocinar tais descobertas e assim, sendo também a Unica a ter condigoes de,
em um didlogo com o mundo cientifico, se apropriar dos conhecimentos e orientar a escolha
dagqueles que, segundo seu interesses, importam passar para area educacional. Podemos a
partir de entdo, com a andlise de suas caracteristicas, compreender que a ciéncia moderna
atende as demandas da classe dominante, ndo importando a ela as desigualdades que mantém
ou aprofunda, assim sendo também o papel da pedagogia liberal, através da atuacéo,
consciente ou ndo, de seus adeptos.

Por outro lado, para os cientistas que se apéiam no paradigma da ciéncia moderna, o
saber cientifico é a Unica forma de conhecimento correto, isto implica em margindizar o
senso comum o condenando a inferioridade perante a ciéncia por ser excessivamente ingénuo.
Para estes cientistas somente a ciéncia € capaz de explicar o mundo, através de leis
permanentes e imutéveis que sempre existiram e sempre existiréo, cabendo ao cientista
entendé- las e explica |as ao restante das pessoas.

Os professores orientados pela pedagogia liberal tendem a cultivar este mesmo
pensamento, tendo o conhecimento cientifico como o suficiente dentro de suas préticas. Este
entendimento faz com que ele despreze todo o conhecimento trazido pelo aluno, toda a sua
cultura, toda a sua vivéncia.

Rubem Alvesfaz uma critica a esse pensamento quando afirma que:

O senso comum e a ciéncia sfo expressdo da mesma necessidade
bésica, a necessidade de compreender o mundo a fim de viver melhor e
sobreviver. Para aqueles gque teriam a tendéncia de achar que o0 senso
comum € inferior a ciéncia, eu O gostaria de lembrar que, por dezenas de
milhares de anos, 0os homens sobreviveram sem coisa alguma que se
assemelhasse a nossa ciéncia. Depois de cerca de quatro séculos, desde que
surgiu com seus fundadores, curiosamente a ciéncia esta apresentando sérias
ameagas a nossa sobrevivéncia. (ALVES, 2000, p. 21)

Podemos ent&o concluir que no pensamento de Rubem Alves a ciéncia € uma invencao,
pois que nem sempre existiu, € mais do que isso a ciéncia, assim como 0 Senso comum,
necessita de inventores, pois para ele: “Pessoas que sabem as solugdes ja dadas sdo mendigos
permanentes. Ja as que aprendem a inventar solucdes novas abrem portas até entéo fechadas e
descobrem novas trilhas. A questdo ndo é saber uma solucéo ja dada, mas ser capaz de
aprender maneiras novas de sobreviver”. (ALVES, 2000, p. 20).

Paulo Freire afirma que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos’ (FREIRE,
1996, p. 33), bem, isto exige um didogo entre o cientificamente aceito e 0 conhecimento
popular, aproximando do educando o conteldo a ser estudado, (re)construindo com o
educando os conhecimento abordados ou até (re)inventando conhecimentos a partir do
didlogo entre os saberes.

Os saberes que chegam a escola a partir dos educandos foram sociamente e
culturalmente construidos a partir das vivéncias e relacionamentos/interacdes oportunizados
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no cotidiano de sua comunidade de origem. A partir do pensamento de Paulo Freire, 0
educador deve promover a oportunidade do didogo entre este conhecimento e o
conhecimento cientifico, para que a partir dai ocorra a formacdo do educando de forma que a
ele importe os conhecimento que a constituem, pois que estardo mais préximo dele e do qual
ele fez parte da construcéo.

Em contraponto a esta afirmagdo, encontramos na ciéncia moderna 0 medo das
inovacdes, toda a afirmacéo que for contra a teoria aceita por certa comunidade cientifica sera
rejeitada, posta de lado ou (re) nomeada de forma a afasta-|a da teoria a ser defendida. Esta
comunidade controla as pesquisas de seus membros, 0s seus objetivos, decidindo o que deve
ser visto como problema a ser resolvido e qual o tipo de resposta cabe aos seus membros
encontrar. Deste modo o cientista € moldado para ver o que o grupo gquer gque ele veja e
complementarmente ndo V& o que o grupo ndo quer que ele veja. Segundo Myrdal:

Ignoréncia como conhecimento, é dirigida por um proposito. Uma
carga emociona de conflitos valorizativos faz pressdes no sentido de uma
racionalizagdo, 0 que cria cegueira em certos pontos, enquanto estimula
uma necessidade de conhecimentos em outros. (MYRDAL apud ALVES,
2000).

A cegueira a que se efere Myrdal esté longe de ser a cegueira fisica, porém € o
controle exercido pelo grupo sobre o cientista e 0 exercido pela sociedade sobre o grupo.
Alves nos auxilia a compreensdo continuando: “N&o, o problema ndo € a fraqueza dos olhos.
Ainda que os olhos estegjam abertos, continua a escuriddo.” E recorre a Karl Mannheim para
esclarecer que isto acontece “porque sua visao € tolhida pelo conjunto total de axiomas que
Ilhe entremeiam o pensamento histérico e socialmente determinado” e finaliza esta analise
afirmando Alves que: “A cegueira ndo se resolve por meio de uma cirurgia epistemol égica,
porque ela tem suas origens no lugar social de onde o cientista pensa.” (ALVES, 2000, p.
214)

Ent&o na interpretacdo de Rubem Alves podemos dizer que a ciéncia € uma produgdo
socid, ele esclarece que: “ Os instrumento cientificos tém de ser compreendidos como sendo
socialmente construidos, permanecendo sociais até o fim” . (ALVES, 2004, p. 214)

Como podemos perceber, as transformagbes paradigméticas no mundo cientifico
ocorrem lentamente, entre a hegemonia de um pensamento e a formulagdo de outro existe um
tempo de crise, no qual sdo buscadas novas possibilidades de responder a novas questdes
levantadas pela sociedade. E uma época de grandes desafios, pois os cientistas formados
dentro do paradigma moderno tendem a defendé- 1o, ndo com a vontade de manter a sociedade
em atraso, mas porque a renovacao lhes traz insegurancga, visto que o paradigma vigente
forma cientistas pouco aptos a conviver com incertezas. O paradigma emergente traz a
convivéncia com as incertezas em suas bases, a consciéncia de que a verdade de agora podera
ndo ser a de amanha e a aceitacdo tranquila desta constatacdo, pois talvez o que tenha mantido
a ciéncia moderna em equivocado atraso tenha sido, ndo seus métodos ou teorias, mas a
incapacidade de aceitagdo do novo.

Finalizamos este item nos colocando a favor de uma ciéncia e de uma educacdo que se
envolva na busca da melhoria das condi¢fes humanas e ja que o conhecimento da verdade
absoluta foi desacreditado e que a neutralidade da ciéncia ja foi posta a prova, concordamos
com Rubem Alves quando afirma:

Ja que a ciéncia ndo pode encontrar sua legitimacéo ao lado do
conhecimento, talvez ela pudesse fazer a experiéncia de tentar encontrar seu
sentido ao lado da bondade. Ela poderia por um pouco, abandonar sua
obsessdo com a verdade e se perguntar sobre seu impacto sobre a vida das
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pessoas. a preservacdo da natureza, a salde dos pobres, a producdo de
alimentos, o desarmamento dos dragBes (sem dlvida, os mais avancados em
ciénciagl), aliberdade, enfim, essa coisaindefinivel que se chamafelicidade.
A bondade ndo necessita de legitimagOes epistemolégicas. Com Brecht,
poderiamos afirmar: “Eu sustento que a Unica finalidade da ciéncia estaem
aiviar amiséria da existéncia humana’. (ALVES, 2004, p. 217)

2.2. Teorias Que Buscam Novas Possibilidades

Quando apontamos para as tentativas de superacdo do paradigma moderno dentro da
area educacional, podemos ter a impressdo errada de que esta preocupagdo sobre a educacdo
integral é fruto da atualidade, porém Rivail, ainda em 1828, nos traz a seguinte afirmacéo
demonstrando seu interesse em formar educandos levando em consideracéo ndo soO o intelecto,
mas também outras faces que completam o ser humano, segundo este autor: “Em uma palavra,
0 objetivo da educacdo consiste no desenvolvimento simultaneo das faculdades morais, fisicas
e intelectuais. Eis ai 0 que todos repetem, mas o0 que ndo se pratica nunca’. (RIVAIL, 2005, p.
12)

Entendemos que a praxis educaciona se orienta iniciamente pelo entendimento do
gue sga o ser humano. Vemos que a pedagogia liberal em estando dentro do paradigma
moderno, entende 0 ser humano como essencialmente um ser racional, deixando a margem o
ser emocioral, subjetivo, que cria e se recria a todo instante. Humberto Maturana traz uma
interpretacéo diferente, segundo ele o ser humano € primeiramente emociona, e a
aprendizagem se da diferentemente em cada ser, porque as emocdes sd0 Unicas e nascem a
partir das vivéncias individuais que influenciam na formagdo e no entendimento de conceitos
a serem conhecidos. Por outro lado um mesmo individuo, tendo variadas emocdes, pode
aprender de forma diferenciada, isto €, dependendo da emocdo do educando diante de um
professor ou de um conhecimento, 0 aprendizado se dara com mais ou menos facilidade.
Segundo Maturana:

(...) namedida em que as emocdes fundam os espagos de agéo, elas
constituem os espacos de acdo. Sim, ndo ha nenhuma atividade humana que
ndo estgja fundada, sustentada por uma emogdo, nem mesmo 0s sistemas
racionais, porque todo sistema raciona, além disso, se congtitui como um
sistema de coeréncias operacionais fundado num conjunto de premissas
aceitas a priori. E essa aceitacd0 a priori desse conjunto de premissas é o
espaco emociona. (MATURANA, 2001, p. 48)

O entendimento de um ser humano emocional, que tem em sua subjetividade as bases
para a sua formagdo, muda completamente as orientagdes da praxis educacional. O ser
humano aprende interagindo, se emocionando, correlacionando conhecimentos novos com 0s
gue traz consigo.

A estrutura linear de aprendizado s6 existe, de fato, para embasar as didaticas
tradicionais, no interior do ser humano, os conhecimentos se interpenetram, se conjugam, se
complementam e estas posi¢es antagdnicas entre a estrutura externa e interna de organizagcéo
dos conhecimentos se constitui em uma grande barreira ao aprendizado.

No sistema de ensino atual, onde ainda encontramos arraigados 0s sistemas
tradicionais disciplinares, o que observamos, na maioria das vezes, € a multidisciplinaridade
gue segundo Zabala, pode ser traduzida assim:

A multidisciplinaridade é a organizacdo de conteldos mais
tradicional. Os contelidos escolares apresentam-se  por  matérias
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independentes umas das outras. As cadeiras ou disciplinas sGo propostas
simultaneamente sem que se manifestem explicitamente as relagbes que

possam existir entre elas. (ZABALA apud SOMMERMAN, 2006, p. 29)

Partindo de um novo entendimento de ser humano e entendendo a organizacéo interna
dos conhecimentos, as tentativas de superacéo da préaxis liberal foram se disseminando. Essas
tentativas foram clarificando a inadequagéo do sistema disciplinar, pois a resolucdo dos
problemas, emgeral, dependem da integracdo de varias areas do conhecimento.

A vida ndo é dividida em éreas, os desafios da atualidade sdo cada vez mais globais.
Os problemas s podem ser solucionados e pensados observando-se o contexto em que se dao,
e levando-se em conta as rel agdes existentes nesse contexto.

Esta nova constatacdo nos leva a buscar solugbes fora da linearidade imposta
Concordamos com Morin quando ele afirma: “(...), o retalhamento das disciplinas torna
impossivel apreender “o que é tecido junto”, isto € o complexo, segundo o sentido original do
termo”. (MORIM, 2006, p. 14)

Os problemas atuais sdo cada vez mais globais e exigem serem pensados através do
desafio da complexidade. Constata-se a complexidade observando que as partes que
compdem o todo socia sdo inseparaveis, fazendo parte de um “tecido interdependente,
interativo e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes.” (MORIM, 2006, p. 14)

Segundo esse autor, a teoria da complexidade pode contribuir para a superacéo da
hiperdisciplinaridade a que se chegou dentro da &rea educacional. Segundo ele:

(...) os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo 0
trouxeram as vantagens da divissto do trabalho, mas também os
inconvenientes da superespecializacdo, do confinamento e do
despedacamento do saber. Nao s6 produziram o conhecimento e a
elucidacdo, mas também aignorancia e a cegueira (MORIM, 2006, p.15)

A disciplinarizacdo traz uma formagdo que busca o0 entendimento através da
fragmentacdo, essa formagédo tende a fracionar as questdes, focando apenas em uma dimensao
enquanto que para o entendimento integral precisamos atentar para que as questfes atuai s séo
cada vez mais multidimensionais. Essa formac&o atrofia a capacidade de enxergar o todo e
suasrelacfes. Mais uma vez recorremos a Morin, que nos auxilia quando esclarece:

Em vez de corrigir esses desenvolvimentos, nosso sistema de ensino
obedece a eles. Na escola priméria nos ensinam a isolar os objetos (de seu
meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlacles), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar.
Obrigam-nos a reduzir o complexo ao smples, isto €, a separar 0 que esta
ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eiminar tudo que causa
desordens ou contradi¢des em nosso entendimento. (MORIM, 2006, p. 15)

O aprendizado ndo se da de forma compartimentalizada, internamente o educando
intensamente busca tentativas de interacdo dos conhecimentos construidos. O educador deve
atentar a essa realidade porque, conforme Freire: “Especificamente humana a educacéo é
gnosiologica, é diretiva, por isso politica, é artistica e moral, serve-se de meios, de técnicas,
envolve frustragdes, medos, desgjos”. (FREIRE, 1996, p. 78)

Podemos entender, a partir dessa colocacdo de Paulo Freire, que a educacdo tem véarias
faces e que todas devem ser atendidas para que se consiga acancar uma formagao integral. A
educacdo da subsidios para a auto construcdo do sujeito; a educacdo deve ser impregnada de
intencionalidade, sendo colocada ao lado dagqueles que se encontram oprimidos pelas
estruturas sociais, deve primar pela boniteza e estar integrada com as artes na valorizagéo da
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cultura da comunidade onde se encontra; deve trabalhar na direcdo da formacdo de valores
gue possibilitem aos seres humanos uma convivéncia harmoniosa consigo e com 0s outros
seres do meio ambiente; deve escolher criteriosamente a metodologia que direcione o
aprendizado sem se aprisionar em modelos imutaveis; deve se envolver com e educando de
maneira a se importar com seus sentimentos e emogoes.

Compreendemos que a hiperdisciplinarizagcdo se encontra no amago de muitos daqueles
gue compbe a area educaciona, faz parte da formacdo docente e estd tdo fortemente
engessada na préxis docente que € penoso para esse pensar em uma educagdo sem as
fronteiras impermeaveis das disciplinas. Esta realidade faz com que questdes novas, que por
sua relevancia devem ser trabalhadas nas escolas, sejam transformadas em novas disciplinas,
com seus limites bem impostos, suas metodologias apropriadas, seus livros e avaliagoes.

Ressaltamos que em nenhum momento estamos apontando para a necessidade da
desconstrucdo total do método disciplinar, mas refletindo sobre a necessidade de os limites
entre uma e outra serem permeaveis, dos educadores estarem atentos a fazer a integracdo dos
diversos conhecimentos, permitindo que o educando consiga vislumbrar o todo de seu
aprendizado sem dificuldades.

Porém, acreditamos que existam questes que devem ser trabalhadas dentro das
escolas, mas que ndo cabem dentro de uma ou outra disciplina, nd por serem mais
importantes do que outras, mas por interessarem a todos e serem tdo multidimensionais que
necessitam de vérias contribuicles para permitir a internalizacéo de seus conhecimentos. Sao
0s que chamamos de transversais e € 0 caso das questdes socioambientais.

Existem apontamentos de caminhos, ainda em construcdo, mas que podem nos auxiliar
no trabalho com tais temas, para isso importa o desgjo dos docentes em trilharem estes novos
caminhos. Uma das diregfes mais apontadas € a transdisciplinaridade.

A transdisciplinaridade, no nosso entendimento, € o oposto do cartesianismo,
paradigma em que predomina a objetividade, a linearidade e a descontextualizacdo. A
aceitacdo do paradigma cartesiano faz nossas escolas serem disciplinares, apesar de sermos
seres transdisciplinares desde nossa origem.

Américo Sommerman, em uma das definicdes do termo transdisciplinaridade, recorreu
a0 documento final do Congresso Internacional de Transdisciplinaridade que define o

seguinte:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans’ o indica, diz
respeito a0 que esth a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e dém de toda a disciplina Sua findidade € a
compreensdo do mundo atual, e um dos imperativos para isso é a unidade
do conhecimento (Sintese do Congresso de Locarno apud SOMMERMAN,
2006, p. 35).

Desafios novos solicitam coragem para tentativas que se lancem além do estabel ecido.
As questBes socioambientais sd0 multifacetadas e limita-las as disciplinas ligadas as ciéncias
naturais, como é o mais comum, é entender o ser humano afastado do ambiente natural, e esta
estrutura causa muitos equivocos que tem como consequéncias a hierarquizagdo dos seres e a
dominagdo antropica.

Reconhecemos a necessidade da aceitagdo de novas estruturas educacionais para que
as questOes socioambientais, entre outras questOes prementes, estgjam adequadamente
atendidas dentro da formagao discente.

Entendemos que a educacéo liberal causa obstacul os para questdes mais amplas, como
€ 0 caso do ambiente, e apontamos para a realidade em que vemos, ha maioria das vezes, as
guestbes ambientais serem reduzidas, dentro das escolas, a eventos pontuais que estacionam
longe das possibilidades reais do tema. Pensamos em uma educacdo mais flexivel entre
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curriculos, metodologias, e formas de avaliacdo que permitam ao educando romper os limites
da passividade e passar a0 papel de sujeito na construcéo do conhecimento que compde a sua
formacéo.
Sabemos que por diversos motivos os professores se encontram condicionados a
contelidos e metodologias e reconhecemos a dificuldade de ultrapassar estes limites, porém
concordamos com Paulo Freire quando ele diz: “Gosto de ser gente porque, inacabado, sei
gue sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento, sl que Posso ir mais além
dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado”. (FREIRE,

1996, p. 59)
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3. CAPITULO Il - CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

3.1. Educacdo e Ambientalismo

Buscaremos nesse item estabelecer a linha histérica da origem da Educacdo Ambiental,
percorrendo 0os momentos mais importantes dessa caminhada.

3.1.1 Antesda histéria — os caminhos da ecologia

O termo - ecologia - foi utilizado pela primeira vez em 1866 por Ernest Haeckel,
biblogo alem&o que apoiava a teoria evolucionista de Charles Darvin®. Haeckel definiu a
ecologia como sendo uma ciéncia que estuda as relacOes entre 0S organismos € 0 meio
exterior. A principio, esta entdo nova ciéncia, travou uma pesada luta por autonomia diante
dabiologia, hoje se afirmando como um dos grandes ramos dentro das ciéncias biol 6gicas.

O conceito de ecologia migrou das ciéncias naturais para as ciéncias sociais, ha década
de 1960, em um momento em que a sociedade, principamente nos Estados Unidos e na
Europa Ocidental, levantava bandeiras em prol da melhoria da qualidade de vida, justica e
liberdade social, preservacdo do meio ambiente entre outras lutas sociais dentro da ideologia
contracultural®. Dentro desses movimentos, aguele que objetivava um mundo com relagdes
respeitosas entre seres humanos e meio ambiente ganhou 0 nome de movimento ecol 6gico.
Este movimento se empenhava em, a partir de um olhar de integralidade, construir um mundo
ambientalmente saudavel e socidmente justo. De acordo com Carvalho: “Discutir o
ecologismo sem situa-l1o em relagdo ao ambiente utdpico que Ihe da origem e a sua filiacdo
contracultural seria reduzir a compreencéo daguilo que fundamentalmente o inspira e Ihe
confere o poder de atracdo e corvocacdo a acéo”. (CARVALHO, 2004, p. 48)

E esclarecendo quanto as bases do ecologismo e o0s objetivos que animam este
movimento social a autora complementa:

Nele, a visGo da natureza como contraponto da vida urbana,
tecnocratica e industrial aparece combinada com o sentimento da
contestacdo. O repudio a uma raciondidade instrumental, aos ideais do
progresso, ao individualismo e a logica do custo beneficio meramente
econdmico pode ser observado no ideal de uma sociedade ecoldgica que se
afirma como via dternativa a sociedade capitalista de consumo.
(CARVALHO, 2004, p. 48)

* Naturalista britanico reconhecido por elaborar alei daevolugdo por meio da selecso natural e sexual.
® | dedrio nascido na década de 1960 que questiona osval ores da sociedade ocidental.
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Dessa maneira o termo ecologista passou a designar, além do cientista que analisa as
relacles entre 0s organismos e seus habitats, também os individuos que se envolviam em lutas
pela preservacdo do meio ambiente.

A partir das colocagbes acima, podemos afirmar que quando escutamos 0s conceitos.
movimento ecol6gico, consciéncia ecoldgica, entre outros, estes ndo se referem mais a uma
ciéncia natural, e ssm a um movimento socia que se alicerca na busca da construcédo de uma
soci edade ambientalmente saudéavel e socialmente justa.

A ecologia sociad se solidifica questionando o0 modelo de desenvolvimento
estabelecido pela sociedade, e que teve como conseqgiiencia a ma distribuicdo dos bens, a
poluicdo, a urbanizacdo desordenada e a destruicdo do ambiente natural, propondo um
movimento conjunto de toda a sociedade na busca da ruptura com esse modelo de
desenvolvimento.

O movimento ecolégico, ou como também era e é ainda chamado, movimento
ambientalista é, desde o principio, um movimento plural, trazendo em s as raizes
conservacionistas das ciéncias naturais, porém acrisolando dentro de si 0s anseios sociais por
modificacbes profundas no modelo societario hegemdnico e “Em sintese, como nos diz Leff
“0 ambiente ndo é a ecologia, mas a complexidade do mundo” (LEFF, 2001, p. 17 apud
LOUREIRO, 2004), desde o0 momento em que se constitui como a categoria central de um
movimento historico de rediscussdo da sociedade, da natureza e da vida em seus significados
mais profundos, influenciando também a educacdo na conformacgdo do que se designa por
Educacdo Ambiertal.” (LOUREIRO, 2004, p. 64)

3.1.2. Ecologismo no Brasil

Assim como na Ameérica Latina, 0 movimento ecoldgico chegou ao Brasil na década
de 1970, em meio a lutas por democracia, em um momento historico em que muitos paises
latino americanos sofriam com o autoritarismo de ditaduras.

No Brasil estas discussdes se iniciaram, ainda timidamente nesta década para que, na
década posterior, juntamente com a abertura politica viessem a pauta, acompanhadas de
outros movimentos sociais.

Os movimentos ecolgicos, no Brasil, iniciaram sua estruturagdo na década de 1970 a
partir da criacdo de algumas entidades que se nomeavam ecoldgicas, além deste fato, nesta
década também houve a popularizacdo dos meios de comunicagdo que, entre outras
transformagdes sociais, criaram as condigdes necessarias para 0 crescimento e a consolidacéo
do movimento ecol 6gico na década de 1980.

Anadisando estes fatos, verificamos que o movimento ecolégico no Brasil nasceu
dentro de um contexto conturbado, pois politicamente, estava entre ditaduras e lutas por
democracia, e na area econdmica/social buscava acompanhar a tendéncia desenvolvimentista
mundial, que impusionava a industrializacéo e a hegemonia do mercado.

Observamos a partir da readlidade da época do surgimento, no Brasil, do movimento
ecoldgico, os motivos pelos quais 0 mesmo é tdo heterogéneo, visto que os problemas
observados pelos sujeitos atuantes naguela época, eram, em sua base, sociambientais, em um
momento social em que ainda ndo havia um contexto em que a sociedade e 0 meio ambiente
eram cosiderados uno.

De suas raizes nas ciéncias naturais, ainda encontramos o0 ambientalismo
preservacionista que objetiva a ndo intervencdo humana nos meios naturais, considerando
como missao do movimento ecoldgico, manter 0 ambiente natural a salvo dos seres humanos,
encontramos em seu tronco movimentos conservacionistas que consideram como missao do
movimento ecoldgio a utilizacdo racional do ambiente natural, sendo responsabilidade do ser
humano conserva-lo para as futuras geracles, e temos em seus galhos 0s movimentos
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socioambientais que consideram 0 meio ambiente natural em relagdo com o meio ambiente
social. Dentro deste Ultimo viés vamos encontrar a érea da educagdo com suas contribuicdes
na constituicéo especifica denominada Educacdo Ambiental.

3.2. O Inicio e a Consolidacao da Educacéo Ambiental

Procuramos nesse item fazer um relato historico da construcdo da Educagdo
Ambiental, na tentativa de compreendermos os avancos obtidos através dos eventos e
documentos el aborados.

3.2.1. Breve histérico da Educagdo Ambiental no mundo

Apesar das questbes ambientais ja virem sendo discutidas pelo movimento ecol 6gico,
a expressdo Educacdo Ambiental foi utilizado pela primeira vez em 1965 na Conferéncia de
Educacéo da Universidade de Keele, no Reino Unido.

Depois de sete anos, na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo, de 05 a 16 de junho de 1972, temos a elaboragéo de um documento
chamado Declaracdo de Estocolmo, orde encontramos 26 principios, dentre os quais
destacamos o principio 19, que estabelece a importanica da educacdo para solucionar
problemas ambientais:

Principio 19 - E indispensavel um trabalho de educacio em questdes
ambientais, visando tanto as geracfes jovens como os adultos, dispensando a
devida atencéo a0 setor das popul agdes menos privilegiadas, para assentar as
bases de uma opinido publica, bem informada e de uma conduta responsavel
dos individuos, das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua
responsabilidade, relativamente a protecdo e melhoramento do meo
ambiente, em toda a sua dimensio humana. (DECLARACAO DE
ESTOCOLMO)

Essa Conferéncia, a partir de suas resolucdes e deste documento, eleva a Educacéo
Ambiental a categoria dos assuntos a serem discutidos em nivel internacional, cabendo a
Organizacéo para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e ao Programa das NacOes
Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA) a responsabilidade de construirem um Programa
Internacional de Educacéo Ambiental (PIEA).

O PIEA foi discutido em 1975, durante o Encontro Internacional de Educagdo
Ambiental, realizado em Belgrado e organizado pela UNESCO. Nesse evento foi elaborado
um documento histérico conhecido como Carta de Belgrado, no qual encontramos a
organizacao das metas, 0s objetivos e publico avo da Educacdo Ambiental, até entdo.

Podemos observar nesse documento a interpretacdo da Educacdo Ambiental como
responsavel pelaformacéo de individuos capazes de participar critica e autoromamente para a
construgdo da sustentabilidade socioambiental. A valorizagcdo e a preocupagdo com as
contribuicdes da &rea educacional, podem ser percebidas ao observarmos o seguinte trecho do
documento:

A reforma dos processos e sistemas educacionais € decisiva para a
elaboracdo desta nova ética de desenvolvimento e de ordem econbmica
mundial. Governos e formuladores de politicas podem ordenar mudancas e
novas abordagens para o desenvolvimento, podem comecar a melhorar as
condigdes de convivio do mundo, mas tudo isso ndo passa de solugdes de
curto prazo, a menos gque a juventude mundia receba um novo tipo de
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educagcdn. Esta implicardd um novo e produtivo relacionamento entre
estudantes e professores, entre escolas e comunidades, e entre o sistema
educaciond e a sociedade em geral. (A CARTA DE BELGRADO).

No que respeita a educacdo formal, a interdisciplinaridade € apontada como
abordagem preferencial, visto que o assunto deve interessar a todas as areas, e as dicotomias
encontradas na educagao tradicioral se tornam entraves atemas complexos.

O texto desse documento ainda se encontra muito atual, conquanto diversos de seus
objetivos ainda ndo foram alcancados, devido aos interesses divergentes entre lideres das
nagoes desenvolvidas e em desenvol vi mento.

Dois anos apos a elaboracdo deste documento, foi realizada, em Thilisi, a Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental, organizada pela UNESCO com a colaboracéo do
PNUMA, um dos mais importantes eventos na trgjetéria da Educacdo Ambiental mundial,
sendo os documentos considerados até os dias atuais e utilizados como referéncia. Dentre os
documentos elaborados durante esse evento, ressaltamos sua declaracéo, que afirma o carater
democrético da Educacdo Ambiental, como também a necessidade de dinamismo que
possibilite o acompanhamento das mudangas mundiais. Ainda nesse documento iremos
encontrar orientacGes para que os paises membros dessa conferéncia considerassem em suas
politicas publicas para educacéo a necessidade de flexibilizacdo dbs disciplinas, para que as
guestdes ambientais pudessem permear todas as &reas, visto ser de interesse geral a formacéo
voltada para a busca do equilibrio socioambiental.

Deste mesmo evento, outro importante documento tras quarenta e uma recomendacoes
gue visam aconsolidacdo da Educacdo Ambiental nos paises membros, objetivando a sua
insercdo em ambientes educacionais formais e ndo formais, reforgando a necessidade de uma
nova abordagem educacional que atenda aos propésitos transformadores da Educacdo
Ambiental. Pararessaltar esta necessidade, destacamos o item 7 da recomendacéo n° 1:

7. Para redizar tais fungfes, a Educacdo Ambiental devera criar
vinculos mais estreitos entre 0s processos educativos e a realidade,
estruturando suas dividades em torno dos problemas ambientais concretos
gue se gpresentam as comunidades e enfocar a sua andise aravés de uma
perspectiva interdisciplinar e global que permita a compreensdo adegquada
desses problemas.

Na recomendacdo n° 2, percebemos a preocupacdo em dar clareza aos principios da
Educacdo Ambiental, afirmando que esta deve considerar 0 ambiente natural articulado ao
socia e culturalmente construido. Ainda desta mesma recomendacdo podemos observar a
constatacdo de que o sistema educacional tradicional € insuficiente para possibilitar a
formacdo adegquada aos objetivos da Educacdo Ambiental, ressaltando que além de ser um
processo continuo e permanente, ela deve atender a todas as faixas etérias dos educandos,
permear todas as &reas do conhecimento em uma abordagem interdisciplinar, permitir que o
educando participe da construcéo do préprio conhecimento em um apontamento claro quanto
a necessidade da construcdo de uma formagdo critica que permita ao educando alcancar
autonomia, e ser dinamica no que respeita a métodos e ambientes educacionais.

Dez anos apds a Conferéncia de Thilis foi realizado o Congresso Internacional de
Educacdo e Formacdo Ambientais, em Moscou, organizado também pela UNESCO e
PNUMA. Este evento teve por objetivo andlisar os avancos e as dificuldades no
desenvolvimento da Educacdo Ambiental desde a Conferéncia de Thilisi. Os documentos
construidos neste evento vieram a ratificar as determinacGes da Conferéncia de Thilis,
acrescentando a importancia da troca de experiéncias no gque respeita a construcdo de novas
metodologias e recursos educacionais, motivando assm a criagdo de redes nas quais se
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articulariam as ingtituicdes ligadas a Educacdo Ambiental. Também nos cabe enfatizar que
neste evento ressaltonrse a importancia da formagcdo de nivel técnico cujas atividades,
segundo o documento, promovem um significavel impacto ao ambiente.

Depois deste evento, outro que teve grande repercussdo internacional, foi a
Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Desenvolvimerto e Meio Ambiente realizada no Brasil,
conhecida como Rio-92, e organizada pela ONU. Nesse evento foram construidos diversos
documentos de suma importancia para 0 desenvolvimento de solucBes para gquestdes
ambientais, dentre eles destacamos a Agenda 21, um plano de ac&o a ser realizado em ambito
global, nacional e local e que se congtitui de uma série de orientacbes que, se seguidas,
direcionardo as nagdes para um modelo de desenvolvimento sustentavel.

Dentro da Agenda 21 Global destacamos o seu capitulo 32, que enfatiza aimportancia
da atividade agricola para 0 desenvolvimento sustentavel do planeta, visto que, segundo o
documento, a agricultura € uma atividade que abrange um terco da superficie da Terra,
envolvendo grande nimero de pessoas em estreita relacdo com o ambiente natural. Visto que,
0 crescimento populacional motiva a maior producdo de alimentos, se torna imprescindivel o
direcionamento desta atividade para préticas sustentéveis, alternativas aguelas que objetivam
primordialmente o desenvolvimento econémico. Para que isso seja possivel dentre outras
orientacOes, este capitulo da Agenda 21 Global, recomenda no item 32.23 que a formagéo dos
individuos envolvidos com atividades agricolas faca uma intima integracéo entre agronomia e
ecologia. Ainda neste documento, em seu capitulo 36 iremos encontrar recomendacdes para 0
ensno forma e nd forma, no item 32.6, letra (a) encontramos a orientacdo de
direcionamento do ensino para 0 desenvolvimento sustentdvel, estimulando a
interdisciplinaridade, a novas metodologias que permitam a formagdo de individuos capazes
de participar ativamente nas tomadas de decisdo acerca das causas ambientais.

Paralelamente & Conferéncia oficial aconteceu a Jornada Internacional de Educacéo
Ambiental, também conhecida como Férum Global, no qual foi elaborado o reconhecido
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.
Este documento reafirma o carater democrético e plural da Educacdo Ambiental, ressaltando
seu enfoque de integralidade do meio ambiente, destacando também a ideologia socia
transformadora que a sustenta. Uma das diretrizes apontadas pelas organizagdes que assinam
este documento aponta para a necessidade de se “incentivar a producéo de conhecimento,
politicas, metodologias e préticas de Educacdo Ambiental em todos o0s espacos de educacéo
formal, informal e ndo formal, para todas as faixas etarias”.

No ano de 1997, em Thessaloniki, foi realizada a Conferéncia Meio Ambiente e
Sociedade: Educagdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, onde se verificou a
insuficiéncia nos avangos acerca da Educagdo Ambiental e reafirmou a necessidade de
articulacéo entre os diversos setores e a reorientacdo da educacao (visando a formacao critica)
para que se alcance a sustentabilidade planetaria. No Documento, oriundo deste evento,
chamado Carta de Thessaloniki encontramos ressaltada a importéancia de se fortalecer e/ou
reorientar os programas de capacitacdo de professores. Este ponto € importante, pois, assume
e declara que os educadores e sua formacgdo/capacitacdo tém posicdo basilar para a
transformacao, via educagéo formal, visto seu papel de formadores.

3.2.2. Breve historico da educacdo ambiental no Brasil

No Brasil a Educacdo Ambiental, como parte do movimento ecolégico, teve
desenvolvimento muito timido na década de 1970, e por ter nascido deste movimento foi por
algum tempo vinculada a area de meio ambiente e ndo a da educacdo, o que promoveu uma
Educacdo Ambiental desvinculada dos problemas socioambientais, e direcionada para o
tecnicismo dos movimentos preservacionistas ou conservacionistas. Este desenvolvimento
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talvez possa ser explicado pela andlise do momento histérico por que passava o pais, onde as
decisdes eram tomadas a margem da sociedade.

Cabe-nos ressaltar, nesse periodo, a criagdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente
(SEMA) criada através do Decreto n® 73.030 em 30 de outubro de 1973. De acordo com este
decreto, no seu capitulo 4, item i, uma das funcbes da SEMA era:

i) promover, intensamente, através de programas em escala nacional, o
esclarecimento e a educacdo do povo brasileiro para 0 uso adequado
dos recursos naturais, tendo em vista a conservagdo do meio
ambiente.

Apesar de seu cardter explicitamente conservacionista, e de compor, esta lei, um
conjunto com outras tantas elaboradas sem a participacéo social, ela ndo deixa de ser um
marco importante para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental no Brasil, pois foi o
primeiro passo em diregdo a sua institucionalizacdo.

Na década de 1980, um fato importante que devemos apontar foi a promulgacéo da
Lel 6.938 de 31 de agosto de 1981, que em seu Art. 2°, principio X estabelece: “Educacéo
Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando
capacitéla para participacdo ativa na defesa do meio ambiente”.

Percebemos, iguamente, nesta lel o carater estritamente conservacionista, visto que, o
objetivo da Educacdo Ambiental seria a capacitacdo dos individuos para a protegdo do meio
ambiente, porém, € um marco se analisarmos que se estabelece a Educacdo Ambiental em
todos os nivels de ensino.

Este principio da Lel 6.938/81 foi reforcado pela Constituicdo Federal de 1988 que em
seu Capitulo VI, Art. 25, parégrafo 1° item VI nos diz que incumbe ao poder publico:
“promover a Educacdo Ambiental em todos os nivels de ensino e a conscientizagdo publica
para a preservacdo do meio ambiente”.

Em 1994 foi criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), com
formacdo interministerial e tendo como uma de suas sete linhas de acdo a Educacgéo
Ambiental por meio do ensino formal.

Finalmente, em 27 de abril de 1999 foi sancionada a Lel 9.795 que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a reconhecendo como parte de um processo
educativo amplo, que visa construir valores sociais para melhoria da qualidade de vida, tendo
para isso um carater permanente e dinamico. Percebemos nessa lei a interpretacdo do meio
ambiente integrado em suas faces natural, socioecondémico e cultural, aém da necessidade da
articulacéo das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais, apontando para uma
mudanca do carater estritamente conservacionista para um que percebe as interfaces do meio
ambiente.

O Decreto n° 4.281 de 25 de Junho de 2002, regulamenta esta lei e cria o Orgdo Gestor
em atendimento a0 seu Art. 14, este Orgdo Gestor fica responsavel pela coordenacdo
PNEA e é formado pelos Ministérios da Educacédo e do Meio Ambiente.

Todos estes marcos legais que aconteceram em nivel naciona vieram na tentativa de
responder as pressdes sociais planetérias, e motivaram a realizagéo de diversos eventos locais,
regionais e nacionais entre 0s quais destacamos os Féruns Brasileiros de Educacédo Ambiental
gue em 2004 teve sua V edicdo em Goiania, reunindo milhares de educadores ambientais nas
discussdes sobre conceitos, metodologias e praticas de Educacdo Ambiental nas diversas
regioes e realidades do Brasil. Neste evento ressaltourse a importancia das redes como
promotoras da articulagdo entre os diversos saberes e fazeres da Educagdo Ambiental no
Brasil.

27



3.3. Refletindo Sobre a Caminhada

Consideramos a trajetoria da Educagdo Ambiental um retrato do desenvolvimento dos
pensamentos acerca do tema. A mudanca de um paradigma preservacionista/conservacionista
para um sociocultura-ambiental estd se dando paulatinamente, mas progressiva e
permanentemente, através de diversos pensadores que passam da teoria pura para a praxis, e
buscam afirmar a Educagdo Ambiental como um processo educativo permanente, dinamico e
essencia mente transformador.

Observando a trgjetoria da Educagdo Ambiental, percebemos os vieses tradicionais,
onde encontramos imbricado o utilitarismo impregnado na teoria e nas agOes de
ambientalistas que visam a conservacdo para a utilizagdo, ou a destruicdo para a pos
recuperacdo, ainda em disputa com educadores ambientais comprometidos com a formacao de
cidaddos auténomos, participativos e criticos capazes de tomar decisdes a partir de suas
ideologias e de seus anseios.

A Educacdo Ambiental, a qual nos filiamos e nos referimos, é aguela transformadora e
critica que propde mudangas estruturais no modelo de desenvolvimento social a partir da
organizacao dos seres humanos, e que se enraiza em uma educacdo progressista e libertadora
pelo seu contetdo, que capacita a autonomia, que dialoga com arealidade, que se engendra na
dialética entre ateoria e a pratica, que articula o saber, o fazer e o ser, promovendo mudargas
estruturais na sociedade e que forma educandos capazes de colaborar para a construcdo da
sustentabilidade planetaria.
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4. CAPITULO IV: EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA NO
BRASIL

4.1. O Inicio da Estrada da Educacdo Agricola Brasileira

Antes da chegada dos Jesuitas a0 Brasil ndo havia nenhuma sistematizacdo da
educacdo, nem da educacdo agricola. A educacdo para o trabalho era passada através das
geracOes nas familias das camadas desfavorecidas da sociedade.

O trabalho bracal era visto como tarefas de escravos e um sinal de humilhacdo para
agueles que exerciam tais fungdes, abominadas pelos europeus, que delas se afastavam para
gue sua posicao de comando ndo fosse questionada.

Foram os Jesuitas que primeiro imprimiram esforcos na direcdo da sistematizacéo do
ensino brasileiro, iniciamente of erecendo aulas de portugués e religido para filhos de colonos
portugueses e para os “indios’. Depois deste primeiro aprendizado era oferecido, a todos,
aulas de musicainstrumental e canto orfednico, para sd entdo haver uma separagéo, 0S menos
favorecidos se destinavam a aulas de educacdo profissional e agricola, e para 0s mais
abastados eram of erecidas aulas de gramética, para dai poderem vigjar para Europa e seguir 0s
estudos, onde se formavam em advocacia ou medicina

Esta proposta ndo teve uma longa duracéo e a partir de 1556 passa a vigorar o Ratio
Studiorum, um plano de ensino da Companhia de Jesus. Este plano visava a formacéo dos
filhos dos colonos e dos futuros sacerdotes. Importava a esse plano o ensino dos
conhecimentos gerais. Aos destinados ao sacerdécio, a sua continuidade se dava através do
curso superior de teologia e para os outros a continuagdo da formagéo se dava na Europa,
mai s especia mente em Portugal e na Franga.

O ensino agricola volta entdo a nulidade de sistematizacdo, os aprendizes tinham
contato com 0 ensino para exercer suas funcdes, dentro mesmo do ambiente de trabalho, sem
nenhuma didética que direcionasse o aprerdizado.

Nem mesmo a reforma pombalina, que expulsou os Jesuitas, passando ao Estado o
controle sobre a educacdo, mudou os objetivos da formagdo educacional, uma vez que ao
mudar as estruturas ndo tiveram como meta a mudanca de objetivos. De acordo com Soares
(2003): “O modelo continuou a ser 0 mesmo, isto € a cdpia do que se oferecia na metrépole e
aos que quisessem continuar seus estudos em cursos superiores continuava a ser exigida aida
a Europa, isto &, acivilizacdo”. (SOARES, 2003, p.24)

O trabalho manua era interpretado, como ja mencionamos, como falta de prestigio
social, e como destaca Soares (2003, pp. 22 e 23) tinha “um carater segregacionista, que
depois vai assumir aspectos correcionasassistencialistas”.

4.2. As Primeiras Regulamentacdes
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Os primeiros encaminhamentos acerca da educacéo para trabalhos manuais surgiram
motivados pela preocupacdo com o destino das criancas socialmente e economicamente
desfavorecidas. Na mesmo pela formagdo integral destas, mas para que aém de ndo
causarem distrbios para a sociedade, também pudessem produzir, ndo sendo desta forma um
peso a ser sustentado por essa mesma soci edade.

Para oferecer o ensino das atividades profissionais a este publico, foram criadas as
ingtituicoes filantropicas, sendo uma das primeiras a funcionar a Casa Pia de Séo José (1804),
mais tarde, em 1877, denominada Casa Pia e Colégio dos Orféos de S&o Joaquim.(SOARES,
2003, p. 25)

A filosofia e o entendimento do carater dos trabalhos manuais ndo mudam, sendo ele
simbolo de desfavorecimento social, associado a escraviddo, agora seria destinado aos
desvalidos da sorte, que na maioria das vezes vinham das familias das éreas rurais.

Instituicbes destinadas ao abrigo das criancas desfavorecidas, e a educagéo destas,
foram criadas em varias regides do Brasil, a maioria delas ligadas a Igreja Catdlica e algumas
ligadas as forgas militares, nas quais os aprendizes se profissionalizavam em seus arsenais.

Fora destas instituicdes filantropicas o ensino continuava dividido, pois apds o
aprendizado bésico, os filhos das familias ricas davam continuidade nos conhecimentos gerais
em ingtituicbes destinadas especificamente a isso, enquanto as criangas das familias pobres
davam continuidade em institui¢ces de ensino da pratica profissional. Destacamos que ha uma
continuidade na interpretacdo separatista entre teoria e pratica, a teoria para 0s que iriam
ocupar cargos de comando seguindo a posicdo da familia, e a pratica para os destinados a0
servico bracgal, dos quais seriam cobrados 0 saber prético e a obediéncia.

Ressaltamos que na grande maioria das vezes em que nos referimos a trabalho bracal,
manual, prético, estamos nos referindo ao trabalho agricola, pois era o que predominava
naguela época. Além de ser um trabalho destinado somente agqueles que, por suas condicdes
sociais, ndo teriam a “necessidade” nem o direito a formacdo geral, o trabaho agricola
também era destinado as instituicdes correcionais.

Em todo esse periodo ndo houve um esforgo constante para a melhoria da qualidade do
ensino agricola que o afastasse dessa interpretacdo, somente em 1877 com a inauguragéo da
Escola de S0 Bento das Lages, na Bahia, considerada 0 marco inicial do nivel superior do
ensino agricola no Brasil, se materializaram as preocupactes com esta modalidade.

Nesta escola havia dois tipos de formagdo, uma destinada a habilitar operérios e
regentes agricolas e florestais e a outra para formar agronomos, engenheiros agricolas,
silvicultores e veterinarios. Este foi o inicio da educacéo agricola formal em nivel superior
profissionalizante brasileira.
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4.3. A Partir Da Primeira Republica

Durante a primeira republica, em 1906, o ensino profissiona agricola passou a ser
responsabilidade do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Cabe ressaltar que nesta
época o capitalismo liberal estava em plena implantacdo e o pensamento positivista o
embasava. Importava para a classe social hegeménica a formacdo de mé&o de obra técnica para
exercer as fungbes da industria. O ensino agricola ganha uma organizacdo nacional,
estritamente técnica, estando a parte do sistema geral de ensino.

Segundo Soares (2003, p. 32) o decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, que criou
19 escolas de Aprendizes e Artifices, é considerado por varios autores como sendo 0 “marco
inaugural do ensino técnico profissional no pais”, estas escolas, ainda segundo a autora, foram
criadas e se mantiveram isoladas dos demais graus de ensino, expondo de maneira dara a
dicotomia existente entre formacdo prética e tedrica, chamada pela autora de “dualidade
estrutural”.

Ja em 1910, o artigo 544 do decreto 8.319 de 20 de outubro determina a criacéo de
uma escola agricola de nivel médio no Estado de Rio de Janeiro. Os formados nesta escola
recebiam o titulo de agrénomo, e os que se formavam em nivel superior recebiam o titulo de
engenheiro agrénomo.

Outro marco histérico dentro da educacdo agricola veio a acontecer em 1918 com a
criacdo dos Patronatos Agricolas. Estas instituicoes eram destinadas as criancas abandonadas
ou que ndo tinham condicdes de subsisténcia, nelas, os alunos aém do ensino primario teriam
acesso a aulas praticas basicas de agricultura, zootecnia e veterindria. Em 1919 os Patronatos
Agricolas foram transformados em orfanatos e passaram a oferecer aulas simulténeas do curso
primério e profissional para seus tutelados. Além de estudarem nestas instituicdes os alunos
também trabalhavam e aos alunos de boa conduta eram reservados lotes orde podiam
trabalhar, ficando com a renda obtida na venda dos produtos. Podemos observar que o
objetivo era, além de oferecer aos desvalidos, as condicdes de serem “Utels’ a sociedade,
também a moralizacéo e o costume com o trabalho que seria esperado deles quando formados.

Até a década de 1930 a separacdo entre 0 ensino profissionalizante técnico e o0 ensino
propedéutico de conhecimentos gerais era clara e defendida abertamente por aqueles que
elaboravam as leis e as reformas de ensino. Eles se embasavam, na maioria das vezes, na
suposta utilidade de tais conhecimentos. Os alunos que estariam destinados aos trabalhos
bracais ndo necessitariam de uma formagdo geral, com o risco de se afastarem das escolas,
visto que os contetidos ndo lhes seriam Uteis. JA agueles que faziam parte das familias das
camadas sociais de elite, ndo necessitariam de uma formag&o técnica, pois nunca iriam ocupar
uma fungéo em que utilizassem mais do que a voz de comando.

A partir da década de 1930 o capitalismo passa, no Brasil, para a fase de expansdo. A
partir de entdo, a industrializacdo do pais ganha prioridade para 0 governo e para a classe
dominante. As oportunidades sociais se concentram nos grandes centros em crescimento, e a
educagéo passa a ser divulgada como a grarde equalizadora das oportunidades. Ha um
crescimento na oferta de escolas, entretanto a sua grande maioria se concentra nas areas
urbanas, com o objetivo de formar individuos capazes de responder as novas demandas do
mercado, voltado agora para a expansdo da industria, aumentando a deficiéncia da formacéo
em areas rurais, bem mais extensas do que as primeiras.

Em meio a diversas reformas educacionais que foram realizadas nesta época devido a
mudancas estruturais na sociedade brasileira, 0 Decreto n°® 24.115 de 12 de abril de 1934
regulamenta o ensino elementar, e dentre vérias determinagdes transforma os Patronatos
Agricolas em Aprendizados Agricolas, segundo Soares (2003, p. 44) existiam 10
aprendizados Agricolas em diversos estados do pais.
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Em 1937 Getulio Vargas lidera um golpe de estado, se mantendo no poder de forma
ditatorial. Fechou o congresso, extinguiu os partidos politicos, e suspendeu as elei¢cdes. Nesse
mesmo ano elabora uma nova constituicdo que em seu artigo 129 diz que o ensino
profissionalizante era destinado aos mais pobres e que seria obrigacéo do estado.

Destinando as escolas profissionalizantes aos mais pobres, este governo fez com que
aqueles que aspirassem uma melhor condicdo social buscassem por escolas de formagéo
propedéutica, desta forma aprofundando o abismo entre as classes sociais. O Estado Novo
utilizou, como nenhum outro até entdo, a educagéo para implantar seus valores na sociedade.

Aqueles que se formavam no ensino profissionalizante ndo poderiam ingressar no
nivel superior, assim o ensino profissionalizante dava ao seu concluinte o titulo final de sua
formacao, o que aumentava ainda mais a dualidade do sistema educacional .

Em 1945 acontece um novo golpe, Getllio Vargas € deposto, e assume o General
Eurico Gaspar Dutra, em janeiro de 1946.

Durante o governo de Eurico Gaspar Dutra se consolidou a reforma do Ensino
Agricola pelo Decreto de Lei n° 9.613 de 20 de agosto de 1946, uma das leis orgénicas que
vinham sendo implementadas desde 1942 por Gustavo Capanema. Dentre varias
determinacOes, estas reformas, trouxeram a equiparacdo entre os cursos profissionalizantes
técnicos e os cursos de cunho propedéuticos, isto é, todos teriam o direito a dar continuidade
nos estudos em nivel superior, porém com uma grande deficiéncia, esta continuidade estaria
atrelada a area do entdo ensino secundario. Exemplificando, se o aluno tinha uma formacéo
secundéria agricola sd poderia dar continuidade no ensino superior na area da agropecuaria.
Portanto ndo foi o objetivo desta reformatornar igual em importancia o ensino agricola com o
ensino propedéutico, pois aqueles que desgjassem ocupar cargos de comando, dentro de uma
sociedade com a filosofia capitalista em expansdo, continuavam a buscar os cursos
propedéuticos, que eram socialmente mais val orizados.

A partir dessa reforma, 0 ensino agricola passa a ser dividido em dois ciclos. O
primeiro ciclo, com duracdo de quatro anos, era dividido em dois cursos. O primeiro
denominou-se Iniciacdo Agricola, destinando-se a preparacéo do operério agricola qualificado;
0 segundo curso do primeiro ciclo era 0 de Mestria Agricola que deveria ser feito
sequencialmente ao de Iniciacdo Agricola e destinava-se a preparacao do mestre agricola. O
segundo ciclo tinha duas modalidades de formac&o: os cursos agricolas técnicos e 0S cursos
agricolas pedagdgicos. Os cursos agricolas técnicos tinham a duragdo de trés anos e ofereciam
0 ensino técnico especifico necessario as funcbes de carater especia da agricultura e se
constituiam s seguintes cursos. agricultura, horticultura, zootecnia, préticas veterinérias,
indUstrias agricolas, laticinios e mecéanica agricola. Os cursos agricolas pedagdgicos
destinavamse a formagdo docente e de pessoa administrativo para trabalharem nas
instituicdes de ensino técnico agricola, e se constituia de trés cursos. Magistério de Economia
Rura Domeéstica com duragdo de dois anos; 0s outros dois, com duracdo de um ano cada,
eram o de Didética do Ensino Agricola e o de Administragdo de Ensino Agricola

Esta mesma lel, em seu capitulo 1V, regulamenta a existéncia de trés tipos de
estabel ecimentos de ensino agricola, séo eles. as Escolas de Iniciacdo Agricola destinadas a
oferecer o curso de iniciacdo agricola; as Escolas Agricolas que ofereciam além do curso de
iniciacdo agricola também o de mestria agricola; e as Escolas Agrotécnicas designadas a
oferecer um ou mais cursos técnicos, além de poderem também oferecer um ou mais cursos
agricolas pedagdgicos como também o curso de iniciagcdo agricola e o de mestria agricola.

Em 1955, durante a presidéncia de Café Filho, foi elaborado o Regulamento dos
Curriculos do Ensino Agricola, através da sancéo do decreto n° 38.042 de 10 de outubro, onde
se estabel ece que todo o curriculo de ensino agricola deveria obedecer a critérios diretos do
Ministério da Agricultura. Foram estabelecidos os programas minimos e as instrucdes
metodol 6gicas, além das disciplinas para cada ciclo e para cada curso.
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A partir de 1956, sob a presidéncia de Juscelino Kubitschek, o Brasil entra em uma
fase de supervalorizagdo da industrializagdo como meta para o desenvolvimento do pais, pois
era necessario acelerar o passo para acompanhar o desenvolvimento do capitalismo industrial
internacional. Para isso se buscou incentivar aformacéo técnica industrial em detrimento a
agricola, isto demonstra uma orientacdo na qual a &rea educaciona se submete aos interesses
do mercado.

Em 1961 aprimeiraLei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n° 4.024/61)
muda a estrutura educacional, que passa a ter os niveis priméario, médio e superior. O nivel
médio era composto de dois ciclos, sendo um deles denominado ginasial e o outro colegial,
este Ultimo que por hora mais nos interessa, era dividido em dois ramos, sendo um destinado a
formagdo propedéutica e o outro para a formacao técnica profissionalizante, podendo ser nas
areas agricola, industrial, comercial e norma. A partir de entdo as Escolas de Iniciacéo
Agricola e as Escolas Agricolas se transformaram nos Ginasios Agricolas, ministrando as
guatro séries do nivel primario e certificando seus alunos como Mestres Agricolas. As Escolas
Agrotécnicas passaram a ter a denominacdo de Colégios Agricolas, compunham o nivel
colegia e formavam os Técnicos em Agricultura

O ensino profissionalizante passava a dar a oportunidade de ingresso ao nivel superior
independente da area de formagdo, porém ndo podemos deixar de destacar, que 0 ensino
regular preparava melhor para o vestibular, pois continha mais contelidos de formacéo geral
gue eram mais val orizados nesses exames. Portanto, os individuos que possuiam condi¢oes de
tentar a ascensdo socia através do ensino superior sempre escolheriam aformacéo regular e o
ensino profissionalizante continuava a ser buscado por agueles que precisavam de um
certificado que os gjudasse a conseguir uma colocacdo rgpida no mercado de trabalho, ou sga,
0s menos favorecidos econdémica e socia mente.

Com o golpe militar de 1964 aumenta ainda mais o interesse do governo em acelerar o
desenvolvimento da nagdo, e uma das maneiras escolhidas foi estreitar as relagbes entre a
educacdo e o mercado de trabalho, embasadas na racionalidade militar e na valorizacdo das
novas tecnologias (Maguinas e insumos).

O ensino agricola é atingido por este desenvolvimentismo, e em 1966 acatando a
filosofia estatal adotam o lema “aprender a fazer e fazer para aprender” através do modelo
Escola Fazenda. Esse modelo requereu a adaptacéo das estruturas fisicas, metodologias e de
conteidos das escolas agricolas. Segundo Soares (2003, p. 70) toda esta mudanca foi em
atendimento aos interesses de organismos internacionais que vinham financiando a area
educacional desde a década de 1940, além de também ir ao encontro dos objetivos do governo
militar.

A LDB de 1971 consolida 0 modelo Escola Fazenda, que preconiza a sobreposicéo da
técnica aos demais objetivos da formacéo educacional. Os alunos eram formados para atender
as necessidades do mercado industrial e sua formagdo deveria ser mais rgpida e técnica
possivel, eles eram formados para a lida da producdo e mesmo que ndo se mantivessem na
area da agropecuéria, profissionalmente estariam condicionados as pressdes hierarquicas das
industrias. A producédo das escolas fazendas era revertida para o proprio sustento destas, e era
interpretada como a finalidade da formagéo e ndo como processo.

No inicio da década de 1980, com a queda da legitimidade do governo militar, as
liderancgas estatais passam a incorporar em seus discursos frases de ordem democréticas e,
dentro do pacote que tentava manté-los no poder, as escolas agrotécnicas passaram a
funcionar como Centros de Desenvolvimento Rural, onde os técnicos agricolas seriam
formados para o papel de lideranga no campo e nas periferias urbanas, e para isso a escola
deveria proporcionar oportunidades de interagdo com a sociedade. Essa estratégia ndo deu
certo devido afalta de costume das escolas em intervir na vida da comunidade local.
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Neste periodo é promulgada a Lei n° 7.044/1982, legisando sobre o ensino
profissionalizante, que passa a ter a obrigacdo de preparar para o trabalho e ndo mais de
gualificar para o trabalho. Uma grande mudanca visto que a preparacdo para o trabalho € uma
colocacdo muito abstrata, e uma simples informacdo sobre as profissdes poderia ser
interpretada como preparacao.

Neste mesmo periodo acontece a queda do regime militar e o sistema democratico se
restabelece no Brasil, que se volta para 0 acesso as novas tecnologias mundiais. Esta
tendéncia vai se refletir no ensino profissionalizante que tenta formar seus alunos para esta
nova realidade do mercado de trabalho, que agora valorizava além das novas tecnologias, a
producdo com qualidade total, sem desperdicios, e a atuacdo flexivel dos profissionais. Esta
Ultima tendéncia do mercado ia diretamente na contramdo da formacdo especializada
oferecida ao aluno até entéo, agora ele deveria ser flexivel aos interesses do mercado, como
um certo tipo de polivaéncia.

Visando promover esta nova tendéncia da educacdo profissionalizante voltada cada
Vez mais para os interesses do mercado, em 1994, a Lei 8.948 regulamenta a transformacéo
das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), de
uma forma gradual. As escolas agrotécnicas deveriam passar por uma avaliacdo do Ministério
da Educacgo, para que entdo pudessem ser transformadas também em CEFETSs.

A qualidade do ensino nas escolas profissionalizantes se elevou em busca de atender
as novas demandas da sociedade, observando esta realidade, as liderancas politicas
relacionaram esta melhoria com a mudanca do publico destas escolas, e para eles era
inconcebivel que as classes mais privilegiadas se encaminhassem para esta modalidade de
ensino, utilizando-o como trampolim para 0 acesso as universidades, e esta situagcdo, segundo
eles, fazia com que os menos favorecidos ficassem fora do ensino que poderia os gudar a
conseguir uma colocagdo imediata no mercado.

O pensamento exposto acima culminou na edi¢céo do Decreto 2.208 de 17 de abril de
1997 que separou radicalmente o ensino profissionalizante do ensino propedéutico, apesar das
severas criticas advindas de grupos organizados e ativos nas discussdes educacionais no pais.
O Ensino profissionalizante passaria, a partir de entdo, a estar fora do sistema de ensino
regular, em seu nivel técnico poderiam ter acesso 0s egressos do ensino fundamental, do
ensino médio e até do ensino superior.

O nive técnico do ensino profissionalizante, que é o que mais nos importa, seria
totalmente independente do ensino médio, e poderia ser realizado seguencialmente ou
concomitantemente a este, seria estruturado em moédulos e ao fina de cada médulo seria
emitido um certificado de qualificagdo profissional, a aquisicéo de trés destes certificados era
equivalente a um diploma de nivel técnico.

Entretanto, as criticas a esta nova reforma ndo cessaram, e pressionados por elas 0s
governantes promulgaram o Decreto n° 5.154/2004 no qual encontramos a possibilidade da
volta da articulacdo entre 0 ensino médio regular e o profissionalizante.

A histéria da educacdo profissionalizante, entre elas a educacdo profissiona agricola,
traz em sua legislacdo, diversas tentativas de fazé-la acompanhar os interesses do mercado e
da elite da sociedade. No proximo item vamos buscar analisar quais as ideologias que
perpassaram este complexo processo.

4.4. Algumas Reflexdes Sobrea Estrada Percorrida

Ao andisarmos a historia da educac@o profissionalizante brasileira, dando especial
atencdo a educacdo profissionalizante agricola, nos deparamos, na maioria das vezes, com a
hegemonia do pensamento da classe dominante. Primeiramente ele era oferecido para os
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desamparados, como se fosse uma esmola gque benevolentemente era estendida aqueles que
ndo conseguiriam através de outras fungdes conseguir o seu sustento.

A €lite da sociedade, ainda encharcada pelos valores escravagistas, repudiava qualquer
funcéo que requeresse algum esforco fisico, e isso se agravava se esta fungdo fosse realizada
na terra. Eram fungdes a serem redlizadas por quem ndo teria condiges intelectuais de
realizar qualquer trabalho que requeresse, segundo a interpretacéo deles, algum nivel de
raciocinio.

Os vaores impregnados na sociedade de entdo, e que faziam parte do corpo da
ideologia que a direcionava, tinha em sua base o entendimento da sociedade dividida em
castas e ndo em classes, pois se um individuo era descendente de escravos, Orféo, ou se
mesmo tendo familia se encontrasse sem condi¢cdes de sustento, desde crianca deveria ser
preparado para assumir 0 papel de trabalhador bracal, e fazia parte do dever social, pela
‘benevoléncia, oferecer a esse, condigdes de ocupar a colocacéo esperada pela sociedade.

Até o periodo histérico do Estado Novo esse pensamento se manteve com bastante
énfase, 0 ensino para trabalhos bragais destinados aos pobres para que pudessem ocupar
rapi damente colocacdes que os fizessem Uteis a sociedade, e aos ricos 0 ensino humanistico,
gue lhes daria condicdes de exercer os cargos de lideranca guardados pela elite social, como
jd mencionamos A manutencéo desse pensamento pode ser observada através da Constitui¢céo
de 1937 que em seu artigo 129 oficializa o ensino profissionalizante como sendo aquele
destinado as classes menos favorecidas. Nessa época os individuos formados no ensino
profissionalizante ndo teriam acesso ao nivel superior, demonstrando que para as pessoas
destinadas a esta modalidade de ensino seria perda de tempo, aém de custoso ao Estado,
buscar a continuidade da formagdo, visto que sua posicdo socia ndo admitiria que elas
ocupassem cargos que requeressem uma formagéo mais abrangente. Esta ideologia, da classe
dominante, visava naturamente & manutencéo do status quo. Quem estava em posicéo de
comando, dominando o capital e os meios de producdo, seja na &rea urbana ou na area rural,
pois as tecnologias estavam sendo desenvolvidas para as duas areas, dirigia a sociedade para
se manter no poder e a educagéo era utilizada como um dos principais instrumentos, pois a
elite reconhecia 0 poder do sistema educacional que, se adequadamente orientado, poderia
direcionar o destino dos individuos formados por ele.

O Governo disfarcava as intencbes de manter a posicdo e a composicao das classes
sociais com um discurso populista, dizendo que estava oportunizando aos mais pobres uma
formacéo que |hes levariam ao mercado de trabalho. A complexidade desta manobra ficava a
margem da compreensdo da populacdo trabalhadora, formada para se conformar com as
condicdes sociais a que era destinada.

Para a populacéo direcionada ao ensino estritamente técnico, que podava a capacidade
da critica e do questionamento, era dificil desvelar as verdadeiras intences das orientacbes
seguidas pela formagdo profissional, pois as teias em que eram envolvidos eram bastante
complexas. Eram processos bem engendrados, de uma mistura de patriotismo for¢cado com
gratiddo pela oportunidade recebida, mantidos por discursos embebidos na ideologia
hegeménica. Ideologia cunhada nos interesses da elite, construida para a manter no comando,
conformando os trabal hadores com a sua destinagéo a subordinagéo.

N&o é a primeira vez gque recorremos ao termo “hegemonia’ ou a termos derivados
deste, isto se da pela importancia do entendimento dos meios pelo qual € mantido o status quo,
apesar dele ser desfavorével a maioria. Apple (2000) nos auxilia nesse entendimento quando
dizz. “O conceito de hegemonia refere-se a um processo no qual grupos dominantes da
sociedade se juntam formando um bloco e impdem sua lideranga sobre grupos subordinados”.
(APPLE, 2000, p. 43)

Os grupos subordinados, na maioria das vezes se deixam dominar, ndo pela violéncia
fisica, mas pelo convencimento, nesta direcao Apple complementa:
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Um dos elementos mais importantes que idéia implica € o de
gue o bloco do poder ndo tem que se basear em coercéo (...). Em vez disso,
bassia-se na “obtencdo do consenso” em relacd a ordem dominante,
criando um guarda-chuva ideoldgico sob 0 qua podem se abrigar grupos
diferentes, que normalmente poderiam n&o concordar na totalidade uns com
os outros. (APPLE, 2000, p. 43)

Como ja dissemos, os membros das classes subordinadas tendem a interpretar o
oferecimento do ensino técnico como uma oportunidade, que se ndo aproveitada, refletiria o
desperdicio da boa vontade daqueles que o ofereciam. Eles se sentiam comprometidos com
este ensino, o tendo como primordial para sua colocagdo no mercado, para que se tornasse
possivel 0 crescimento da nagcdo. Apple continua, no mesmo pardgrafo, a nos auxiliar na
compreensdo de como se consegue a concordancia entre interesses completamente diversos
afirmando que:

A chave paraisso € se chegar a um compromisso, de ta forma que
€SSeS grupos se sintam como se suas preocupagfes estivessem sendo
ouvidas (dai a retdrica ser essencial nesses processos), mas sem que 0s
grupos dominantes tenham de abrir m&o de sua lideranca em relacdo as
tendéncias gerais da sociedade. (APPLE, 2000, p. 43)

A congtituicdo, destinando o ensino profissionalizante aos desfavorecidos, intitula
grande parte da populacdo como individuos necessitados de auxilio, pessoas incapazes de
sobreviverem independentes das acdes sociais e estatais. Os desfavorecidos seriam aqueles
nascidos sem esta condi¢éo, e que ndo poderiam alcancé la. As palavras séo intencionalmente
utilizadas, os discursos séo engenhosamente construidos para alcangarem o convencimento da
maioria pela minoria. Os desfavorecidos 0 sdo por motivos inerentes a sociedade, nasceram
em tais condicdes, isso fica implicito nos discursos. As paavras utilizadas gudam na
manutencdo da hegemonia da classe dominante:

A linguagem conta, de fato. Examinemos apenas um exemplo, o da
paavra aparentemente ssimples “desprivilegiado”. Cabe notar que a palavra
desprivilegiado implica que os problemas de dguém sdo em grande parte o
resultado de mé sorte. Na esséncia, ndo ha agente de dominagdo. Dizer
“oprimido” em vez de desprivilegiado implica algo mais poderoso.
Significa que estruturas opressivas existem. (APPLE, 2000, p.47)

Quando se atenuou a idéia do ensino profissionalizante agricola como sendo
destinado aos desfavorecidos, foi para se afirmar que os alunos destinados a ele s precisavam
ter acesso as técnicas e préticas. A sociedade estava em transformagéo, novas técnicas eram
descobertas a todo momento e para a classe dominante era necessario acompanhar estas
inovagdes. Ao ensino profissionalizante foi destinado o encargo de formar a méo de obra para
esta situagdo. Para atuar no mercado de trabalho era necess&rio estar apto para servir a
indlstria, 0 ensino agricola deveria servir a indUstria, para redizar este trabalho os formados
nao precisariam de formagéo humanistica, seria perda de tempo, poderia até mesmo afastar os
aunos das escolas, segundo o discurso embasado no pensamento da classe dominante.
Analisando esta situacéo, podemos observar que para os detentores do capital era interessante
os individuos terem acesso as técnicas 0 mais rapido possivel, para que aém dos
trabalhadores empregados, existisse sempre um ndmero excedente de pessoas
capacitadas/treinadas esperando uma vaga no mercado, assm facilitando a dominagdo das
condi¢des de trabalho, deixando sempre o trabalhador em situagéo de risco. Atrelado a isto,
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afastava dos futuros trabalhadores os conhecimentos humanistas, que poderiam formar um
senso critico os motivando a discussdes e dando a eles a capacidade do didlogo e da disputa
no campo das idéas.

A classe dominante buscava o “desenvolvimento” do pais em moldes que a levasse
sempre as posi¢des de comando, centralizando cada vez mais 0 poder nas mdos de uma
pequena elite, enquanto a classe trabalhadora crescia em nimero, sempre subordinada e mal
formada, sendo a primeira condicdo mantida basicamente pela segunda. Foi um
desenvolvimento mal alicercado que abriu margem a varias reformas e criticas, nas quais na
maioria das vezes, se mantinha a ideologia da classe dominante, que usava a for¢a do governo
juntamente com a do capital. Concordamos com Soares (2003) quando ela afirma:

Um pais que se quer desenvolvido e soberano deve, sem sombra de
dividas, buscar a universalizacdo da educagdo basica como patamar
minimo de escolarizagdo, para atender as necessidades advindas das
mudancas aceleradas por que passa a sociedade na atualidade, com
demandas as mais diversas tanto no campo econémico, como nas relaces
sociais. Neste sentido, torna -se fundamental o oferecimento de uma
educacdo que possibilite o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades
minimamente necess&rias para acompanhar 0 estagio de desenvolvimento
das forgas produtives e das relagbes sociais de producéo, ao lado da
imprescindivel formagdo voltada ao desenvolvimento do senso critico e da
capacidade de intervencéo sobre a realidade, que permita uma andise dos
processos mais gerais da sociedade e da propria existéncialatuagdo do
individuo como sujeito desses processos. (SOARES, 2003, p. 14)

A partir do momento em que a formagdo em nivel médio profissionalizante passou a
dar a oportunidade de acesso ao nivel superior, este acesso estava atrelado a area da formacao
técnica, mantendo a divisdo entre as modalidades de ensino. A formagdo superior classica,
vista como indispensavel para se ocupar cargos de comando, era buscada por membros da
classe dominante, os que se formassem, mesmo em nivel superior, em areas mais técnicas,
ndo tinham acesso aos conhecimentos de cunho geral, que poderiam 0s preparar para atuagdo
mais critica e permitir seu posicionamento politico e histérico enquanto sujeito social.
Podemos observar que em nenhum momento houve uma neutralidade no que diz respeito ao
direcionamento da area educacional profissionalizante. O distanciamento das disciplinas de
cunho humanista daqueles que eram sociamente destinados a cargos de subordinagéo,
facilitaria a dominacdo destes. A ignorancia sempre foi utilizada, através dos tempos
histéricos, como a principal arma dos dominadores.

Mesmo quando houve o desatrelamento das areas das formagdes em nivel médio das
de nivel superior, nos parece claro que aqueles formados nos cursos de cunho propedéutico
teriam mais facilidade em serem aprovados nos exames de admissdo ao nivel superior, pois
gue os conhecimentos por eles acessados sd0 0s cobrados em tais exames, e NnoS Cursos
técnicos esses conhecimentos s&o0 pouco ou nada trabalhados. Este desatrelamento, no nosso
entendimento, foi uma manobra pela qual se chegou ao objetivo de calar algumas criticas, ndo
houve, ainda segundo nossa andlise, o objetivo de se igualar a qualidade da formagédo dos
técnicos, dando a possibilidade deles tentarem uma formag&o superior em outras areas, porém
ndo |hes dando condicdes.

O pensamento de Anténio Gramsci pode nos auxiliar a visualizar a escola adequada a
formacao integral do educando. Segundo Gramsci seria a“escola unitérid’ na qual juntamente
com as técnicas necessarias a atuacdo profissional, se oportunizaria ao educando a
internalizagdo de conhecimentos humanistico que o auxiliariam na compreensdo do momento
histérico e do seu posicionamento neste, aém de também o gudar a se (re) construir
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politicamente, podendo desta forma exercer seu papel social como sujeito ativo e consciente.
Nesta escola seriam formados os intelectuais organicos da classe trabalhadora (GRAMSCI,
1981) Gramsci, em outra obra afirma que “Todos os homens séo intelectuais (...), mas nem
todos os homens tem na sociedade a funcéo de intelectuais”. (GRAMSCI, 1974, p. 194)

A intelectualidade, inerente ao ser humano, deve ser despertada para que a capacidade
de entender, discernir, escolher, criar, transformar possa ser exercida adequadamente. Mesmo
sendo diferente a necessidade no que diz respeito a utilizacdo do raciocinio ou da forca
muscular, o que rotula um individuo ndo é a funcéo que exerce e nem do que ela se constitui
em 9, mas as relagdes sociais que ela estabelece. Acordamos com Gramsci quando ele diz:
“Com efeito, o operario ou proletério, por exemplo ndo € especificamente caracterizado pelo
trabalho manual ou instrumental mas por este trabalho em determinadas condi¢des e em
determinadas relagbes sociais (...)". (GRAMSCI, 1974, p. 194)

O posicionamento do Estado em supervalorizar a técnica na formacdo
profissionalizante ndo foi ainda superado, percebemos esta realidade ao observarmos a
legislacdo de 1997, que trouxe a separacdo radical entre o ensino técnico e o propedéutico.
Este posicionamento deixa clara a subordinacdo do proprio Estado ao mercado de trabalho,
personificado nas organizacfes internacionais (entre as quais o Banco Mundial) que vinculam
seus investimentos a cumprimento de metas e estratégias por elas elaboradas, e que por este
fato, sGo, na maioria das vezes, descoladas da realidade brasileira.

Foram oito anos de intensa discussdo até que por outro decreto, de n° 5.154 de 2004
ficou determinada a possibilidade de interacéo entre as modalidades de ensino.

Na atualidade, o grande desafio para as instituicdes de educacdo profissional, entre
elas as agricolas, é o atendimento ao Decreto r° 6.095 de 24 de abril de 2007, que
regulamenta a integracdo de instituicOes federais de ensino profissional através da
criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS). Este decreto
propde a transformacdo de algumas instituicbes, determinadas por regido, em um Unico
instituto, presidida pelo diretor de uma delas, e que poderé oferecer além do ensino técnico
profissionalizante em nivel médio, também aguns cursos de nivel superior tecnoldgico, que
tém a duracdo mais curta que 0s cursos superiores regulares e que emite um diploma de
tecndlogo, como também podera ter a formagdo de algumas licenciaturas e pos-graduacdo lato
e stricto sensu preferencialmente de natureza profissional. Esta proposi¢ao vem atrelada ao
apontamento de que recursos do Governo destinados a area educacional chegardo até a escola
Se esta aceitar a proposta, em nenhum momento diz que se a proposta ndo for aceita a escola
ndo receberd os recursos, porém deixa vaga a situagdo destas, ndo deixando claro como estas
devem agir para receber os recursos. E uma metodologia mais sutil do que a imposicéo,
porém com resultados bem parecidos. a aceitacdo da maioria das instituicbes de ensino
profissionalizante, que no momento se encontram em plena discusséo para a implantacéo dos
IFETs.

Podemos ainda perceber nuances da reforma Capanema, SO que agora abarcando o
nivel superior, percebemos isso a0 andisarmos a formagdo voltada para a técnica
primordia mente e também a formacéo de docentes, mesma formagéo encontradas na reforma
de 1946, observamos que a orientacdo pelo mercado de capital, legalizada pelo Estado, esta
sempre perpassando os caminhos da educacéo profissionalizante.

Nos reportamos a esta nova reforma no sistema de ensino na tentativa de clarificar que
as escolas profissionalizantes ainda se encontram na lida com as pressdes entre 0 mercado de
trabalho aliado a0 Governo e a formagdo integral do educando. A linha de tensdo existente
dentro das institui¢cdes da o tom das relagdes encontradas no seu interior, delas com o Estado e
com a sociedade.

No nosso entendimento a maneira com a qual o Governo direciona a educacdo
profissional, faz com que ela estegja sempre subordinada aos interesses do mercado de trabal ho,
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gue agora globalizado, tende a exigir uma formacdo de nivel superior técnico para suprir as
necessi dades advindas das suas novas demandas.

Ao mercado de trabalho, como ja nos reportamos, ndo importa individuos criticos que
em sua formacao tiveram a possibilidade de construir seu posicionamento histérico e politico,
para eles importa um individuo formado para enfrentar as pressdes do trabalho de forma
flexivel, que conviva passivamente com as hierarquias impostas e que, além disso, tenha um
bom relacionamento com os companheiros de profissdo, sem condicdes de questionar, nem
t&o pouco levantar a discussdo sobre os caminhos que levaram a cada um assumir um papel
diferente no mercado e na sociedade.

Por outro lado, agueles individuos formados no ensino técnico de nivel médio se
sentirdo mais aptos a admissdo na modalidade tecnoldgica do ensino superior, ndo sO pela
linguagem mais cotidiana para eles, como também pela proximidade destes cursos que se
dardo na propria escola técnica. A forca estatal continua orientando o sistema educacional
com as nuances da ideologia que a anima desde seu surgimento, o ensino tecnoldgico, com
sua duragdo mais curta, aponta para a rapida entrada no mercado de trabalho, e os membros
das camadas mais pobres s80 aqueles que se encontram sempre em busca de oportunidades
neste mercado, entdo a orientacdo continua a mesma, ensino técnico ou tecnolégico para 0s
desfavorecidos e a formagéo classica para a elite, ainda no século X XI.

A sociedade hegemdnica com o apoio/subordinacéo do Estado tenta naturalizar a
divisdo em classes da sociedade, a mantendo com a ajuda/dominacdo da area educacional que
se encontra subordinada a ele pela detencdo dos recursos que possibilitam a sua manutencéo.
Concordamos com Soares quando ela afirma que:

Os grupos hegeménicos que detém o poder do Estado, mesmo
elvados de contradi¢Oes e de disputas internas, se arvoram detentores do
“monopdlio da violéncia simbdlica legitima’ (Bourdieu, 1998, p. 149) e,
como tal, atuam impondo a sua ordem e classificando os individuos entre
0S que podem e os que ndo podem ter a0 saber escolarizado de mais
ato nivel, na mesma légica da dominacdo do capital. Enquanto uns poucos
detém a propriedade dos meios de producéo e tém acesso ao saber, aimensa
maioria esta separada das condigdes objetivas da producdo de sua prépria
existéncia, submetendo-se as leis do mercado (naturais ?), ou sga, aos
interesses dos primeiros. (SOARES, 2003, p. 16)

A sociedade capitalista representada pela classe dominante, detentora do capital e da
hegemoniaideol égica, (re)constréi a cada momento a necessidade de desenvolvimento, termo
gue nesse caso pode ser substituido por crescimento econémico, e que serve a minoria que faz
parte da elite. Ela, através de vérios instrumentos, entre eles o sistema educacional e o de
comunicacdo, inculca na maioria da populagcdo a idéia de que o crescimento econbémico a
gualquer preco € indispensavel para a qualidade de vida, e olvidam até mesmo os limites
planetarios. Nessa direcdo vamos encontrar a area da agropecuéria voltada para as novas
tecnologias de producdo, buscando insumos que possibilite a maior produgdo com custos
menores e na maioria das vezes menosprezando o equilibrio ecoldgico. O ensino profissional
agricola deve exercer papel primordia na formacdo de futuros profissionais que irdo atuar no
setor da agropecuaria, podendo transforma- 1o, na busca de uma contribui¢do mais equilibrada
ou 0 mantendo, tendo como seu maior interesse o capital.

As instituicdes de ensino de nivel médio, seja ele profissionalizante ou regular, devem
atuar para a formacdo de sujeitos capazes de um posicionamento histérico e politico, que
permita a melhor equidade na distribuicéo da producédo e da qualidade de vida trazida por ela.
Para isso a escola deve se posicionar politicamente ao lado da classe trabalhadora, formando
seus educandos para estarem em condicdes de construir ideologias proprias das classes
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trabalhadoras e que sejam capazes de transformar a sociedade. Concordamos com Kuenzer
qguando ela afirma: “(...) a escola média devera ser capaz de, articulando ciéncia, trabalho e
cultura, exercer a suafuncdo universalizadora, através de um projeto politico pedagogico que
permita o enfrentamento dessas limitagbes”. (KUENZER et al, 2001, p. 43)

As limitagbes a que a autora se reporta, referemse a uma formacdo profissional
estreita que tende ainterpretar o fazer como processo e finalidade do ensino, interpretacdo que
deve ser superada para o equilibrio do desenvolvimento social.

A escola deve se orientar para a superacdo das relagbes de dominagéo do trabalho
técnico pelo trabalho intelectual, conquanto que ndo ha nenhuma fungcdo que prescinda de
uma ou outra capacidade. De acordo com Gramsci: “Ndo ha actividade humana da qual se
possa excluir qualquer intervencdo intelectual, ndo se pode separar o ‘homo faber’ do ‘homo
sapiens’ (...)” (GRAMSCI, 1974, p. 195)

45, Educacao, Educacdo Ambiental e Educacéo Agricola

Depois de termos, no capitulo anterior, acompanhado a trgetéria da Educacdo
Ambiental e nos itens anteriores relatado os caminhos da educacdo profissiona agricola no
Brasil vamos a partir de agora tentar demonstrar porque temos como primordial a integracéo
entre ambas, estando a Educacdo Ambiental permeando toda a formagdo do profissiona da
area agricola.

Iniciamos apontando que a legislacdo que regulamenta e educac@o nacional so veio a
abordar a Educacdo Ambiental de forma mais contundente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996. Como ja colocamos no Capitulo |1l a Educacdo Ambiental,
segundo esta LDB, devera permear, como tema transversal, todos os niveis e modalidades de
ensino.

Ressaltamos que através da trgjetdria do ensino profissionalizante pudemos observar
gue seu cardter, que passou de prioritariamente destinado aos pobres a orientado pelo mercado
de capital, ndo refletiu uma preocupacdo com o meio ambiente.

Segundo dados do Governo Federal o agronegécio representa 34% do Produto Interno
Bruto, 37% de todos os empregos do Pais, e sO a area da agricultura ocupa 62 milhdes de
hectares em todo o territorio nacional.

NUmeros impressionantes e preocupantes. Cada vez mais 0 setor da agropecuaria
invade areas de biomas frageis como a Floresta Amazonica e o Cerrado, depois de ter
depauperado &reas de Floresta Atlantica e os Campos do Sul. A terra se ressente e entéo €
trocada por outra.

Esta realidade € devida a orientacdo pelo mercado, que induz a busca pela maior
producdo e pelo baixo custo sem dar importancia a capacidade de suporte ambiental. A partir
da revolucéo verde a supervalorizagdo dos insumos (fertilizantes e agrotoxicos) deu o tom da
modernidade das produgbes agropecudrias, atualmente a discusséo circunda as questdes dos
trangénicos.

O que torna essas discussoes relevantes é o fato de que fertilizantes e agrotoxicos além
de desgastarem 0 solo também podem deixar resquicios nos alimentos, além de poluirem as
aguas, tanto as superficiais quanto as subterréneas. Ja a questdo dos trangénicos € direcionada
pela preocupacdo com a variedade genética, isto €, a dependéncia cada vez maior de uma
variedade genética cada vez menor, além da dependéncia que se estabelece entre os
produtores rurais e as empresas que comercializam as sementes trangénicas € 0S insumos
especificos para estas sementes, este fato pode ocasionar 0 monopdlio e a dominagdo por
algumas empresas.

A continuidade deste direcionamento pde em risco a estabilidade socioambiental. A
capacidade de restabelecimento do ambiente utilizado pela agropecuéria e suas tecnologias é
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limitada, e precisa ser considerada no momento da escolha dos meios, técnicas e objetivos da
producéo.

O ensino profissionalizante agricola deve estar voltado para estas novas tecnologias,
porém, ndo para segui-las cegamente, mas para ter condices de questiona-las. Nas Ultimas
décadas o tecnicismo imperou dentro desta modalidade de ensino. Como ja ressaltamos, o
ensino profissionalizante foi utilizado como instrumento de implantacdo e expansdo do
capitalismo e para isso seguiu orientacbes do mercado, comandado pela elite diada ao
Governo. Estas orientagdes sempre eram destinadas a supervalorizagdo das tecnologias e do
menosprezo pelo ensino de cunho humanista

A separacdo entre o conhecimento propedéutico e o conhecimento técnico, ficando
este Ultimo como sendo 0 necessario a formacao do técnico agricola, impede que este tenha
uma formagdo que o estimule a questionar 0 status quo, que 0 auxilie a se posicionar
historicamente e a construir sua identidade politica.

Ha intencionalidade em manter estreitamente técnica a formacdo dos profissionais
agricolas, este estado facilita a manipulacdo da atuagdo destes.

Para que os profissionais agricolas passem a se importar com o meio ambiente e a
guestionar os métodos de producdo, se faz necess&rio que a Educacdo Ambiental esteja em
sua formagdo, desde o principio, para que a todas as técnicas e métodos, eles possam tecer
criticas a partir de seu posicionamento consciente.

A dominagdo da natureza pelas técnicas da agropecuéria chegou ao extremo, a
transformacéo das diretrizes darelacdo do ser humano, através de seu trabalho, com os outros
componentes do meio ambiente € urgente.

A intervencdo humana no meio ambiente sempre aconteceu, e Nndo € nossa intencéo
afirmar que € possivel avida humana sem esta intervencado, pois que nos atuamos:

E vivemos cada momento de nossas vidas dentro da natureza: no
interior de ambientes naturais. Mas desde uma peguena tribo de indigenas
do Mato Grosso até um grande bairro da Zona L este da cidade de Séo Paulo,
vivemos em lugares “conquistados’ da natureza. Lugares. apropriados,
tomados, dominados, domesticados, civilizados e tantas outras palavras que
srvam para indicar 0 processo e o efeito do trabalho de homens e de
mulheres em seus mundos de vida. (BRANDAO, 2008, p. 81)

As transformactes no ambiente em que vivemos sdo imprescindiveis e também ndo
necessariamente degradantes, pois, continuando com a afirmacéo de Brand&o:

Ora, bem sabemos que o trabalho humano que, a cada instante e de
muitos modos, socializa a natureza, pode ser um aliado dela. E pode ser um
seu inimigo. E sendo um diado dela, € um nosso aliado também. E sendo
dela um inimigo, € também um inimigo nosso, mesmo quando nNdo parece.
(BRANDAO, 2008, p. 81)

A transformacéo pelo trabalho do ambiente natural em ambiente cultural e socialmente
construido pode se dar de uma maneira harmoniosa e equilibrada, sendo para isso necessario o
repensar dos objetivos da sociedade. Enquanto o objetivo for produtivo e econdmico, as
relacdes serdo estabelecidas baseadas na dominacdo, sgja do meio ambiente natural pelos
seres humanos sgja dos seres humanos pel os proprios seres humanos.

O profissional da area agricola estara diretamente envolvido nesta imprescindivel
transformacéo, porém ele pode ser um aliado do meio ambiente natural, esta postura pode ser
construida no seu processo de formacdo, para isso € necessaria a intencionalidade de quem
atua nesta formacdo e de quem regulamenta a &rea da educagéo agricola.
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Essa intencionalidade em formar profissionais aiados do meio ambiente natural néo
esta lutando contra a neutralidade, como muitos v@o apregoar, afirmando que a técnica €
neutra, pelo contrario, estara disputando com a intencionalidade de manter as relagbes de
dominacdo da natureza. Alertamos que a relacdo de dominagdo da natureza fez surgir a crise
socioambiental que por hora se agrava.

A formacdo do profissional agricola, intencionalizada para aliar-se a0 meio ambiente
natural, o tornara um importante agente para a construcdo da sustentabilidade socioambiental.
E, por sua posicéo de lideranga, serd também um divulgador destes valores que podera vir a
transformar toda a sociedade, fazendo com que nasga um novo tipo de relagdo na
transformacéo de meio ambiente natural em cultural. Ainda segundo Brandao :

Em diregdo oposta, quando as pessoas lidam com o mundo natural
como se ele fosse inesgotavel, como se ele existisse Unica e exclusivamente

a servico dos seres humanos, elas podem estar conspirando contra elas
préprias. (BRANDAO, 2008, p. 81)

Ja vimos que a sociedade € direcionada por uma minoria que se encontra na elite e
detém os poderes do capital, aliada as forcas do Estado, este direcionamento, até a atualidade,
tem criado crises de diversas formas e a crise socioambiental € a mais perigosa porque:

Quando pessoas, comunidades, governos e empresas lidam com os
elementos e seres de vida como “recursos naturais’ a serem conhecidos para
serem dominados, conquistados e, findmente exauridos, esgotados e
destruidos para servir aos interesses econdmicos e Utilitérios, sobrevém ai
uma visivel ameaca. Sobrevém o perigo de que, ao “conquistar” e “utilizar”
0S recursos naturais em proveito préprio, a espécie humana possa estar
gerando, pouco a pouco — mas em uma velocidade crescente e em uma
viagem sem volta — o cenario e as condi¢des de sua prépria destruicao.
(BRANDAO, 2008, p. 81)
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5. CAPITULO V: ASINSTITUICOES

Nos propomos nesse capitulo a relatar dados histéricos do CTUR e do CANP,
instituicOes nas quais foi realizada a pesquisa, e tem o objetivo de aproximar suas realidades
do leitor.

5.1. Histérico do Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro

O Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR) é fruto
da juncdo de duas outras institui¢des de ensino: o Colégio Técnico Agricola Ildefonso Simbes
Lopes e 0 Colégio Técnico de Economia Doméstica.

5.1.1. O Colégio Técnico Agricola I ldefonso Simdes L opes

O Colégio Teécnico Agricola Ildefonso Simdes Lopes teve inicio como um
Aprendizado Agricola de acordo com o Decreto Lei n° 5.408 de 14 de abril de 1943. Era
subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterin&rio do Ministério da
Agricultura, como todas as ingtituicbes de ensino agricola da época. Este Aprendizado
Agricola funcionava dentro do campus da atual UFRRJ, no que hoje é o prédio do Instituto de
Agronomia. (PAMPLONA, 2008, p.59)

Através do Decreto n° 22.506 de 22 de Janeiro de 1947, o citado Aprendizado
Agricola passou a denominar-se Escola Agricola Ildefonso Simdes Lopes, ministrando os
cursos de Mestria Agricola e Iniciacdo Agricola. Esta mudanca atendia a Lei Orgéanica
pertencente a reforma Capanema, a que nos referimos no capitulo 1V.

Em 1955 foi transformada em Escola Agrotécnica, pelo Decreto n° 36.862 de 4 de
fevereiro, estando vinculada a Universidade Rural do Brasil, atua UFRRJ. PAMPLONA,
2008, p. 60)

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona (Lel 4.024 de 20 de
dezembro de 1961) dava a possibilidade as Universidades de instituirem colégios técnicos,
forcando, desta maneira a nova mudanca na denominacdo da referida escola, passando a se
chamar Colégio Técnico Agricola lldefonso Simdes L opes.

Em 1967, juntamente com todas as instituicdes de ensino agricola do pais, tanto o
colégio quanto Universidade, foram transferidos do Ministério da Agricultura para a
subordinacdo ao Ministério da Educacéo, passando a segunda a se denominar Universidade
Federal Rura do Rio de Janeiro, denominacdo que permanece até aos dias de hoje.
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5.1.2. O Colégio Técnico de Economia Doméstica

O Colégio Técnico de Economia Doméstica teve inicio como Escola de Magistério de
Economia Rura Domeéstica, e situava-se em um bairro da capital do Estado do Rio de Janeiro
chamado Laranjeiras.

Ainda com o mesmo nome, foi transferido para 0 municipio de Seropédica na década
de 1950, situando-se no campus da entdo Universidade Rural do Brasil, onde atualmente
funciona 0. Centro Educacional Arlinda Donadelo Moreira.

Em 1963 pelo Decreto n° 1984, foi mantido vinculado a Universidade Rural do Brasil,
tendo seu nome modificado para Colégio Técnico de Economia Doméstica e em 1964 passou
afuncionar em salas do prédio n° 1 da UFRRJ, onde ficou até 1966 quando por um acordo da
Universidade com a Empresa Brasileira de Pesguisa Agropecu&ria (EMBRAPA) passou a
funcionar onde hoje funciona o alojamento da EMBRAPA, ficando & até o ano de 1972.
(PAMPLONA, 2008, p. 62)

5.1.3. O Nascimento do CTUR

Foto1l- CTUR/ UFRRJ
Foto: Samara dos Santos Pimentel / 2009

Como ja mencionamos 0 CTUR surgiu da juncdo das duas instituicdes apresentadas
acima, no ano de 1972, com a aprovacdo do Estatuto da UFRRJ em seu artigo 125,
funcionando no prédio onde se localizava o Colégio Técnico de Economia Doméstica, onde
ficou até 1988, quando foi transferido para sua sede atual, que fica 0 KM 47 da BR 465,
dentro do campus da UFRRJ, em Seropédica.
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Mapa 1: Estado do Rio de Janeiro
— Fonte: www.ibge.br em 11.06.2009 as 06:13H

M apa 2 — Seropédica e municipios limitrofes
Fonte: www.codin.rj.gov.or em 14.06.2009 as 17:17H

Esta instituicdo, em seu inicio, oferecia somente o Curso Técnico em Agropecuéria e o
Curso Técnico em Economia Doméstica, isto €, continuou com 0s dois cursos que ja existiam
nos colégios técnicos que Ihe deram origem, somente em 1988 foi implantado o curso regular
de ensino médio. (PAMPLONA, 2008, p. 64).
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Em 2001 os cursos técnicos oferecidos foram extintos, e substituidos pelo
Curso Técnico em Hotelaria e Curso Técnico em Agropecu&ia Orgéanica, a0 qual nos
reportaremos com mais detalhamentos no préximo capitulo.

5.2. Historico do Colégio Agricola Nilo Pecanha

Ressaltamos antes de iniciar o relato do histérico desta instituicdo, que ndo tivemos
acesso a documentos oficiais, e que os dados aqui expostos foram retirados do histérico do
colégio apresentado na pagina €eetronica oficia da Universidade Federal Fluminense
(Www.uff.br em 04.04.2009 as 13:06H) a que o CANP esteve vinculado até o ano de 2008,
ano de nossa pesquisa.

O CANP se locdiza atualmente no municipio de Pinheiral, pertencente a Regido do
Meédio Paraiba, no sul do Estado do Rio de Janeiro.
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Mapa 3 : Estado do Rio de janeiro
Fonte www.ibge.br em 14.06.2009 as 16:50H

5.2.1. A fazenda Sao José do Pinheiro

A fazenda Sdo José do Pinheiro pertencia ao Comendador José Joaquim de Souza
Breves, marido de Rita Clara de Moraes. Era uma grande propriedade produtora de café como
a maioria das propriedades desta regido, possuindo aproximadamente dois mil escravos dos
guais cerca de trinta eram destinados aos trabalhos domeésticos, devido a suntuosidade da sede
dessa fazenda

Em 1870, em terras doadas pelo comendador, foi instalada a Estacdo Pinheiro de
Transporte Ferrovidrio, e em seu derredor foram construidas algumas residéncias, sendo este
oinicio daVilaPinheiro atual municipio de Pinheiral.

Como o comendador ndo deixou descendente, em 1877 fez um testamento em que
deixava toda a sua fortuna para seus escravos, e algumas Apodlices Federais, cujos
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rendimentos deveriam ser destinados a prémios para melhores livros, tanto para 0 ensino
primério, quanto para ensino religioso, porém seus desejos expostos nesse testamento néo
foram atendidos ap06s sua morte, que ocorreu em 1879.

Mapa 4 — Pinheiral e municipios limitrofes
Fonte: www.codin.rj.gov.br em 14.06.2009 as 16:55H

Foto 2 - CANP/ UFF
Foto: Samara dos Santos Pimentel / 2009
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5.2.2. Da morte do comendador até a atualidade

As terras da fazenda foram adquiridas pela Receita Federal em 1891, e neste local foi
instalado o servico de imigracdo. Em 1897 afazenda foi cedida ao Ministério da Guerra, que
instalou no local um Hospital Militar. Ja em 1899 a area foi transferida para o Ministério da
Agricultura que 14 instalou um Posto Zootécnico.

Em 1910 foi fundada neste local a Escola Média de Agronomia e Veterinaria de
Pinheiro, que formou sua primeira turma em 1914.

De 1916 até 1918 funcionou neste local a Escola Superior de Agricultura e Veterinéria,
que foi transferida pelo Decreto n° 12.894 de 28 de fevereiro de 1918 para a cidade de Niterdi.
Na area onde funcionava, foi instalado um Patronato Agricola.

Em 1934 foi criado no local o Aprendizado Agricola Nilo Peganha, através do Decreto
n° 2415 de 12 de Abril de 1934, sendo, esta instituicdo transferida legalmente para 0 Km 47
da Antiga Rodovia Rio-Séo Paulo pelo Decreto n° 6359 de 30 de Setembro de 1940, sendo
gue, neste local, ela ndo chegou a funcionar. Em 1941 foi transferida para o Municipio de
Campos dos Goytacazes, pelo Decreto n° 7072 de 09 de abril de 1941.

Em 1947 foi transferida definitivamente para o entdo municipio de Pinheirais (antigas
terras da Fazenda Pinheiro), sob a denominacdo de Escola Agricola Nilo Pecanha, através do
Decreto n° 22.506 de 22 de Janeiro de 1947, sendo ministrados nesse local os cursos de
Iniciagdo Agricolae Mestria Agricola.

Pelo Decreto n° 40.269 de 05 de novembro de 1956 passou a denominar-se Escola
Agrotécnica Nilo Pecanha, sendo em 1964, pelo Decreto n° 53.558 de 13 de Fevereiro sido
nomeado como Colégio Agricola Nilo Pecanha, nome que permanece até a atualidade.

Em 1968 através do Decreto n° 62.178 de 25 de Janeiro foi vinculado a Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal Fluminense, se mantendo assim até 2008.

Em 1971 foi criado o Curso Técnico em Agropecuaria, pelaLel © 5692 de 11 de agosto,
outros cursos técnicos foram criados somente a partir de 2004, quando foi oferecido o Curso
Técnico em Meio Ambiente Pés Médio. No ano de 2006 foi criado o Curso Técnico em
Agroindlstria na moddidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e em 2008 foi
oferecido o Curso Técnico em Meio Ambiente concomitante ao ensino Médio.
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6. CAPITULO VI - NASINSTITUICOES

6.1. O Caminho Escolhido

Iniciamos esse capitulo esclarecendo quais os caminhos escolhidos para a realizagéo
dessa pesquisa, pois a metodologia é uma etapa muito importante dentro de um projeto de
pesquisa, elaval dizer em formas gerais o caminho a ser trilhado em busca dos objetivos desta
Nessa etapa foram escol hidos os métodos, as técnicas e os instrumentos a serem utilizados.

Apontamos para o fato de que & algum tempo, em ciéncias humanas e sociais, tem
ocorrido uma disputa entre a metodol ogia quantitativa e a qualitativa, esse fato ja demonstra
uma grande evolucdo, pois, a metodologia quantitativa foi por longo tempo vista como a
Unica forma de se validar uma pesquisa, isso se deve ao fato de que no paradigma da ciéncia
moderna, ainda dominante segundo Santos (2003) apenas 0 que tem caracteristicas
mensuraveis poderia ser considerado um objeto de pesquisa.

As ciéncias humanas e sociais tém passado por uma crise, pois por um longo tempo a
capacidade de quantificar e medir processos como opinides, comportamentos, entre outros, foi
interpretado como um grande avango e mostra de desenvolvimento cientifico, porém na
atualidade tem se aberto para outras formas de compreensdo da realidade socia, o que requer
outras maneiras de estuda-la com a Metodologia Qualitativa.

Escolhemos para construir nossa pesquisa a metodologia predominantemente
qualitativa, porque permite a compreensdo das relagdes sociais em suas transformacgdes ou
reproducdes, a partir da inser¢do do pesquisador na comunidade e de sua interpretacéo da
realidade pesquisada. Segundo Rueda:

La opcion por uma metodologia cualitativa no es arbitraria o fruto
de uma preferencia casual. Las ciencias humanas y sociales se ven
implicadas siempre em procesos de comprension e intervencion de
realidades que afectan a las personas, por lo que estan obligadas a conocer
exhaustivamente el contexto em el que acttan. (RUEDA, 1999, p. 496)

Dentro da metodologia qualitativa podemos encontrar diversos métodos, neste
trabalho nos limitamos a0 método da pesquisa participante com énfase na observacdo
participante.

A observacao participante € um método que permite ao pesquisador estar inserido no
meio pesquisado, interagindo com este. Desta forma, sua participagdo nas atividades
cotidianas do espaco pesquisado tornardo sua presenca habitual, fazendo com que né&o haga
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estranhamento entre ele e 0 meio, e assim permitindo que as respostas aos questionamentos
realizados sgjam 0 mais reais possiveis, e esta € a caracteristica da observacdo participante
gue mais nos interessou durante a pesguisa.

Dentre os diversos instrumentos possiveis de serem utilizados, escolhemos para este
trabalho os seguintes: questionarios, entrevistas e andlise documental.

Os questiondrios, de caracteristica aberta®, foram utilizados com os egressos dos
cursos pesquisados, devido a grande dificuldade de nos encontrarmos pessoalmente para a
entrevista. Parte foi enviada através do Correio Eletrbnico, e parte foi entregue em maos.
Ressaltamos que conseguimos os enderecos através das proprias Instituicdes. Enviamos um
total de 30 questionarios para cada Instituicdo. Conseguimos o retorno de 40 questionarios
respondidos, sendo 19 de egressos do CANP e 21 de egressos do CTUR. O questionario de
caracteristica aberta permite a resposta semelhante a da entrevista, visto a liberdade de
expressao.

As entrevistas foram utilizadas com professores, coordenadores de cursos e diretores.
Escolhemos esse instrumento pelo facil acesso a essas pessoas e pelo nimero reduzido de
entrevistados. E também porque segundo Mazzotti e Gewandsznajder:

Por sua natureza interativa, a entrevista permite tratar de temas
complexos que dificilmente poderiam ser investigados através de
question&rios, explorando-os em profundidade. (MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER, 1998, p.168)

Uma grande preocupacdo para 0s pesquisadores é acerca do nuimero de sujeitos
necessarios para a validade da pesguisa. O nimero de entrevistados pode variar muito
dependendo do enfoque da pesquisa a ser realizada, de acordo com Duarte:

Numa metodologia de base quditativa o nUmero de sujeitos que
viréo a compor o quadro das entrevistas dificilmente pode ser determinado a
priori —tudo depende da quaidade das informagbes obtidas em cada
depoimento, assm como da profundidade e do grau de recorréncia e
divergéncia destas informagfes. Enquanto estiverem aparecendo “dados”
originais ou pistas que possam indicar novas perspectivas a investigagdo em
Curso as entrevistas precisam continuar sendo feitas. (DUARTE, 2002, pp.
143 - 144).

A andlise documental foi utilizada nessa pesquisa para possibilitar o entendimento do
caminho percorrido na construcéo da realidade atual da comunidade pesquisada. Foram
considerados documentos todos os registros que de alguma forma contribuissem para este
entendimento e que foram oferecidos pelas Instituigdes, foram eles: Planos de Curso, Ementas
de Disciplinas, Matrizes Curriculares, Projetos Politicos Pedagdgicos e Regimento Interno,
pois como afirmam Mazzotti e Gewandsznajder:

Considera-se como documento qualquer registro escrito que possa
se usado como fonte de informac&o. Regulamentos, atas de reunido, livros
de freqiiéncia, relatérios, arquivos, pareceres, etc., podem nos dizer muita
coisa sobre os principios e as normas que regem 0 comportamento de um
grupo e sobre as relages que se estabelecem entre diferentes subgrupos.
(...)- No caso da educagéo, livros didaticos, registros escolares, programas
de curso, planos de aula, trabahos de adunos sfo bastante utilizados.
(MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 169).

® Questionarios em que as perguntas ndo of erecem opcdes de resposta, sendo essas totalmente livres.
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Ressaltamos que, em todas as etgpas em que foram envolvidos sujeitos das
comunidades em que a pesquisa foi realizada, o anonimato foi mantido.

Utilizando este caminho metodoldgico pudemos alcancar os objetivos da pesquisa.
Mais do que um plano foi uma estratégia complexa que nos permitiu uma base de comparacéo,
tanto para transformagdes dentro de uma Institui¢cdo, como para comparagdes das agoes entre
as duas I ngtitui¢oes.

6.2. Acdo |: Andlise Documental

Neste Item buscaremos analisar alguns documentos que orientam as duas I nstituicdes
em questdo, na tentativa de percebermos se neles encontramos a institucionalizagdo dos temas
socioambientais impregnados em suas filosofias e seus posicionamentos politicos e
pedagdgicos.

6.2.1. Analisando alguns documentos do CTUR

Nesse item e subitens buscaremos, nos documentos analisados, reconhecer a presenca
do posicionamento institucional frente a insercdo das questGes socicambientais na formacéo
dos Técnicos em Agropecuéria formados nessa | nstitui ¢éo.

Regimento Interno

Fomos informadas pela direcdo do CTUR que a Instituicdo se orientava pelas Leis e
pelos Decretos do Ministério da Educacdo, sendo 0 Regimento Interno o Unico Documento
elaborado no interior do Colégio anteriormente ap ano de 2001, ano em que foi criado o Curso
de Agropecuaria Organica, e, como ja nos reportamos as referidas Leis no capitulo IV vamos
nos ater ao Regimento Interno.

O Regimento Interno em andlise foi aprovado pelo Conselho Universitario, em sua 552
reunido ordinaria, realizada em 19 de Dezembro de 1986 e aprovado pelo Ministério da
Educacéo através da Portaria n® 42 de 28 de agosto de 1987. A presente verséo foi atualizada
pelo Conselho de professores do dia 18 de setembro de 1996.

O referido Regimento traz em seu Titulo |, Artigo 1°, a destinacdo do CTUR que se
refere aformacao de Técnicos em Agropecuaria e Economia Doméstica, a ser um campo para
estagio supervisionado dos cursos de Licenciatura da UFRRJ e a oportunizar pesquisas e
experimentacdes para os professores da mesma universidade.

O Regimento aponta para a possibilidade do Colégio oferecer outras modalidades de
Curso, o0 que aconteceuem 1988 com o oferecimento do Curso Regular de Ensino Médio.

Ja o Artigo 2° traz os objetivos da Ingtituicdo, que sdo cinco, todos dizendo respeito a
formac&o do educando, afirmando a intencéo de que esta formagdo seja permeada por bases
humanisticas, sempre com aintencéo de facilitar suas atividades profissionais, sendo o quinto
objetivo aguele que mais nos chamou a atencao:

€) promover a integracdo do futuro técnico no processo de
desenvolvimento do Pais, proporcionando-lhe estégio de acordo com a

legidacdo vigente.

Esse objetivo pode ser interpretado como a acomodacdo do técnico ao corpo do
mercado. N&o encontramos referéncia dentro dos objetivos as condigdes desiguais
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encontradas na sociedade e a necessidade de modificacBes nos padrées estabelecidos em
busca do desenvolvimento/crescimento do Pais.

A expressdo “desenvolvimento do Pais’ requer um cuidado especial, pois a sociedade
atual é, na maioria das decisbes, orientada pelos valores do mercado financeiro e entende o
termo desenvolvimento como sindnimo de crescimento, e a busca pelo crescimento com
objetivos primordialmente econdémicos nos fez chegar a essa crise socioambiental que
atualmente nos desafia.

Os objetivos de uma instituicdo educacional estéo atrelados aos seus posi cionamentos
politicos que devem encontrar reflexos nos documentos construidos pela comunidade escolar
gue orientam todo o funcionamento. Os elaboradores de tais documentos devem considerar
importancia, tendo também em vista que o mercado econdmico tem por objetivo dominar
todos 0s outros setores socials, € que um posicionamento tendente a neutralidade ou
construido em bases carentes de firmeza pode ser manobrado em favor de uma formagdo
mercadol 6gica, construindo a seguinte realidade:

A l6gica do mercado passa a fundamentar o direcionamento escolar,
0 que exige uma articulagdo do sistema educativo com o sisterma produtivo,
onde o primeiro deve responder as demandas do segundo. (SOARES, 2003,
p: 139)

O Titulo 11 desse Regimento respeita a Organizagdo Administrativa, sendo a estrutura
administrativa do CTUR composta por uma Diretoria, por Orgaos Colegiados, e por Divisdes
e Coordenacoes.

Ao diretor cabe tomar as decisdes referentes a gestdo do pessoal e a estrutura da
Instituicdo, e em sua auséncia essas funcdes devem ser exercidas por um Diretor Substituto.

Os Orgaos Colegiados sio: O Conselho dos Professores cuja fungéo diz respeito as
decisBes pedagdgicas da I nstituicdo; e o Conselho de Classe cujas atribuicdes perpassam pelo
processo ensino aprendizagem.

As Divisdes e Coordenagdes cabe tomar as providéncias necessdrias ao bom
funcionameno do sistema escolar em observancia ao Regimento e a aplicacdo das decisdes
tomadas pel os Conselhos dentro de suas areas especificas.

O Titulo Il desse Regimento, em seu Capitulo | traz a Organizagdo Didética da
Ingtituicdo que nesta época era formada pelos Cursos Técnicos em Agropecuaria e Economia
Domeéstica, e aponta para a possibilidade da Instituicdo oferecer outros cursos.

O Capitulo Il desse mesmo Titulo discorre sobre os Curriculos e os Programas,
definindo o curriculo como “o conjunto de situagdes de ensino anteci padamente planegjadas e
oferecidas ao aluno para atingir objetivos gerais e especificos da educagdo”, devendo estar
estruturado de acordo com a legisagcdo. Os programas deveriam ser elaborados pelo
professores das respectivas disciplinas e aprovados pelo Conselho dos Professores.

O Capitulo 111 diz respeito ao regime escolar; o Capitulo IV esclarece as normas para
frequéncia; o Capitulo V diz respeito a avaliagdo e recuperacdo da aprendizagem; o Capitulo
V1 discorre sobre as normas do Estagio Supervisionado dizendo que este deve complementar
a formacdo profissional do aluno e atender os termos da lel vigente; e o Capitulo VII respeita
a expedicéo de diplomas e certificados.

O Titulo IV deste documento regulamenta os processos de inscri¢do para o exame de
selecdo de alunos, de matriculas e de transferéncias.

O Titulo V apresenta a comunidade escolar, que, segundo este documento, é composta
do Corpo Docente e do Corpo Discente. Acerca do corpo docente, o Capitulo | deste Titulo,
discorre sobre as atribuices préaticas dos professores desta instituicdo, como elaborar o plano
de ensino e manter os diérios de classe atualizados.
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Em seu Capitulo |1 este Titulo traz os direitos e os deveres dos alunos dessa I nstitui¢ao.
Entre os Direitos estdo: “ter representantes nos Orgdos Colegiados” e “participar de
movimentos col etivos que contribuam para as finalidades educativas do Colégio”.

Entre os deveres dos aunos expostos nesse mesmo Capitulo, citaremos dois que
podem refletir a esséncia datotalidade: “Obedecer as normas deste Regimento e as ordens que
emanarem das autoridades do Colégio” e “Abster-se de participar de movimentos coletivos,
contrarios a boa ordem dos trabalhos ou as finalidades educativas do Colégio”.

Ainda nesse mesmo Titulo, o Capitulo Il trds a regulamentacdo do Regime
Disciplinar que devera obedecer ao Regimento e ao Cédigo Disciplinar na UFRRJ.

O Titulo VI discorre sobre a possibilidade de criagdo de representacfes estudantis com
a finalidade de complementar a formag&o dos alunos, que poderéo ser dissolvidas pelo
Conselho dos Professores caso haja inobservancia das normas do Regimento.

O Titulo VII, dltimo desse Regimento, é composto das disposi¢des gerais e transitorias
e aponta a Direcéo do Colégio como responsavel pelas solucbes dos casos omissos, também
afirma que esse Regimento pode ser alterado caso haja exigéncia de aperfeicoamento do
processo educativo ou administrativo.

O Anexo 1 do documento complementa as normas de avaliacdo da aprendizagem e
regulamenta a obrigatoriedade de uma prova bimestral escrita, que constituira o peso maior na
formacdo da média do aluno.

Ao término da andlise deste documento consideramos que ele ndo exple o
posicionamento ingtitucional frente as questdes socioambientais de maneira a orientar as
préxis educacionais na direcdo da insercdo destas questdes na formagdo discente, € um
documento técnico que visa regular o funcionamento burocrético da escola. Percebemos que
as relactes de poder perpassam todo o documento, deixando clara a hierarquia a ser respeitada.
Compreendemos que na década de 1980, época da elaboragdo desse documento, esse
comportamento poderia ser 0 mais comum, pois o Brasil ainda estava sobre a influéncia da
ditadura militar, porém no fina da década de 1990 (época da atualizacdo desse documento)
Nosso pais ja havia superado esta influéncia, e a sociedade ja apresentava novas tendéncias de
comportamento e atitudes. Tal fato poderia ter dado um novo direcionamento ao principal
documento regulatorio da I nstituicéo.

Ressaltamos que aimplantacdo do Curso Técnico em Agropecuéria Organica ocorreu
na vigéncia desse Regimento que, conforme nos afirmou a Diregdo, estd sendo reformulado
atualmente.

Plano do Curso Técico em Agropecudria com Habilitacdo em Agropecuéria

Organica

Passaremos a analisar 0 Plano do Curso Técnico de Nivel Médio na Area de
Agropecuéria com Habilitacdo em Agropecuaria Organica, elaborado e enviado ao Ministério
da Educacdo (MEC), sendo aprovado no ano de 2000.

Observe-se que, a0 mesmo tempo em que se criava 0 Curso de Agropecuaria Organica,
0 CTUR também atendia a Lel 2.208, pois apesar da Lei datar do ano de 1997, a comunidade
dessa Instituicdo, por interpretar que Lei pregjudicaria o processo de formagéo de seus
educandos, segundo colocacdo da Direcdo e de professores desse Colégio em entrevistas que
realizamos, imp0s resisténcia as modificactes propostas até o limite dos prazos definidos pelo
MEC para a implementacdo dhs alteracbes que visavam atender a Reforma da Educagdo
Profissional, ja relatadas no Capitulo 1V.

Segundo um professor entrevistado, as alteracbes “foram implementadas a partir de
2000, no ultimo, do ultimo, do Ultimo instante, por uma imposicdo do MEC que dizia que a
ingtituicdo deveria ser reformulada para o sistema de médulos e ent&o ndo teve alternativa, ela
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foi obrigada a mudar o seu sistema’ e continuou “Ele (MEC) também ndo queria aquela visao
mais genérica, abrangente, teria que ser mais especifico, e a aternativa que a escola encontrou,
foi seguir alinha agroecol 6gica que ja havia uma certa tendéncia’.

De acordo com a Presidente da Comisséo designada para a construcédo do projeto
desse curso, a elaboracdo desse documento foi um processo coletivo que obteve a participagdo
da totalidade dos professores envolvidos com o Curso Técnico em Agropecuaria.

Esse documento define a Agropecuaria Organica como “um sistema holistico de
gestéo da producdo que fomenta e destaca a biodiversidade” (p. 4).

A criacéo do referido curso se judtifica, de acordo com o documento, por variados
motivos, dentre os quais esta a crescente demanda por uma parcela da sociedade por
alimentos produzidos através de praticas que ndo agridam o meio ambiente e que ndo deixe
residuos de contaminantes quimicos danosos a salide nos alimentos.

A criacdo do curso também se justificaria pela necessidade de novas tecnologias que
permitissem a menor exigéncia de recursos ndo renovaveis, que fossem menos esgotantes ao
solo e, a0 mesmo tempo, aceitaveis em niveis sociais e ambientais.

Outra justificativa seria 0 crescimento do mercado que, segundo o documento, tem
crescido a uma taxa média de 10% ao ano no Brasil, 20% ao ano nos Estados Unidos e 25%
a0 ano na Europa.

Ainda afirma o documento que a “Agropecuéria Organica pode auxiliar o
desenvolvimento rural, principalmente de comunidades de produtores rurais, em decorréncia
da baixa dependéncia por insumos externos, pela alta preservacéo ambiental que proporciona
e pelo aumento de valor agregado ao produto com consequiente melhoria da renda do
agricultor” (p. 4).

O Documento destaca a localizagdo do CTUR como facilitadora para a criagéo do
curso, afirmacdo também feita pela Presidente da Comissdo de criagdo do curso, segundo a
qual, a proximidade com Fazendinha Agroecolégica, que pertence ao Centro Naciona de
Pesquisa Agrobiolégica - EMBRAPA/ CNPAB, em parceria com a Empresa de Pesguisa
Agropecu&ria do Estado do Rio de Janeiro (PESAGRO — RJ) e com a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), foi um incentivo para a criagéo do curso.

Segundo o documento em andlise, 0 curso teria como objetivos: Incentivar o uso, a
distribuicéo e aplicacdo de insumos de baixo impacto ambiental, tecnicamente; diagnosticar a
vocagdo e demanda do mercado, principalmente da regido sudeste, voltada para produtos
organicos;, aprender e aplicar corretamente tecnologias organicas e convencionais;
desenvolver a sensibilidade ecoldgica para a preservacéo do ecossistema; conhecer sistemas
aternativos de controle de producdo animal e vegetal, comparando ao sistema tradicional;
incentivar o desenvolvimento rural através da agroindustria, de forma a agregar valores da
agropecuéria organica e convencional, principalmente nas comunidades familiares rurais;
desenvolver postura profissional, ética e estética dentro de toda sua é&ea de atuacdo;
incentivar o plangjamento, elaboracdo, execucdo e avaliacdo de projetos agropecuarios,
organico e convencional, de acordo com a legisacdo brasileira; conhecer normas de
certificacdo de produtos agropecuarios; incentivar a laborabilidade e o empreendedorismo no
gerenciamento das propriedades e empresas no setor agropecudério.

Nesses objetivos fica clara a disposicdo de formar técnicos capazes de atuar
profissionalmente para a melhoria do meio ambiente, observamos a preocupacdo com a
preservacdo do ecossistema e a vaorizagdo da pequena propriedade das comunidades
familiares rurais, propésitos que demonstram a firmeza de intencdo na formacgao de técnicos
comprometidos com as preocupacdes socioambientais.

Percebemos também que ainda h4, nesse documento, o reflexo da preocupagdo com a
producdo convencional, deixando ainda espaco dentro da formacdo do Técnico em
Agropecuéria para conhecimentos relativos a esse tipo de producdo. Esse fato demonstra a
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dificuldade encontrada por essa comunidade em superar um sistema de producdo ja arraigado
nas préxis dos professores e aceito pela sociedade como modelo que permite a maior
producéo.

Entretanto também percebemos a coragem dos envolvidos com esse processo, em se
libertarem da seguranca do conhecimento ja assimilado, para se aventurarem na inseguranca
dos conhecimentos ainda em construcdo, pois algumas areas da agropecué&ria ainda sao
carentes de bases cientificas e tecnoldgicas para a prética do sistema organico. Segundo uma
educadora dessa Ingtituicdo, em entrevista, existe dificuldade em encontrar préticas orgéanicas
estabelecidas para sua &rea. Em suas palavras: “ em uma das espécies que eu trabalho, ndo
tem nada estabel ecido para organico... ndo s6 na época da criacdo do curso, mas agora...” .

Por outro lado sentimos falta de um objetivo que inserisse na formagdo do Técnico a
discussdo sobre a historicidade da crise socioambiental, que o fizesse compreender as
escolhas da sociedade e a quem pertence a orientagdo dessas escolhas. Porém ndo tem
impedimento para que essas discussdes sejam realizadas em qualquer das disciplinas que
compde o curriculo, no entanto a presenca ou ndo dessas dscussdes ficaria a critério dos
professores.

O documento prevé, conforme regulamentava a Lei da época, a organizacdo por
maodulos e a possibilidade da certificagdo profissiona parcial para a qual seria necess&rio a
conclusdo dos modulos basicos, do médulo de gestéo e pelo menos de um modulo especifico
de certificacdo (os modulos serdo mais claramente explicados no item: As Matrizes
Curriculares).

De acordo com o documento, a conclusdo de todos os modulos habilitara a certificacdo
em Técnico na Area de Agropecudria com Habilitagio em Agropecudria Organica. Se
juntamente com a conclusdo do Curso Técnico se concluisse também o Ensino Médio,
oferecido pela Instituicdo, e que poderia ser realizado interna ou externamente, o diploma a
ser expedido seria de Técnico de Nivel Médio na Area de Agropecudria com Habilitago em
Agropecuaria Organica.

O perfil do profissional desgjado diz respeito a um profissional a0 mesmo tempo
preocupado em atuar com as técnicas e a producdo ecologicamente corretas, eque esteja
atento as demandas do mercado e a gestdo adequada de propriedades rurais e empresas.

O curriculo apresentado nesse documento est4 assentado na teoria das competéncias e
habilidades defendida pddo MEC aguela época. Como em item posterior analisaremos
especificamente os curricul os e suas adaptacdes, ndo o faremos nesse momento.

O documento traz orientacOes acerca da metodologia que mais atenderia a formacéo
do profissional com o perfil pretendido, e se baseia no método da solugdo de problemas e no
método de projetos, que, e acordo com esse documento contemplam a “formacdo de um
aluno apto a desenvolver a capacidade de pesquisa, de busca de informagdes, bem como de
sua analise e selecdo, de criagdo, de formulagdo, ao contrario da simples memorizacdo. Enfim,
dentro dessa perspectiva, o educando deve desempenhar um papel ativo no processo de ensino
e aprendizagem, que necessita atender a complexidade da sociedade tecnologica’ (p. 48).

O documento regulamenta que o estédgio supervisionado devera ser redlizado em
empresas do setor agropecuario organico, assim possibilitando ao educando o contato com
esse setor do mercado de trabal ho.

O documento preconiza uma forma de avaliagdo que contemple a compreenséo e o
raciocinio do auno na busca da solucdo dos problemas apresentados, em questfes
devidamente contextualizadas, e/ou no desenvolvimento de projetos que possibilitem o
alcance de determinadas metas e afirma que: “a avaliagdo ndo deve estar centrada na nota,
mas em padrdes de desempenho; os instrumentos de avaliagdo devem estar voltados para a
solucdo de problemas contextualizados e/ou devem utilizar-se dos projetos sugeridos como
método para o desenvolvimento dos conteldos, além da tradiciona prova, ha muitos outros
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instrumentos de avaliacdo capazes de atender o referencial anterior; a competéncia como tal

precisa contemplar também o campo afetivo, a tomada de decisdes, 0 campo da atitude, téo
necessaria a producdo moderna; a recuperacao paralela da aprendizagem € dispositivo legal,
mas acima de tudo é procedimento coerente com os preceitos daigualdade, da solidariedade e
da inclusdo social, que sdo defendidos nos principios filosoficos da reforma da educagéo

profissional”.

Podemos observar a tentativa de modificar outra grande base da educacdo tradicional:
aavaliagdo como exame. A prova que avalia a capacidade de memorizag&o devera, segundo o
documento, ser substituida ou complementada por avaliagcbes que levem em consideracdo
outras nuances do processo de aprendizagem.

Segundo o documento, a Instituicdo aproveitara conhecimentos prévios dos alunos
mediante a comprovagdo escrita e/lou prética necessaria a determinadas competéncias e
habilidades, valorizando assim o saber construido pelo educando mesmo antes de chegar ao
CTUR.

Percebemos, ao finadlizar a analise desse documento, que ele reflete o desgjo de
oferecer uma formagéo capaz de capacitar o técnico a, ha sua atuagao profissional, auxiliar na
melhoria e na preservacdo do meio ambiente, atento as novas tecnologias nessa érea e
autbnomo para auxiliar nas tomadas de decisdes acerca da situagdo socioambiental atual.

Observamos também que a presenca da agropecuaria convencional ainda se dara na
formagdo desse técnico, mas podemos interpretar realidade como parte de um processo
gue ndo se da rapidamente, visto a acomodacdo dos conhecimentos e das préticas tradicionais.

O Projeto Palitico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico em andlise foi elaborado no ano de 2006 e ja em sua
pagina 5 deixa clara a participacéo do corpo docente e do corpo administrativo na construgdo
desse documento, se referindo também a relacdo entre a comunidade e a I nstitui ¢do.

Em sua introducdo o documento aponta a preocupacdo com 0O comando das
transformacOes tecnoldgicas e afirma a existéncia de um campo de tensdo em gue se encontra
“de um lado a Revolugdo Técnico-Cientifica Informacional e do outro lado os problemas
ambientais e socio-culturais’, e afirma que a educacdo tem papel fundamental para a
compreensdo dessas mudangas (p. 6).

Ressalta também, o documento em sua introducdo, que o Colégio visa atender as
novas demandas da sociedade, que ndo mais dizem respeito apenas a insercdo do técnico no
mercado, mas desgja a formagdo de técnicos que sgjam “cidad@os conscientes e criticos da
realidade contemporanea, visando a melhoria da qualidade de vida e, conseqlientemente, do
ambiente social e humano atual e das geracdes futuras’ (p.6).

Os elaboradores desse documento justificam a proposta pedagdgica apresentada
afirmando que essa € a que pode “encontrar respostas para questdes cruciais da escola, como
0 seu papel, as dificuldades em cumpri-lo e as alternativas possiveis. Como tudo, sua
gualidade vai depender das pessoas com ela envolvidas’ (p.7). Afirma ainda que a proposta
deve ser coletiva para poder representar o todo da escola e ndo apenas um segmento, e que
esta proposta resgata a identidade e a intencionalidade da Instituicdo. A justificativa dessa
proposta termina reafirmando que ela foi concebida pela comunidade escolar, por pessoas
envolvidas no “que fazer” da escola, e ndo por pessoas distantes de sua realidade.

Em sua pagina 14, o documento deixa clara a preocupacdo dessa comunidade escolar
em formar técnicos aptos para exercer a cidadania, e apartir da pagina 15 até a pagina 112 o
documento expde o ementario do Ensino Médio, com uma grade curricular com 12 disciplinas,
sendo que 9 ainda apresentavam organizacao seriada, 2 apresentavam organizacéo modular e
1 ndo apontava a organizacgao. Dentre essas doze disciplinas se encontram: Lingua Portuguesa
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(oferecida para as 3 séries), Literatura Brasileira (oferecida para a 12 serie), Lingua
Estrangeira (oferecida no 1° modulo), Educacdo Artistica (oferecida no 1° médulo), Fisica
(oferecida nas 3 séries), Quimica (oferecida na 12 série), Introducéo a Informética (oferecida
na 12 série), Matematica (oferecida para 3 séries), Historia (oferecida para 3 séries), Educacéo
Fisica (ndo aponta organizacdo), Geografia (oferecida para 3 séries), e Biologia (oferecida
para 3 séries).

Esse ementario se apresenta com metodologias que prevéem aulas expositivas,
seminérios e dindmicas e com avaiagbes cognitivas acompanhadas de avaliacles afetivas e
globais.

Quanto a abertura para discussdes socioambientai s encontramos claramente na ementa
da disciplina Geografia que propoe discussdo para as 3? séries em que € oferecida, por
outro lado na disciplina Biologia séo oferecidos conhecimentos técnicos de Ecologia para o 3°
ano.

Da pagina 113 até a pagina 172 o Projeto Politico Pedagdgico faz um apanhado do
Projeto de Criacdo do Curso Técnico em Agropecuéria Organica, ja analisado no item anterior.

A partir da pagina 173 o documento faz uma abordagem do Curso Técnico em
Turismo e Hospitalidade com Enfase em Hotelaria, afirmando ser justificavel este curso, visto
a grande caréncia de profissionais qualificados nessa &rea para um mercado que vem
crescendo no Brasil e no mundo. O curso tem como objetivo formar técnicos capazes de
organizar, gerir, e atuar em atividades de turismo e hospitalidade, além de trabalhar com a
manutencao de servicos.

Encontramos na pégina 173 o apontamento para 0 ecoturismo, mas apenas para
ressaltar que € uma das atividades que serdo incentivadas pelos Governos dos Estados do Rio
de Janeiro, S&o Paulo e Minas Gerais. N&o percebemos qual o entendimento de ecoturismo
defendido pelos elaboradores desse documento, visto que ha uma grande discusséo sobre 0s
beneficios e os perigos da disseminacéo acel erada do ecoturismo.

O perfil do profissional desejado diz respeito aquele com “ caracteristicas intelectuais e
de personalidade, tais como: boa fluéncia verbal, rapidez e exatiddo nas respostas, controle
emocional, habilidade numérica, capacidade de lideranca, sociabilidade, iniciativa, dinamismo
e desembaraco” (p. 175)

A partir da pagina 181 inicia-se a explanacdo sobre a grade curricular do Curso
Técnico em Hotelaria da qual cabe ressaltar a presenca das seguintes disciplinas. Ambiente e
Ecoturismo (oferecida no V moédulo) cuja a auséncia no ementario nos impede de andlisar a
orientacdo das discussdes abordadas; e Legislacio e Etica (oferecida no 11 modulo) que traz
em sua ementa o objetivo de formar técnicos capazes de refletir sobre os impactos ambientais,
traz ainda como competéncias esperadas para esse técnico: conscientizar sobre aimportancia
da preservacdo; desenvolver a responsabilidade social frente aos problemas ligados a
preservacao; conhecer a legislagdo ambiental; conhecer as sangdes penals, administrativas e
civis para autores de crimes ambientais;, anhecer 0s 6rgaos responsaveis pela fiscalizacéo,
informagdes e denlincias sobre meio ambiente.

Esse PPP traz como anexo 1 o Regimento Interno ja analisado no item 6.1.1 e como
anexo 2 traz um “relato sucinto sobre a operagéo do Colégio Técnico, contendo pelo menos
dados quantitativos basicos, indicadores de desempenho adotados, principais pontos criticos
no momento e proximas agcoes gerenciais’ (p. 264)

O anexo 2 aponta como uma das agdes que foram implementadas na Instituicdo no ano
de 2005 o desenvolvimento de varios projetos, entre eles o Projeto Interdisciplinar de
Argumentacdo Publica, Cidadania e Consciéncia Ambiental com as tur mas da segunda série
do colégio, com o0 objetivo de implementar atividades que contribuissem para o
desenvolvimento da consciéncia cidadd, segundo as avaliagdes apresentadas pelos alunos.
Esse projeto teve a carga horéria de 2 horas semanais por turma, durante o 1°semestre, em que

57



foram apresertados e discutidos em publico pelos aunos, 29 temas envolvendo os mais
diversos interesses como religido, sexualidade, meio ambiente, politica, cultura, esporte e
sociedade entre outros (grifo nosso).

Esse anexo ainda ressalta a fragilidade da estrutura da Instituicdo no que respeita ao
nimero de professores e funciondrios, assim como a estrutura fisica / material do Colégio,
apontando para a necessidade de reestruturacéo urgente, para que a Instituicdo possa atender
as demandas sociais.

Apesar de em campos restritos, ao arelisarmos o PPP, encontramos nos trés cursos
oferecidos pela Instituicdo, a presenca de discussies acerca de temas ambientais. E natural
gue, tendo a criagdo do Curso Técnico em Agropecuéria Organica menos de dez anos, as
modificagdes que permitem maior inser¢éo do tema estejam ainda centralizadas nesse curso,
porém o documento aponta a possibilidade de, com o passar do tempo, o tema ser central na
formacédo dos educandos dessa instituicéo.

AsMatrizes Curriculares

A andlise das matrizes curriculares utilizadas na formacdo do Técnico em
Agropecuaria e do Técnico em Agropecuaria Organica do CTUR é fundamental para
embasarmos nosso entendimento acerca de sua caminhada pedagégica.

A primeira matriz curricular do Curso Técnico em Agropecuaria era dividida em duas
partes. Uma delas era composta das disciplinas de Formacdo Geral, sendo a segunda parte

composta das disciplinas especificas da formagdo do técnico. Abaixo apresentamos a tabela
gue demonstra esta matriz curricular:
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Tabela 1- Primeira Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria (continua)

EDUCACAO GERAL
Disciplinas Horas por Semana Tota de Horas
1°ano 2° ano 3P ano
Lingua Portuguesa 3 3 3 270h
Literatura Brasileira 2 180h
Lingua Inglesa 2 2 120h
Educacdo Artistica 2 60h
Historia 2 60h
Geogrdfia 2 60h
Matematica 3 3 3 270h
Fisica 2 2 2 180h
Quimica 2 2 2 180h
Biologia 2 2 2 180h
Subtotal deHoras 1560h
FORMACAO ESPECIAL
Administragéo e Economia Rural 2 60h
Relagdes Humanas 2 60h
Estudos Regionais 2 60h
Programa de Salide 60h
Agricultura Geral 4 120h
CriacOes 270h
Culturais Regionais 3 360h
Construgdes e Instalacbes Rurais 2 60h
Desenho Técnico 2 60h
Topografia 3 90h
Irrigacdo e Drenagem 1 2 90h
Mecanizacdo Agricola 3 90h
Zootecnia Geral 2 120h
Educaco Fisica 2 2 180h
Estagio Supervisionado 360h
Subtotal De Horas
2040h
Total deHorasdo Curso 3600h

(continuagao)
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Podemos observar, analisando esta Matriz Curricular, que, em sua maioria, as
disciplinas, tanto as que fazem parte da formacéo geral, quanto as da formagdo especifica, sdo
essencialmente técnicas, 0 que nos indica que, para se estabelecer uma formacéo
socioambientalmente critica, elas dependerdo fundamentalmente da préxis dos educadores
envolvidos, de suaformacdo e de seu posicionamento pessoal frente a sociedade.

N&o percebemos nessa grade curricular, disciplinas que por s ja suscitem discussdes e
reflexdes mais aprofundadas, como € o caso da Sociologia ou Flosofia, como também néo
observamos a flexibilidade necessaria para a introducdo de atividades que pudessem
responder a esta necessidade.

A preocupacdo socicambiental, no caso dessa grade curricular, ainda ndo esta
ingtitucionalizada, e, dependendo das atividades propostas, do conteldo trabalhado, da
metodologia aplicada pelo educador, a formagdo poderia ser mais ou menos orientada para a
area socioambiental.

Ressaltamos que a época da utilizacdo dessa matriz curricular os cursos oferecidos
eram: Técnico em Agropecuéria e Técnico em Economia Domeéstica, e que a Institui¢do ainda
ndo havia elaborado seu PPP. Conforme nos esclareceu a direcdo do Colégio, nessa época, a
comunidade escolar embasava suas agdes nas Leis reguladoras e no Regimento Interno.

Em 1998 o Curso Técnico em Agropecudria passou a hdo mais contar com as
disciplinas da Formagdo Geral, pois, em atendimento a Legislacdo da época, a matriz
curricular sofreu modificagdes conforme a tabela abaixo:

Tabela 2 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria a partir de 1998
Disciplinas Horas por semana Total de Horas

12série 22série 3R série

Programa de Salide 2 60h
Desenho Técnico 2 60h
Estudos Regionais 2 60h
Culturas Regionais| 5 150h
Administracdo e Economia Rural 2 60h
ZootecniaGerd | 60h
Agricultura Geral 4 120h
CriacBes| 4 120h
CriacOesl| 5 150h
Culturas Regionais || 4 120h
Culturas Regionais| || 5 150h
Construgdes e | nstalagdes Rurais 2 60h
Topografia 3 90h
Irrigacédo e Drenagem | 1 30h
Irrigagcdo e Drenagem || 2 60h
Mecanizacdo Agricola 3 90h
Zootecnia Geral |1 2 60h
Estéagio Supervisionado 360h
Total de Horasdo Curso 1860h
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Com a subtracdo das disciplinas de formacéo geral de sua matriz curricular o Técnico
em Agropecu&ria dessa Instituicdo se apresenta com a formagdo ainda mais tecnicista,
menosprezando a necessidade da formagdo deste profissional ser perpassada pelas discussoes
sociais atuais e urgentes, pois em 1996, a sociedade ja estava discutindo ativamente as
guestdes socioambientais, principalmente no Brasil, onde quatro anos antes havia acontecido
a Rio 92, evento em que foram elaborados diversos documentos importantes como ja
mencionamos no capitulo 111.

Verificamos que as disciplinas da segunda matriz curricular pouco foram modificadas
se comparadas com as disciplinas da Formacéo Especial da Matriz anterior. Sendo a primeira
Matriz do inicio da década de 1970 e a segunda matriz do final da década de 1990, podemos
afirmar que ndo houve o acompanhamento da demanda social relativa ao papel esperado do
Técnico em Agropecudria sensivel aos problemas ambientais, principalmente aos causados
em consequéncia do modelo de producéo agropecuaria, e capazes de se sensibilizar frente as
guestdes socioambientais.

A Matriz Curricular exposta anteriormente foi utilizada apenas até o ano de 2000, pois,
neste ano se inicia a organizacao para que essa I nstituicdo atendesse integralmente ao Decreto
de Lel 2.208/97, ja referida no capitulo 1V. Para esse atendimento, a Instituicdo acatou a
orientacdo do Artigo 8 do referido Decreto, que propunha a organizacdo do curriculo do
ensino Técnico em disciplinas, que poderiam ser agrupadas em modulos. Ainda segundo esse
artigo, os modulos poderiam ter cardter de terminalidade para efeito de qualificacéo
profissional, isto €, uma profissionalizaco parcial. Regulamenta ainda a possibilidade de se
concluir disciplinas ou médulos em instituicdes diferentes, desde que toda a formagdo ndo
excedesse a cinco anos e finaliza regulamentando que a instituicdo em que o Técnico se
formasse deveria expedir o certificado de conclusdo do curso.

O aendimento integra a esse Decreto foi organizado no ano de 2000, se
estabelecendo a partir do ano de 2001. Ressaltamos que juntamente com essas mudancas
forcadas pela legislacdo, houve também, nessa Instituicdo, a criacdo do Curso Técnico em
Agropecuéria Organica em substituicdo ao Curso Técnico em Agropecuéria. Entdo o Curso
Técnico em Agropecuéria Orgénica iniciou seu funcionamento dentro da organizagdo por
maodul os que tinham a duracéo de um semestre.

De acordo com professores diretamente envolvidos no processo de criagcdo desse curso,
esta se deu por trés diferentes motivactes: a primeira diz respeito a orientagdo do MEC com
referéncia aos cursos técnicos apresentarem denominagbes mais especificas, a segunda é
referente a localizagdo do Colégio que fica no Campus da UFRRJ e proximo da EMBRAPA/
CNPAB, e da PESAGRO que tém projetos destinados a pesquisa com organicos e por ultimo
a uma inclinagéo natural dos docentes envolvidos com o curso para as praticas organicas de
producéo.

Segundo a direcdo desse Colégio, no ano de 2001 foram oferecidas aos alunos que se
formariam no Curso Técnico em Agropecuaria naguele ano, as disciplinas que fatavam em
seus histéricos, e disciplinas que estariam organizadas no terceiro e quarto médulos, foram
organizadas no primeiro e no segundo para que ndo houvesse atraso na formacao dos técnicos
formandos de 2001.

Ainda segundo a Direcéo, os outros alunos do Curso Técnico em Agropecuéria, em
sua totalidade, optaram por migrar para o Curso Técnico em Agropecuaria Organica no ano
de 2001.

De inicio o Curso Técnico em Agropecudria Organica foi organizado em quatro
modulos, isto é, dois anos, e teve como a primeira matriz curricular a exposta na tabela abaixo:
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Tabela 3 — Primeira Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Organica— 2001

Maodulo Disciplina 2001 2002 2002 2003
1° 1° X 1°
Semestre  Semestre  Semestre  Semestre
Maodulo Plangiamento e Projeto 60h
Bésico Bases da Producéo Vegetal 90h
1° Semestre Bases da Producédo Animal 60h
370 Horas Tecnologia Bésica 160h
Gestéo e Legidacdo 60h
Aviculturade Corte 30h
Madulo Avicultura de Postura 30h
Especifico Apicultura 20h
2° Semesire Suinocultura 30h
360 Horas Caprinocultura 50h
Bovinocultura de Leite 80h
Bovinocultura de Corte 40h
Equinocultura 20h
Madulo Culturas Anuais e Semi Perenes 190h
Especifico Culturas Perenes 120h
3° Semestre Agroecologia 90h
400 Horas
Modulo Jardinagem e Paisagismo 90h
Especifico Processamento de Produtos de 75h
4° Semestre Origem Animal
240 Horas Processamento de Produtos de 75h
Origem Vegeta
Estagio Supervisionado
160h
TOTAL DA CARGA HORARIA DO CURSO
1530h

Podemos observar uma grande diferenca da Matriz Curricular do Curso Técnico em
Agropecuéria Organica para a Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria. Vimos
gue algumas disciplinas foram condensadas em uma como foi 0 caso de: Mecanizacdo
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Agricola, Irrigacdo e Drenagem, Topografia e Construgdes e Instalagdes Rurais que foram
condensadas na disciplina chamada Tecnologia Bésica. E por outro lado outras disciplinas
foram subdivididas como é o caso das disciplinas. Criagbes | e CriacOes 1l que foram
subdivididas em Avicultura de Corte, Avicultura de Postura, Apicultura, Suinocultura,
Caprinocultura, Bovinocultura de Leite, Bovinocultura de Corte e Equinocultura, além de
Bases da Producéo Animal. As disciplinas de Culturas Regionais e Agricultura Geral foram
substituidas por Culturas Anuais e Semi Perenes e Culturas Perenes, aém de Bases da
Producéo Vegetal.

Algumas disciplinas foram extintas, mas gostariamos de ressaltar a criagdo de algumas
disciplinas com potencialidade para inserir de forma concreta as discussdes socioambientais
na formacdo do Técnico em Agropecuaria, sdo elas. Plangjamento e Projetos, pois poderia
inserir em seu contelido a importancia de se plangjar a producéo observando os limites
naturais e as demandas sociais e elaborar projetos dentro da &rea socioambiental; Gestéo e
Legislacdo, que poderia inserir discussdes sobre a legislacdo ambiental; Processamento de
Produtos, tanto Vegetal quanto Animal, que poderia inserir as discussbes sobre
aproveitamento integral dos alimentos, evitando desperdicios de recursos naturais; e por fim
Agroecologia, que, ao nosso ver, pode ser considerada como a disciplina mais diretamente
ligada as causas socioambientais das que se apresentam nessa Matriz Curricular.

Essa Matriz Curricular foi utilizada apenas em 2001, pois, segundo a Direcdo do
Colégio em suas proprias palavras. “ Vou te dizer que a primeira Matriz, ela foi utilizada so
um semestre, porque a gente ja viu no primeiro semestre que a gente utilizou, no primeiro
médulo, que ndo deu certo, entdo a partir disso, a cada..., a gente acabou mudando varias
vezes a Matriz Curricular, e essas mudancas sempre foram coletivas’. Ainda segundo a
Direcéo essas mudancas sempre visavam a melhoria na qualidade da formacgao discente.

A segunda Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecu&ia Organica foi
utilizada apenas no ano de 2002, e era organizada da seguinte forma:
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Tabela 4 — Segunda Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria Organica — 2001

(continua)
Madulo Disciplina 2002 2003 2003 2004
2 1° 2 1°
Semestre  Semestre  Semestre  Semestre
1° Médulo Agroecologia 72h
2° Semestre Bases da Produgdo Animal 72h
360 Horas Jardinagem e Paisagismo 72h
TecnologiaBéasical —Irrigacdo e 72h
Drenagem
TecnologiaBasical - Topografia 72h
TecnologiaBasicall — 72h
2°Modulo Construgdes e Instalagbes Rurais
1° Semestre Culturas Olericolas 72h
360 Horas Culturas Perenes 72h
TecnologiaBéasicall - 72h
Mecanizagdo Agricola
Peguenos Animais 72h
3 Médulo Médios Animais 72h
2° Semestre Plangiamento e Projetos 72h
288 Horas Processamento de Produtos de 72h
Origem Animal
Processamento de Produtos de 72h
Origem Vegetal
4° Médulo Gest30 e Legislacio 72h
1° Semestre Grandes Animais 72h
216 Horas Grandes Culturas 72h
Estégio Supervisionado
160h
TOTAL DE CARGA HORARIA DO CURSO
1384h

(continuagéo)
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Podemos observar nessa reformulacdo da Matriz Qurricular que a organizacdo das
disciplinas busca o melhor equilibrio na divisdo da carga horéria entre as disciplinas, como
podemos observar no caso das Tecnologias Bésicas. Por outro lado observamos também o
adiantamento da disciplina Agroecologia para o primeiro modulo, pois, segundo a Direcéo, é
a disciplina basal para a formagdo do Técnico em Agropecuéria Orgéanica e por isso deve ser
oferecida no inicio do curso.

A terceira Matriz Curricular utilizada no Curso Técnico em Agropecuéria Organica
teve poucas aterages. As Unicas modificagbes implantadas foram as transformagdes das
disciplinas Tecnologia Bésica |, que possuia duas subdivisdes (Irrigacdo e Drenagem e
Topografia) e Tecnologia Basica Il que possuia duas subdivisdes (Construcdes e Instalacoes
Rurais e Mecanizacdo Agricold) em quatro disciplinas correspondentes as suas subdivisdes.
Tais modificagdes ndo trouxeram impactos sobre a formagado discente oferecida pela Matriz
Curricular anterior.

Em 2007 foi implantada a atual Matriz Curricular, que reorganiza o Curso Técnico em
Agropecuéria Organica. O curso passa a ter a duragdo de trés anos em regime seriado. A atual
Matriz Curricular se organiza da seguinte forma:

Tabela 5 — Quarta Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria Organica — 2007
(Atua) (continua)

Disciplina 12 Saie 2S4ie FSaie Carga
Horaria
Agroecologia 2 70h
Irrigacdo e Drenagem 1 35h
Pequenos Animais 4 140h
Culturas Olericolas 4 140h
Jardinagem e Paisagismo 2 70h
Culturas Anuais 3 105h
Médios Animais 3 105h
Gestéo e Legidacdo 1 35h
Mecanizacdo Agricola 2/2* 70h/70h*
Irrigacdo e Drenagem 2/12* 70h/70h*
Industriais Rurais 3 105h
Fruticultura 3 105h
Grandes Animais 3 105h
Planejamento e Projetos 2 70h
Construcoes e Instalagdes 2 70h
Topografia 3 105h
Estagio Supervisionado 160h
TOTAL DE CARGA HORARIO DO CURSO 1700H

(* Aulastedricas/aulas praticas)

(continuagao)

Esta ultima modificacdo extinguiu a disciplina Bases da Producgéo Animal; substituiu
as disciplinas Culturas Perenes e Grandes Culturas pela disciplina Culturas Anuais; substituiu
as disciplinas Processamento de Produtos de Origem Vegetal e Processamento de Produtos de
Origem Animal pela disciplina IndUstrias Rurais. Na nossa interpretaco a Unica modificagdo
gue pode acarretar consequéncias para a formacdo discente é a reorganizacéo do curso para o
sstema seriado, que, conforme as opinides coletadas nas entrevistas com o0s professores,
organiza melhor a carga horéria das disciplinas possibilitando maior aprofundamento nos
contelidos. Segundo esses mesmo professores, essa mudanca trard transformacdes benéficas
para a formacao discente.
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Asementas dasdisciplinas

Essa andise foi feita a partir das ementas apresentadas como parte do PPP.
Ressaltamos que apesar de algumas disciplinas da Ultima Matriz Curricular analisada se
apresentar subdivididas no ementario, como é o caso da disciplina Pequenos Animais, que no
ementario é apresentada subdividida nas disciplinas. Avicultura de Corte, Avicultura de
Postura, Cunicultura e Apicultura, a Unica disciplina que ndo tem o ementario apresentado no
PPP é Fruticultura

Das 16 disciplinas que compdem a Matriz Curricular atual, somente 4 apresentam em
sua ementa, claramente, a escolha por priorizar o modelo de producdo organico. A disciplina
Agroecologia objetiva ensinar o modelo de produgdo organico e o convencional, deixando
clara a prioridade do primeiro modelo dentro da discipling; a disciplina Plangamento e
Projetos visa ensinar aos educando a valorizar a vocacgéo regional e a fazer projetos para
producdo de organicos; a disciplina Médios Animais tem por objetivo ensinar a criagdo
observando a preservacdo de recursos naturais e avaiar as consequiéncias do uso de métodos
tradicionais da criagdo sobre 0 meio ambiente; e a disciplina M ecanizagdo visa conscientizar o
futuro profissional para questdes ambientais relacionadas com 0 uso intensivo de maquinas
agricolas, além de orientar no plangjamento e manejo ecol 6gico do solo e ainda contém um
contetido especifico chamado: Mecanizagdo e Meio Ambiente.

Outras quatro disciplinas tém como objetivo ensinar 0 modelo de producéo organico,
juntamente com o modelo de producdo convencional, fazendo comparacdo entre os dois,
porém ndo expdem na ementa a prioridade para 0 modelo organico, sdo elas. Grandes
Animais, Gestéo e Legislacdo, Culturas Anuais e Pequenos animais.

E ainda seis disciplinas ndo expdem em suas ementas a presenca do modelo de
producdo organico ou a preocupacdes com as questbes socioambientais: Topografia,
Construcles e Instalages, Industrias Rurais, Irrigacéo e Drenagem, Culturas Olericolas,
Jardinagem e Paisagismo; e a disciplina Fruticultura ndo tem sua ementa apresentada no PPP.

Refletindo sobreas andlisesacima - CTUR

Os documentos analisados demonstram claramente que até o ano de 2000, as questdes
socioambientais estavam a margem da Institucionalizacdo, pois o Regimento Interno ndo
aborda a questdo, e como, segundo a Diregdo do Colégio, era o Unico documento orientador
desta época, essas questbes somente chegavam até a formacdo discente no caso da praxis
docente ser orientada para isso, ou sgja, dependia da posicéo individual do professor.

Com a criagdo do Curso Técnico em Agropecudria Organica, as questdes
socioambientais sdo ingtitucionalizadas, porém apenas dentro desse novo curso. A Ingtituicao
como um todo ainda ndo se pronunciava claramente quanto a sua posi¢éo ao lado da busca de
solugdes para os atuais problemas socioambientais. Essa posicéo pode gerar conflitos dentro
da comunidade escolar, visto que as posi¢oes fil osoficas podem ndo coadunar gerando, muitas
vezes, tensdo e dissidéncia de praticas e teorias.

Finalmente no ano de 2006, com a eaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico
clarifica-se a posi¢cdo da Instituicdo, que se demonstra imbuida no intuito de formar cidaddos
sensibilizados para as questGes socioambientais e capazes de tomar atitudes a esse respeito,
firmando posicéo no referido documento.

As matrizes curriculares pouco ateradas demonstram que esse é um campo de dificil
transformacdo, pois mesmo trabalhando com modelos de producdo diferentes, as disciplinas
gue compde as matrizes curriculares dos dois cursos pouco se modificaram, cabendo destacar
que a criacdo da disciplina Agroecologia € uma modificacéo que merece ser mencionada.
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As ementas analisadas apontam que o Colégio e sua comunidade se encontram em
uma época de transicdo da ingtitucionalizagdo das questfes ambientais, € uma fase em que
encontraremos atitudes e comportamentos diversos dentro da mesma comunidade.

A andlise aponta, no que diz respeito a documentagdo, para uma crescente
institucionalizacdo das questdes ambientais na formac&o discente do Colégio, com énfase na
formac&o do Técnico em Agropecuéria.

6.2.2. Analisando alguns documentos do CANP

Nesse item e subitens nosso objetivo € analisar aguns dos documentos do CANP, para
percebermos se houve ateracbes substanciais que demonstrem a institucionalizagcdo das
guestdes ambientais;, no caso de encontrarmos tais ateracGes, analisaremos quais delas
poderiam ser interpretadas como modificacfes incentivadas pela criacdo do Curso Técnico em
Meio Ambiente, que se deu no ano de 2003, e se elas atingiram e como atingiram o Curso
Técnico em Agropecuéria.

Projeto Politico Pedagdgico

O PPP em andlise foi elaborado em outubro do ano de 2000. Segundo a Direcdo, foi 0
primeiro documento elaborado em que se pudesse observar a filosofia da I nstituicéo.

O documento inicia expondo o Marco Situacional. Afirma o documento nesse item
gue estamos vivendo em um mundo globalizado em que os beneficios gerados séo
desigualmente distribuidos. Aponta ainda, esse mesmo item, que os diversos meios de
comunicagdo ganharam um papel fundamental na formacdo dos individuos e que, como a
familia ndo vem conseguindo exercer seu papel balizador, cabe a escola suprir essa
deficiéncia

Fica claro que, para os elaboradores desse documento, a fun¢éo dessa Instituicéo € a
de preparar o jovem para a inser¢do do mercado de trabalho, pois afirmam que a Instituicéo
“E 0 universo do educador e do educando e deve, e tem que permitir a insercéo deste no
mundo do trabalho e da vida em sociedade em condi¢Ges de desempenho que |he permitam
conquistas e crescimento pessoal e profissional” (p. 1).

Segue 0 documento, expondo o Marco Doutrinal, afirmando que desejam ser uma
Escola dindmica e democrética, sempre aprimorando 0s conhecimentos técnicos e cientificos
de seus professores, alunos e técnicos-administrativos.

Afirmamse como uma Instituicdo laica e que rejeita qualquer tipo de preconceito,
mencionando ainda que “O CANP lutara e atuara para se fazer reconhecido pela comunidade
em que esta inserido, em funcles de suas agdes nos campos educacional, de formagdo
profissional, cultural e cidadania’.

O auno formado nessa Instituicdo deverd, ainda segundo o Marco Doutrinal, ser um
cidad@o critico e participativo com postura pacifista e solidario. Ainda afirma que deve ser
“um cidaddo preparado para se inserir no mundo do trabalho, com habilidades de
competéncias de “aprender a aprender” e se adaptar as mudancas técnico-cientificas, conscio
de seus deveres e responsabilidades quanto a preservacdo de condigdes ambientais e quanto
a0 exercicio de suas atividades profissionais, em continuo processo de aprimoramento como
cidadéo, como trabalhador e como técnico, e em busca de suafelicidade e evolucdo” (p. 3).

A partir desse ponto, o documento expbe o Marco Operativo que se inicia
esclarecendo a Dimensdo Pedagdgica adotada pela Instituicdo. Para os elaboradores desse
documento o importante é formar o individuo através de contelidos e metodologias que
desenvolvam a capacidade de “ aprender a aprender”.
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A avaliacdo discente se assentard em trés quesitos principais: a observacéo, os testes
de competéncia escritos ou préaticos e a auto-avaliacdo, devendo esse processo se da de forma
continua, e 0 processo de recuperacdo se dard paralelamente ao desenvolvimento dos
contelidos para auxiliar o aluno a superar os desafios do processo ensino aprendizagem.

O CANP desgia que seu corpo docente tenha uma postura democrética e facilitadora
de respeito a individualidade do aluno, enquanto espera do corpo discente que se comporte
como sujeito do processo ensino aprendizagem, sempre observando as normas de cordialidade
e a obediéncia aos regulamentos.

O topico denominado “Dimensdo Comunitérid” afirma que tanto a Diregcdo, quanto o
corpo discente, assim como os técnicos administrativos devem buscar a qualificacao continua,
pois todos estdo diretamente envolvidos com o processo educacional .

Quanto a interacdo com a comunidade do entorno os elaboradores reconhecem um
indesgjavel distanciamento que por varios meios vao tentar minimizar. E referente ao corpo
discente o documento afirma que serdo potencializadas as possibilidades de organizacédo
estudantil.

Como missdo da Instituicdo o documento afirma ser o oferecimento de Ensino
Profissional e Ensino Médio capaz de formar cidaddos que saibam lidar com os desafios do
mundo moderno e que por outro lado possam dar continuidade a sua formacao.

Os objetivos do Ensino Profissiona do CANP sdo todos referentes a formacdo do
técnico capaz de desenvolver habilidades que os possibilitem melhor desempenho no
exercicio do trabalho.

Os objetivos do Curso Técnico em Agropecu&ria sdo os de desenvolver em seus
alunos a capacidade de dominar os conhecimentos cientificos capazes de possibilitar a
participacdo produtiva na sociedade, também dizem respeito ao desenvolvimento de suas
potencialidades de lideranga e de continuidade de sua formacdo em nivel superior.

O Curso Técnico em Agropecuaria do CANP é estruturado segundo o Sistema Escola
— Fazenda e tem objetivos relacionados a possibilitar oportunidades aos educandos de
vivenciarem a realidade agropecuaria, a reconhecendo como uma industria de producéo.

O documento afirma que os objetivos do Ensino Médio sdo aqueles expressos nos
Parametros Curriculares Nacionais e que nessa Instituicdo ele é oferecido concomitantemente
ao Ensino Profissional.

Ressaltamos que a essa época o CANP oferecia apenas o Curso Técnico em
Agropecuéria e o Ensino Médio.

N&o observamos nesse documento a posicdo dessa Instituicdo frente as questbes
socioambientais. Apesar de no ano de 2000 as discussdes acerca desse tema ja serem bastante
acirradas, os elaboradores desse documento somente as citaram superficialmente, ndo
bastando essa citacdo para expor claramente seu posicionamento frente a essas discussoes,
ficando esse PPP com caracteristicas de neutralidade frente a elas.

Plano do Curso Técnico em Agropecuaria

Segundo o0 documento, o oferecimento do curso se justifica pela caréncia de
profissionais capacitados a atender a demanda do mercado agropecuario especifico do Estado
do Rio de Janeiro e para intervir produtivamente nessa realidade, buscando embasar essa
posicdo faz um apanhado da situagdo desse mercado.

Segundo os elaboradores desse documento, os técnicos formados nessa Instituicdo
devem ser capazes de atuar para melhorar a qualidade da producéo e para agregar valores a
essa por meio da agroindustria.

Dentro dos objetivos dessa Instituicdo, expostos nesse documento, encontramos a
mencdo ao profissiona que respeite 0 meio ambiente, em meio a varios outros que visam a
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preparacdo para 0 mercado e para a produtividade, demonstrando que o objetivo maior dessa
Instituicdo é formar o Técnico para ser produtivo e aproveitar as oportunidades dentro do
mercado de trabalho.

No perfil desgjado aos concluintes do curso em relagdo as habilidades técnicas
esperadas para o profissiona da area, encontramos uma que nos chamou atencado: “ Selecionar
e aplicar métodos de erradicacdo e controle de pragas, doencas e plantas invasoras,
responsabilizando- se pela emissdo de receitas de produtos agroquimicos’. Ressaltamos que 0s
agroquimicos sao substancias que deixam residuos que causam esgotamento do solo e que séo
produtos retirados do receituério agronémico por parte dos que defendem a agricultura
assentada em bases agroecolégicas. Por outro lado, apds a explanacdo das competéncias
gerais e especificas, 0 documento aponta para que 0 curso também ira “Desenvolver uma
postura critica, investigativa e propositiva diante da atual crise ambiental, na perspectiva da
construcdo de uma cidadania participativa e ativa’. Cabe nesse momento ressaltarmos que
essa competéncia parece estar desocada dentro de tantas outras de atendimento a
produtividade e a empregabilidade do Técnico formado nessa I nstituicéo.

Ressaltamos que esse documento foi elaborado entre os anos de 2001 e 2002 em
atendimento ao Decreto de Lei 2.208/97. E depois de expor o perfil do concluinte do Curso
Técnico em Agropecudria, passa a expor a organizacdo curricular desse curso, que em
atendimento a Lel ja mencionada passa a ser organizado através de médulos, além de diminuir
0 tempo de conclusdo do curso de 3 para 2 anos, para facilitar, segundo o documento, a
insercdo mais rapida de profissionais no mercado e incentivar a reprofissionalisacéo.

E como se fosse uma compensacdo a diminuicdo do tempo de conclusdo, o Colégio
instituiu a exigéncia de que para serem admitidos no curso profissionalizante os alunos ja
tivessem concluido a 12 série do Ensino Médio.

O curso oferece trés tipos de habilitagdo sdo eles: Técnico em Agropecuaria com
Habilitacdo em Agropecuéria, que é a habilitacdo tradicional do curso, dada agueles que
concluissem todos os moédulos oferecidos, mais 0 Estagio Supervisionado; Técnico em
Agropecu&ria com Habilitagdo em Producdo Vegetal, para agueles que concluissem os
maodulos basicos, 0 médulo de Producdo Vegetal, o0 médulo de Gestdo, o mddulo de
Processamento da Producdo, o modulo de pratica da Producdo Vegetal e o Estagio
Supervisionado; e o Técnico em Agropecuéria com Habilitacdo em Producdo Animal, para os
gue concluissem os médulos Bésicos, 0 médulo de Producdo Animal, o modulo de Gestéo, o
modulo de Processamento da Producéo, o médulo de Prética de Producéo Animal e o Estagio
Supervisionado. A Matriz Curricular desse curso sera analisada com maior profundidade no
préximo item.

O CANP propde o aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores através
de um requerimento feito pelo aluno e analisado por uma banca interna.

O processo de avaliacdo da aprendizagem, segundo o documento, deverd ser continuo
e baseado na solugdo de problemas, podendo ser utilizados instrumentos tedricos ou préticos
para emissdo de valores.

Em seu 7° item 0 documento passa a expor as instalages e 0s equipamentos que a
Instituicéo oferece aos professores e alunos do curso, seguido da relagcdo dos profissionais
envolvidos com o curso.

Observamos nesse documento a insercéo pontual das questdes ambientais em trés
ocasi0es, todas dentro do perfil esperado do Técnico formado nessa instituicdo, porém essas
trés colocagdes ndo foram suficientes para entendermos qual a posi¢ao institucional frerte a
elas, pois entre tantos objetivos técnicos e de producdo, essas mencdes ndo foram suficientes
para orientar 0 documento numa perspectiva comprometida a formar Técnicos sensibilizados
para a atuacdo responsavel com as consequiéncias de sua atuacao profissional na sociedade.
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O documento nos parece tender a neutralidade ja que apesar de encontrarmos essas
trés pontuais mengdes a area ambiental, a formacao pretendida se refere ao Técnico produtivo
e capaz de se inserir no mercado de maneira produtiva.

AsMatrizes Curriculares

Andisaremos as Matrizes Curriculares utilizadas nesse curso, que, segundo a
Coordenagdo do curso, em entrevista, ndo sofreram grandes alteragdes no que diz respeito a
insercdo das questbes ambientais, e as transformacdes que ocorreram foram sempre em
atendimento as Leis Reguladoras. Ressaltamos também que nossa andlise serd orientada para
a comparacéo das Matrizes utilizadas antes e depois do ano de 2003, ano em que o Curso
Técnico em Meio Ambiente abriu sua primeira turma nessa | nstituico.

As Matrizes Curriculares anteriores ao ano de 2003

Essa Matriz Curricular estd apresentada no Plano de Curso analisado anteriormente e,
segundo a Coordenacdo do curso, tem as disciplinas oferecidas idénticas as Matrizes
anteriores com a diferenca de serem ministradas através de modul os.

Essa Matriz Curricular estava assim organizada:

Tabela 6 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria em 2002 (continua)

Modulol| CargaHoraria
Plangjamento de Projetos
Estudo de Vocagéo Regional 18h
Elaboracdo de Projetos Agropecuarios 36h
Total 54h
Maoduloll CargaHoraria
Bases da Producéo Vegetal
Fundamentos do Solo 36h
Agrometeorologia 18h
Fertilidade do Solo 36h
Total 90h
Modulo|] CargaHoraria

Bases da Producdo Animal

Fundamentos de Zootecnia 18h
Introducéo ao Melhoramento Genético Animal 18h
Introducdo a Reproducdo Animal 18h
Introducdo a Nutricdo Animal e Forragem 18h
Total 72h
Modulo 1V CargaHoraria
Bases da Engenharia Rural
Topografia 36h
Mecanizacdo Agricola 36h
Irrigacéo 36h
Construgdes Rurais 36h
Total 144h
Mdodulo V CargaHoraria
Producéo Vegetal

70



Nog0es de Agroecologia 18h
Pragas, Doengas e Plantas Invasoras 18h
Olericultura 72h
Producdo de Mudas 36h
Fruticultura 54h
Reflorestamento 54h
Culturas Anuais 54h
Paisagismo 54h
Total 360h
Moédulo VI CargaHoraria
Producdo Animal
Agrostologia 18h
Apicultura 36h
Avicultura de Corte 36h
Cunicultura 18h
Piscicultura 18h
Suinocultura 54h
Caprinocultura 18h
Bovinocultura de Corte 36h
Bovinocultura de Leite 54h
Equinocultura 18h
Nutricdo Animal 18h
Sanidade Animal 18h
Total 342h
Médulo VI CargaHoraria
Processamento da Producéo
Microbiologia 36h
Conservagéo de Alimentos 36h
Processamento de Carnes 36h
Processamento de Leite 36h
Processamento de Frutas e Hortaigas 36h
Total 180h
Médulo VI CargaHoraria
Gedtdo
Organizagao e Plangiamento da Empresa Rural 36h
Cooperativismo 36h
Contabilidade Agropecuéria 18h
Gestao da Producéo Agropecuaria 36h
Total 126h
Médulo I X Carga Goraria
Prética da Producédo Vegetal
Pratica da Producéo Vegetal 192h
Modulo X CargaHoraria
Prética da Producdo Animal
Prética da Producao Animal 192h
TOTAL DE HORAS DO CURSO 1.752h

(continuagao)
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O anexo C do PPP anadisado anteriormente traz a “Distribuicdo de Funcdes, Sub-
Funcgdes, Competéncias, Habilidades e Bases Tecnoldgicas por Disciplina do Curso Técnico
em Agropecudria’, de onde pudemos avaliar o posicionamento das questoes socioambientais
dentro das disciplinas oferecidas nesse curso.

Cada disciplina desse documento expde as competéncias a serem desenvolvidas pelos
aunos. Dentre todas as oferecidas, somente na disciplina Plangamento e Projetos
encontramos expostas duas competéncias relativas a temas ambientais, sdo elas. Avaliar o
impacto ambiental (do projeto a ser realizado) e Coletar dados para o relatdrio de impacto no
ambiente, sdo caracteristicas técnicas que ndo comprometem o Técnico formado com a
melhoria da relacéo entre o setor de agropecuériae o Meio Ambiente.

Nas demais disciplinas analisadas n&o encontramos mencdo ao tema. Sendo a
competéncia a ser desenvolvida pela disciplina Nogdes de Agroecologia: “analisar os fatores
ambientais e climaticos que interagem na relacéo planta, pragas e doencas’, e as competéncias
a serem desenvolvidas pela disciplina Reflorestamento sdo referentes as técnicas de plantio e
afungdo econdmica das plantas utilizadas.

Matrizes Curriculares posteriores ao ano de 2003

Em 2007 h& duas Matrizes em funcionamento, pois a Instituicdo esta em tramites para
voltar ao sistema seriado nos cursos oferecidos. Portanto apresentaremos duas tabelas com as
Matrizes em quest&o.

Tabela 7 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecu&ia em 2007 no sistema
modular (continua)

Modulol CargaHoraria
Bésico
Elaboracdo de Projetos 36h
Construgtes Rurais 36h
[rrigacéo 36h
Mecanizacdo Agricola 36h
Topografia 36h
Fundamentos de Zootecnia 18h
Introduc&o a Nutricdo e Forragem 18h
Introducéo ao Melhoramento Genético 18h
Introducéo a Reproducdo Animal 18h
Agrometeorologia 18h
Fertilidade do Solo 36h
Fundamentos do Solo 36h
Total 342h
Maoduloll CargaHoréaria
Producédo Animal
Agrostologia 18h
Apicultura 36h
Avicultura 36h
Bovinocultura de Corte 36h
Bovinoculturade Leite 54h
Caprinocultura 18h
Cunicultura 18h
Equinocultura 18h
Nutri¢cdo Animal 18h
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Piscicultura 18h
Sanidade Animal 18h
Suinocultura 54h

Total 342h

Modulo| 11 Carga Horéria
Producéo Vegetal

Culturas Anuais 54h
Fruticultura 54h
Nocdes de Agroecologia 18h
Olericultura 54h
Paisagismo 36h
Pragas, Doencas e Plantas Invasoras 36h
Producdo de Mudas 36h
Reflorestamento 36h

Total 324h

Modulo 1V CargaHoraria
Gestéo e Processamento da Producéo

Gestéo e Producdo Agropecuéria 36h
Organizacado e Plangjamento da Empresa Rural 36h
Cooperativismo 36h
Conservacdo de Alimentos 36h
Microbiologia 36h
Processamento de Carnes 36h
Processamento de Frutas, Legumes e Hortaligas 36h
Processamento de Leite 36h
Estudo de Vocacéo Regional 18h

Total 306h

TOTAL DE HORASDO CURSO 1.314h

(continuagao)

Tabela 8 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria em 2007 sistema Seriado

(continua)
12 Série
Disciplinas CargaHoraria

Agrometeorologia 18h
Cooperativismo 18h
Estudos dos Solos | 36h
Fundamentos de Zootecnia 36h
Irrigacéo 36h
Pratica de Oficinas 36h
Paisagismo 36h
Producdo de Mudas 36h
Apicultura 36h
Cunicultura 36h
Piscicultura 36h
Informética 36h
Total deHoras 396h

2 Skie
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Disciplinas Carga Horéria

Estudos dos Solos | 36h
Construgtes Rurais 36h
Mecanizacéo 36h
Pragas, Doencas e Plantas | nvasoras 36h
Sanidade Animal 18h
Microbiologia 36h
Elaboracdo de Projetos 18h
Olericultura 36h
Fruticultura 36h
Suinocultura 36h
Avicultura 36h

Total de Horas 360h

FSie
Disciplinas CargaHoraria

Agroindustria 72h
Equinocultura 18h
Gestdo e Empreendedorismo 36h
Topografia 36h
Projetos e Extensdo Rural 36h
Grandes Culturas 36h
Reflorestamento 36h
Bovinocultura de Corte 36h
Bovinocultura de Leite 36h

Total deHoras 342h
Estagio Curricular Orientado 90h

TOTAL DE HORAS DO CURSO 1.188h

(Continuacao)

Ressaltamos que no ano de 2008, essas duas matrizes curriculares ainda estavam
sendo utilizadas, sendo que ndo eram mais oferecidos os trés primeiro médulos do Sistema
Modular, visto que a intencdo dessa Instituicdo € retornar a organizacao seriada.

Em comparacdo, as Matrizes Curriculares do sistema modular de 2002 e de 2007 tem
poucas diferencas, sendo elas a extingdo das disciplinas. Contabilidade Agropecuaria, Prética
da Producéo Vegetal e Pratica da Producdo Animal. Ndo percebemos diferencas estruturais
causadas pela insercdo dos temas ambientais através da influéncia da criacdo do Curso
Técnico em Meio Ambiente, na Matriz de 2007, visto que esse curso teve sua primeira turma
em 2003.

Ja na Matriz Curricular organizada no sistema seriado, observamos algumas
modificacBes tais como: a criacdo da disciplina Estudos dos Solos em substituicdo as
disciplinas Fertilidade do Solo e Fundamentos do Solo; a criagdo da disciplina Agroindustria
em substitui¢éo as disciplinas Processamento de Carnes, Processamento de Fruas, Legumes e
Hortalicas e Processamento de Leite; a criacdo da disciplina Gestdo e Empreendedorismo em
substituicdo as disciplinas Gestdo da Producdo Agropecuaria e Organizacdo e Plangjamento
da Empresa Rura; a criacdo da disciplina Grandes Culturas em substituicgo a disciplina
Culturas Anuais. Foram extintas as seguintes disciplinas. Introducéo a Nutricdo e Forragem,
Introducéo ao Melhoramento Genético, Introducéo a Reproducdo Animal, Nutricdo Animal,
Agrostologia, que tiveram seus conteldos abarcados pelas disciplinas que ministram
conhecimentos referentes as diversas criacfes, também foi extinta a disciplina Nocdes de
Agroecologia, uma disciplina potencialmente permeavel pelas discussdes socioambientais e
foram criadas outras disciplinas: Préatica de oficinas, Informética, Projeto e Extensdo Rural,
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sendo que nessa Ultima disciplina, poderia ser discutido model os alternativos de producéo, o
gue parece nao ter ocorrido.

N&o observamos nessas Matrizes Curriculares mudancas que pudéssemos relacionar
com a inser¢do das questdes ambientais, as mudancas encontradas dizem respeito a busca da
melhor capacitagdo do Técnico para o mercado.

Passaremos a andlisar o plangamento de algumas das disciplinas da Ultima Matriz
Curricular exposta. Ressaltamos que ficaram ausentes dessa andlise as seguintes disciplinas:
Producdo de Mudas; Apicultura; Informética; Pragas, Doengas e Plantas Invasoras, Gestdo e
Empreendedorismo; Topografia; Projetos e Extensdo Rural. O plangamento dessas
disciplinas ndo estavam disponiveis na Secretaria da I nstituicéo na época da pesguisa.

Dentre as 22 disciplinas analisadas, 18 ndo apresentam em suas ementas espacos
formalizados para discussdes socioambientais ou para conhecimento sobre modelos de
producdo alternativos.

Nas disciplinas Estudos dos Solos | e |1 encontramos conhecimentos sobre causas de
erosdo de solos e prevencdo, através de técnicas especificas; na disciplina Reflorestamento
encontramos conhecimento de Ecologia; na disciplina Mecanizagdo encontramos oS
conhecimentos relativos as consequiéncias da ma utilizacdo de méaquinas agricolas ao solo,
buscando através desses conhecimentos minimizar esses impactos com técnicas especificas;
na disciplina Irrigacéo encontramos espaco formalizado para discussdes sobre a importancia
da &gua para 0 mundo, porém ha espacos iguais para todos os métodos de irrigacdo, sem
énfase em métodos e préticas mais adequados a uma visdo comprometida com as questbes
ambientais; na disciplina de Cooperativismo ha espaco para discusses referentes a busca da
superacdo do sistema capitalista, potencialmente procuram modelos alternativos de
comercializacdo da producdo; e na disciplina de Olericultura ha grande espaco para a cultura
orgéanica com discussao sobre agroecologia e suas possibilidades e beneficios ambientais e
sociais. Ainda é discutida a producdo convencional, porém esta clara a predominancia da
producdo organica.

Em comparagdo com a ementa da Matriz Curricular de 2002, essa Ultima Matriz
apresentada demonstra um ganho no que respeita a insercéo das questdes ambientais na
formagdo do Técnico. Enquanto que na primeira apenas uma disciplina apresentava espaco
formalizado para essas questdes e de forma técnica, a Ultima apresenta sete disciplinas que
abordam formalmente o tema, sendo que trés delas abrem espaco para discussoes sociais.

Ressaltamos que a transformac&o observada néo diz respeito a criagdo de disciplinas,
inclusive a disciplina “Nocdes de Agroecologia’ foi retirada da Matriz, as mudancas dizem
respeito as ementas das disciplinas, que sdo elaboradas pel os professores das disciplinas.

S0 apenas cinco anos que separam uma Matriz da outra dentro do Curso Técnico em
Agropecuéria, e entre elas a criagdo do Curso Técnico em Meio Ambiente, o que nos faz
presumir que houve uma grande influéncia do segundo na formagéo do primeiro e, segundo o
Coordenador do Curso Técnico em Agropecuaria, em entrevista, as mudancas nas Matrizes
ndo tiveram relagdo com criacdo do novo curso e sim com o atendimento as Leis, porém as
transformagdes na praxis dos Educadores sofreram e sofrem muito influéncia, pois, ainda
segundo ele, hd uma convivéncia intensa, além de alguns professores ministrarem aulas nos
dois cursos.

Refletindo sobre as andlisessobre o CANP

No que diz respeito aos documentos elaborados pela coletividade dessa Instituicéo,
n&o percebemos o crescimento da insercéo das questdes ambientais. Os momentos pontuais
em que sdo citadas sdo insuficientes para orientar a formagéo de seus alunos de maneira a esta
ser permeada por tais questoes.
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Até o final de nossa pesguisa ndo havia movimentagdo para a elaboracéo de novos
documentos e ressatamos que as modificagbes encontradas nas matrizes curriculares
demonstram apenas a busca pelo atendimento as legislacdo educacional.

Entretanto, no plangamento dos professores, em suas ementas, encontramos uma
sensivel insercdo das questdes ambientais. E certo que na maioria das vezes essas insergoes
sdo de conhecimentos técnicos de conservacao e ecologia, o que ja € um grande diferencial,
principalmente se somados as aberturas encontradas para discussoes socioambientais como é
0 caso de trés disciplinas referenciadas anteriormente.

O fato de professores ministrarem disciplinas para os dois cursos e a convivéncia
constante entre eles, incentivam modificaces nas praxis educativas e esse fato se refletiu nos
plangamentos elaborados pelos educadores. Como ja mencionamos anteriormente, as
transformagdes se déo lentamente, e essa transformac@o é um indicio de que a comunidade
educativa do CANP estd caminhando para possibilitar a maior insercdo das questdes
ambientais na formacao do Técnico em Agropecuaria.

Somente cabe alertarmos para o fato de que essas transformagdes somente se deram de
forma mais sensivel, nos documentos elaborados individualmente pelo professor da
determinada disciplina, por isso a comunidade corre o risco de perder essa transformacéo caso
0 corpo docente sofra substitui coes.

Comparando as documentacdes analisadas CTUR — CANP

N&o é nosso objetivo nesse item atribuir juizo de valor apontando erros ou acertos,
apenas verificamos em qual das Instituigdes a insercéo das questdes ambientais na formagdo
do Técnico em Agropecuéria se deu de forma mais segura se refletindo nas documentacoes
analisadas.

A documentacdo do CTUR mostra uma crescente na insercdo dessas questOes. A
comunidade educativa dessa Instituicdo cuidou para que o interesse em formar cidaddos
capazes de atuar para a melhoria do Meio Ambiente fosse registrado em seus documentos.

Por outro lado, nas ementas das disciplinas do CANP verificamos maiores mudancas,
demonstrando que os professores sentiram profundamente a necessidade de abordar temas
socicambientais em suas aulas, porém a comunidade educativa como uma unidade ainda ndo
expressou esse objetivo claramente em suas documentagoes.

Ressaltamos gue as duas comunidades estédo em processo, cada qual se utilizando de
caminhos diferentes, e apontamos para que, em sentido de seguranca de permanéncia das
transformecdes, nos parece que o CTUR tem menos possibilidade de perder os avancos até
aqui conseguidos.

6.3. Acdoll: A Comunidade Educativa

Com esses sujeitos foram realizadas entrevistas orientadas por perguntas geradoras,
dando total liberdade para relatos e opinides.

Essas perguntas foram utilizadas como o0 mote para que esses atores envolvidos
diretamente com as Instituicbes relatassem suas vivéncias e sua compreensdo sobre as
mudancas ocorridas relativas a inser¢éo das questdes ambientais na Instituicdo em que atuam.

6.3.1. Os professores

1° Movimento — Entrevistas com os professores do CANP
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Os professores que atuam no Curso Técnico em Agropecuéria séo 18, porém néo foi
possivel entrevistar todos, por motivos diversos entre eles a opcdo de um em ndo se
comprometer com entrevistas e a falta de tempo de dois outros. Dentre os quinze professores
entrevistados, quatro eram substitutos e onze efetivos.

Ressaltamos que manteremos o anonimato dos entrevistados, deixando apenas o texto
refletir o pensamento do corpo docente e quando necessério exporemos as respostas na integra.

Elaboramos perguntas diferenciadas para os professores substitutos e para o0s
professores efetivos, por entendermos que as vivéncias sdo distintas no que se refere ao
comprometimento com a Instituicdo. Iniciaremos com as entrevistas feitas com 0s quatro
professores substitutos. Todos os professores substitutos ministravam disciplinas somente
para o Curso Técnico em Agropecuéria, e eram recém graduados.

Quando perguntados se na selecdo pela qual passaram para serem admitidos na
Instituicéo houve alguma exigéncia quanto a experiéncias e conhecimentos da area ambiental,
todos afirmaram que essa exigéncia ndo existiu.

Ao responderem se sua formagdo lhes deu base para que correlacionassem temas
ambientais em suas atuacOes docentes, eles foram unanimes em afirmar que ndo tiveram
formacao adequada para isso.

Quando perguntados se abordam as questfes socioambientais em suas aulas todos
responderam que sim, sendo que dois ndo souberam explicar de que forma se da essa
abordagem, um relatou que em sua disciplina aborda temas técnicos de reflorestamento na
teoria e na prética, enquanto que o outro afirmou ministrar conhecimentos da producéo
organica, objetivando melhor insercdo do técnico no mercado, visto que, segundo ee, a
producdo organica agrega valor a producéo.

Todos eles foram enfaticos em afirmar que é importante a formacdo do Técnico em
Agropecu&ria estar perpassada pelos conhecimentos e discussdes atuais dos temas
socioambientais.

Como esses professores tinham pouco tempo de atuacdo nessa Instituicdo ndo foi
possivel para eles comentarem sobre a articulacdo entre 0 curso em que atuam e o Curso
Técnico em Meio Ambiente.

Andisando as entrevistas acima, percebemos que a Instituicdo ndo apresenta
preocupacd0 com a insercdo das questdbes ambientais na formacdo do Técnico em
Agropecuéria quando contrata professores substitutos, pois as exigéncias para a admisséo de
professores substitutos dizem respeito apenas a conhecimentos técnicos das disciplinas, e para
gue fosse diferente teria que exigir também conhecimentos das questes socioambientais, para
gue pudessem ser trabalhados por todo o corpo docente, tornando a préxis mais coesa
Observamos que apesar de acharem importante a posicéo das questdes ambientais dentro da
formacdo do Técnico em Agropecuaria, eles ndo possuiam a formacdo adequada para
ministrarem tais conhecimentos, nem para suscitarem discussdes sobre o tema.

Dos onze professores efetivos entrevistados, trés também ministram disciplinas para o
Curso Técnico em Meio Ambiente, desses trés, apenas um afirmou que sua praxis no Curso
Técnico em Agropecuaria ndo sofreu influéncia alguma do Curso Técnico em Meio Ambiente
porque, segundo ele os enfoques sdo “ extremamente diferentes’ , enquanto outro falou que as
“mudancas foram intrinsecas aos professores, pois 0os alunos chegam com informacoes
ambientais e se 0s professores ndo alcancarem vao ficar para tras’, por outro lado o terceiro
afirmou que o aprofundamento nas questbes socioambientais se fez motivada por sua atuacéo
no Curso Técnico em Meio Ambiente e segundo suas paavras “depois de ter esses
conhecimentos foi impossivel ndo alterar as disciplinas do Curso Técnico em Agropecuaria” .
Esse mesmo docente ainda disse que a articulago entre os cursos é faha, e afirma: “ A gente
ainda é muito falho no processo de comunicagdo, essa comunicacdo ndo € integrada, a
gestao também ndo € integrada, entdo os cursos funcionam como cursos distintos e isolados” .
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Dos oito professores entrevistados que ministram disciplinas somente para 0 Curso
Técnico em Agropecuaria, todos disseram que suas atuagdes ndo foram em nada influenciadas
pelo Curso Técnico em Meio Ambiente, enquanto sete aportaram para que na estrutura do
CANP ndo hé& possibilidade para essa articulagdo, um aponta para deficiéncias pessoais.

Quanto a relacéo entre os alunos dos dois cursos, dos trés professores que ministram
disciplinas para ambos, um ndo consegue perceber o relacionamento entre eles, até mesmo
afirma que ha uma certa rivalidade entre os alunos dos dois cursos, pois, segundo suas
palavras, “ os enfoques sdo diferentes’ e complementa “ sdo dois cursos ja estabelecidos e
com praticas diferentes e ndo ddo mais abertura para influéncias externas’ , umafirma que a
Instituicdo ndo incentiva articulacdo, por outro lado o terceiro tem opinido totalmente
diversa e diz que existe esse relacionamento e que ele é benéfico para os dois cursos, pois
“faz haver discussdes acerca de muitas coisas’ .

Os outros oito professores efetivos entrevistados ndo observam articulagdo alguma
entre os alunos dos dois cursos, afirmam que isso se da por causa das praticas, dos horarios e
das diferencas nos objetivos.

Todos os professores efetivos entrevistados tiveram sua formagdo totalmente voltada
para 0 sistema convencional de producdo, e ndo construiram, na formagdo académica, bases
para abordar discussdes socioambientais em suas praticas docentes. Por outro lado, um
docente que aborda as questdes socioambientais em suas aulas, afirmou: “ na minha formacao
eu nao tive base alguma, essa base eu consegui fora” . Demonstrando que apesar da formacéo
ndo possibilitar a abordagem das questdes socioambientais na prética docente, existem outros
meios de alcancar essa possibilidade, se o decente optar por isso.

Dos onze docentes efetivos, oito afirmam ndo abordar as questdes dentro de suas aulas,
enquanto trés afirmam que abordam essas questdes, sendo que dois ndo as aprofundam
afirmando que o enfoque do Curso Técnico em Agropecuéria ndo é esse.

Dos oito professores que disseram ndo abordar as questdes, um afirmou que isso
ocorre por deficiéncia propria, dois afirmaram que existem disciplinas especificas para essas
questbes, dois disseram que em suas disciplinas ndo ha articulacdo possivel com essas
questdes, enquanto trés disseram ainda que o tempo ndo € suficiente para essa abordagem.

Os quinze professores entrevistados afirmam que a articulacéo entre os dois cursos €
desglavel e que seria benéfica para o Curso Técnico em Agropecuéria. Ressaltamos que um
professor efetivo apontou para o desgo de se fundirem as disciplinas dos cursos, pois,
segundo €ele, sdo enfoques que se complementam.

Dos quinze professores, quatro acreditam gue essa articulacéo traria influéncia para o
Curso Técnico em Agropecu&ia no que diz respeito a maior enfoque nas questdes
socioambientais e que seria importante para que o Técnico em Agropecuaria possa exercer
sua profissdo de forma consciente de suas responsabilidades ambientais, enquanto 0s outros
onze afirmam que o enfoque ambiental na formac&o do Técnico em Agropecuéria deve ser
dar para que esse tenha mais possibilidades no mercado de trabalho, pois, segundo eles, o
mercado para as producdes agropecuarias alternativas esta crescendo.

Quando perguntados se a formacdo oferecida ao Técnico em Agropecuaria nessa
Instituicdo o capacita a discutir e a trabalhar com as questdes socioambientais da atualidade,
contribuindo para a melhoria do meio ambiente, numa perspectiva socioambiental, dos onze
professores efetivos, nove responderam que sim. Ressaltamos que dentre esses nove
professores estdo trés daqueles que ndo abordam o tema em suas aulas. Dois afirmaram que
essa formacgdo se da em parte, pois segundo as palavras de um deles “ eu posso falar do meu
trabalho, eu trabalho para contribuir para isso, 0 que ja hdo posso falar da escola como um
todo” ; enquanto que o outro ndo ficou a vontade para responder a essa pergunta e em suas
paavras afirmou: “ Em parte, porque a gente ainda tem uma ... um curso muito... as vezes
prético... € muito voltado pra...e ndo um curso... e também € um curso mais pra pensar e
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€ssas coisas, e acho gue também em funcdo de que o aluno, ele vem muito cedo para o curso,

cada vez“ta” vindo mais cedo, entdo essas questdes mais assim de... é até dificil de... ndo sei

se 0 que eu vou falar... defilosofia... de vocé tentar ... fica as vezes em segundo plano” . O que
percebemos nessa Ultima fala é que, na opinido desse docente, na realidade o curso ainda esta
muito voltado para as técnicas e para a grande producdo e que discussdes sociais tendem a
ficar a margem dessa formagéo.

A Coordenacdo do Curso Técnico em Agropecuaria afirma gue ndo houve mudancas
curriculares nesse curso por influéncia da criagdo do Curso Técnico em Meio Ambiente e que
a articulagdo entre os cursos se da através dos professores, pois que trabaham no mesmo
ambiente. Acha desgjavel a articulagdo entre os dois cursos, pois afirma que “ hoje em dia
temos que trabalhar com agricultura sustentavel” , o que nos faz entender que em sua opinido
a articulacdo entre os dois cursos traria mudancas para o Curso Técnico em Agropecuaria.

Por outro lado a coordenacdo do Curso Técnico em Meio Ambiente diz que a
articulagdo dos dois cursos ndo existe e que isso se da pela “rigidez das préaticas’ . Afirma
ainda que essa articulacdo € desgjavel, mas que a gestdo ndo auxilia para que isso acontega,
pois sdo isoladas, e ainda afirma que a Instituicdo deveria primar pela “ coesdo dos objetivos
dos dois cursos, ja que podem ser complementares ou opostos” .

Observamos através das entrevistas que o corpo docente é formado por professores
gue divergem quanto a importancia dada a inser¢ao das questées ambientais no Curso Técnico
em Agropecuaria, pois mesmo sendo unanimes em afirmar que as questfes ambientais devem
estar presentes na formagdo do Técnico em Agropecudria a maioria ndo aborda o tema.

Percebemos ainda que a criagdo do Curso Técnico em Meio Ambiente réo exerceu
influéncia suficiente para alterar a praxis docente como um todo, visto a acomodagéo com
model os estabel ecidos e com conhecimentos avalizados pela sociedade.

Ainda podemos apontar para a divergéncia entre as entrevistas e as ementas analisadas,
nas gquais encontramos espaco para temas de Ecologia em quatro disciplinas e espago para
discussbes socioambientais formalizados em trés disciplinas e nas entrevistas apenas trés
docentes afirmaram abordar temas ambientais em suas aulas. 1sso demonstra que ao planejar
as disciplinas os professores demonstram a intencdo de abordar temas socioambientais, porém
suas préticas ainda estdo acomodadas em conhecimentos estabelecidos e embasados no
modelo de producdo convencional, além de estarem alicercados nas técnicas necessarias cuja
importancia supera a importancia de se “usar o tempo” com discussoes acerca de questoes
socioambientais.

Por outro lado encontramos em todos os professores a certeza de que a formacéo do
Técnico em Agropecuaria deve ser perpassada pelas questdes socioambientais, essa certeza
encontramos mesmo nagueles que acham que ndo cabe a influéncia do Curso Técnico em
Meio Ambiente para modificar o Curso Técnico em Agropecuaria, isso nos faz presumir que
se 0 Colégio institucionalizar uma posic¢éo favoravel a formagdo do Técnico em Agropecudria
ter que ser perpassada pelas discussdes socioambientais seria, além de uma orientacéo
norteadora, um incentivo a mudancas nas praxis ja estabelecidas.

A andlise das entrevistas acima aponta para o fato de que, nessa I nstituicéo, a insercao
das questdes socioambientais na formagdo do Técnico em Agropecuaria depende do
posicionamento individual do professor, pois o Colégio ndo assume posicionamento claro
acerca do assunto.

2° Movimento — Entrevistas com os professoresno CTUR

O CTUR possui 14 professores atuantes no Curso Técnico em Agropecuaria Organica,
assim como no CANP, ndo foi possivel redizar a entrevista com todos, por motivos diversos,
entre eles afalta de disponibilidade de tempo de dois e 0 afastamento médico de um. Portanto
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entrevistamos onze professores dos quais apenas um nao estava na Instituicdo antes da criagéo
do Curso Técnico em Agropecuéria Organica, sendo este, um professor substituto. Também
no CTUR achamos por bem que as perguntas direcionadas a esse professor substituto fossem
diferenciadas das direcionadas aos professores efetivos por motivos ja mencionados.

Continuaremos a manter o anonimato dos entrevistados, pelos mesmos motivos
expostos anteriormente.

Analisaremos primeiro a entrevista com o Unico professor substituto entrevistados.
Quando perguntado sobre se sua formagdo o teria preparado para abordar temas
sociocanmbientais em sua pratica docente, esse professor, recém formado e professor substituto
ha um ano no CTUR, afirmou que sim, afirmando que as disciplinas da area de Educacéo
foram responsavels por isso. Afirmou ainda que no processo de selecdo para admissdo no
CTUR lhe foram exigidos tais conhecimentos.

Quando perguntado se os aunos sdo formados envolvidos com discussoes
socioambientais, afirmou que ainda falta muito para que o técnico tenha o contato suficiente
com essas discussies, e apontou a falta de tempo, porgue os contelidos técnicos sdo muitos.

Passaremos a anélise dos dados coletados junto aos professores efetivos, ressaltando
gue todos estavam presentes durante a criacdo do Curso Técnico em Agropecuaria Organica.

Quando perguntados se houve consenso para a criagdo do Curso Técnico em
Agropecuaria, dos dez entrevistados, somente dois disseram que ndo houve consenso. Um
deles afirmou que ndo houve consenso, e que foi um dos que discordou com a criagdo do
Curso, pois achou que o processo se deu muito rapido, segundo as palavras dele “ a direcdo
tinha intencdo de mudar e mudou” , ainda na opini&o dele o Curso Técnico em Agropecuaria
deveriater sido mantido juntamente com 0 NOVO CUrso.

Enquanto que o outro, que € um dos principais defensores do curso, afirmou que
houve uma resisténcia de 40% dos professores da &rea, que afirmavam gue o corpo docente
ndo tinha conhecimentos rem estrutura para a criagéo do curso, por outro lado afirma que na
hora da votacéo houve consenso para as mudancas.

Um professor afirmou que houve consenso, mas que acha que houve precipitagéo,
segundo ele “ ndo houve a construgdo da estrutura adequada” .

E é interessante ainda relatar a posicdo de um outro que afirmou que houve consenso
paraa criacdo do curso, porém houve resisténcia, na pratica.

Os outros seis professores afirmaram que houve consenso, e todos apontaram o
mesmo motivo para esse consenso: o fato de os professores do CTUR, ja utilizarem em suas
aulas o modelo de producdo organico. Nas palavras de um deles: “ Ndo houve resisténcia
alguma, mesmo porque o Colégio todo j& era meio que organico, os professores ja tinham um
pensamento, muito ecol égico, de tudo, entdo foi uma transformacdo sem muito impacto” .

Observamos que a percepcdo do processo de criacdo do curso foi diferente, e
percebemos que isso dependeu de duas condi¢Bes. da area em que atuava o docente, por
exemplo, na area de criagdes, houve maior percepcdo de resisténcia. A outra condicéo diz
respeito a posicionamentos politicos internos da I nstituicéo.

Quando perguntados se houve mudancas na estrutura das disciplinas que ministravam,
cinco professores afirmaram que fizeram mudangas na bibliografia e na ementa das
disciplinas.

Enquanto um afirmou que mudou em parte porgue para alguns contelidos ainda ndo
foram construidos conhecimentos para produgdo organica, além de o mercado para uma das
criagdes em que atua ser grande e necessitar ainda da producdo convencional para atender ao
mercado externo, nas palavras dele. “ A gente trabalha dentro das normas técnicas da
producéo convencional porgue a gente tem um grande pargue ........ muito importante pro
Brasil. O Brasil € um dos maiores produtores mundiais e 0 maior exportador, entéo isso traz
uma certa dificuldade em trabalhar com organico, que é totalmente diferente” .
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Por outro lado, um professor afirmou ndo ter mudado nada em sua disciplina, pois ja
trabalhava de maneira a ensinar uma producdo natural, segundo ele: “ Eu ja ndo utilizava
produtos quimicos em minhas aulas” .

Enquanto que trés docentes afirmaram que ndo mudaram suas disciplinas, pois ndo
Ihes foram oferecidas estruturas para tal, segundo um deles: “ N6s tinhamos muita esperanca
de que fosse organico, mas néo tem nada de organico aqui, e na minha disciplina ndo houve
nada (...), sb temos teoria, entdo... ndo mudou nada” .

Quando perguntados se as transformagOes ocorridas alcancaram diretamente a
formacdo do Técnico, seis professores afirmaram que sim e nas palavras de um deles: “ Com
certeza, acho que criou um impacto, pois € mudanca de paradigma, pra eles € muito
importante eles serem formados Técnicos mais responsavel com o Meio Ambiente, mais
responsaveis com a cidadania, com a ética, com as pessoas, entao é um novo proceder social
tambem” .

Ja trés professores afirmaram que atingiram em parte a formacdo dos Técnicos. Dois
afirmaram que falta estrutura a Instituicdo para que isso acontega, enquanto o outro afirnou
gue faltam ainda conhecimentos para algumas &reas e que “ o mercado ainda pede muito o
convencional por causa da maior produtividade” .

Por outro lado um docente, destoando das outras respostas, afirmou que as mudancas
Nn&o existiram e que por isso ndo poderiam ter atingido a formagdo discente, segundo ele: “ Eu
falo do convencional, dou exemplo de organicos, faco referéncias ao organico, mas nao
tenho estrutura pra usar” .

Quando perguntados se a formagdo oferecida ao Técnico em Agropecuaria Orgéanica
nessa Instituicdo o capacita a discutir e a trabalhar com as questdes socioambientais da
atualidade, contribuindo para a melhoria do meio ambiente, numa perspectiva socioambiental,
apenas um professor disse que ndo, apontando a falta de estrutura e as posi¢des politicas
internas da I nstituicdo como os motivos para a falha na formagéo do Técnico.

Trés docentes afirmaram que os Técnicos sdo parcialmente formados para isso.
Enquanto um n&o soube justificar sua resposta, outro afirmou que faltou um processo mais
demorado de adaptacéo ao “organico” e o ultimo disse que falta leitura e discussdes, segundo
ele “As técnicas, as que ainda ndo eram organicas, vao sendo modificadas, mas as questdes
socioambientais precisam de leitura e discussao, isso ainda néo vi aqui.”

Por outro lado seis professores afirmaram que sim, dentre eles um disse que a
“consciéncia ecolégica melhorou em relagdo aos antigos Técnicos’ enquanto que outro
afirmouque “o enfoque ecoldgico € dado pela maioria dos professores’.

A Direcdo da Ingtituicdo a época da criagcdo do Curso Técnico em Agropecuaria
Organica, afirmou em entrevista, que a criacdo do Curso Técnico em Agropecudria Organica:
“ Se deu em funcdo dos trabalhos que nés acompanhamos durante anos na Fazendinha da
Universidade Rural”, e continua “ Entdo o trabalho que os professores faziam junto a
fazendinha foi 0 que motivou a gente, foi 0 que deu seguranca pra gue a gente conseguisse
transformar a idéia numa realidade, que deu a base para a gente consegui fazer o curso
organico” .

Ele seguiu afirmando que a “idéi@’ de um curso organico ja existia em muitas outras
escolas, mas que a falta de conhecimento impedia o processo. E que, no CTUR, eles tinham
além da UFRRJ, também a EMBRAPA, gque eram parceiras na construcdo do conhecimento
porque, segundo ele “ a formagdo nossa era uma formagdo geral que incluia ecologia, mas
especificamente na agroecologia nds ndo tinhamos formacéo especifica, entdo Nosso apoio
era a fazendinha, o professor Raul que nos apoiou muito, o conhecimento técnico mesmo, nos
ndo tinhamos o suficiente para comegar independente, entdo nds ja& comecamos bem, pois
traziamos um apoio de pessoas ligadas a érea, vinculadas a area” .
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Segundo €ele, a proposta surgiu de um professor que percebeu que muitos professores
do Colégio ja utilizavam o modelo de producdo organico em suas aulas, essa proposta foi
levada a reunido administrativa, e em suas palavras “guase que metade era a favor e metade
era contra, porque diziam que nds ndo tinhamos conhecimento suficiente, ndo tinhamos
instalagbes suficientes’. Porém, ainda segundo ele, “houve um consenso na reunido, e foi
aprovada por unanimidade a criagdo do curso organico. Mesmo com muita resisténcia deles,
mas ees ndo colocaram objecdo nenhuma e na horada votacdo optaram por organica”.

A direcéo afirmou que a partir da opc¢éo pelo curso organico, houve o oferecimento de
capacitacdo para todos os professores interessados, pois 0os conhecimentos do modelo
organico de producdo sdo novos e diferentes.

Ainda segundo a direcdo, aumentou a procura pelo curso de pessoas de maior idade e
com mais maturidade, principal mente de pessoas que ja haviam concluido o ensino médio.

Quanto a modificacéo da prética docente a direcéo afirma: “Eu digo que ainda esta em
processo de... acontecerem... vou dizer pra vocé que 80% dos contelidos ja estdo sendo
trabalhados com todo o foco organico. E alguns professores em suas unidade por néo
encontrarem o conhecimento técnico que seja necessario, por que tem areas que ainda eram,
ainda séo pouco desenvolvidas, e o professor ndo tem muita seguranca naquilo, mas na média,
progressivamente isso vem acontecendo”.

Quanto a formacdo discente ele foi enfatico em afirmar: “A mentalidade ja mudou
muito, ndo é que mudou muito, hoje ja ndo se pensa mais no tradicional, o aluno que sai da
escola, gue chega na escola, ele ndo pensa mais em agriculturatradicional, ele ndo aceita nada,
entdo, por exemplo, quando eu trabalho com meus alunos, eu trabalho muito a questéo do
tradicional, eu falo, questiono o tradicional, questiono o0 orgéanico, e vocé vé que a
mentalidade dele é Unica, € organica, ele ndo aceita nada tradicional, isso vem desse trabalho
gue a gente vem fazendo na escola, entdo eles véem a agricultura tradicional como um crime,
seria uma coisa criminosa, inaceitavel, se eu falar em herbicida parece que estou falando de
um monstro ndo aceitam de forma nenhuma”

Na época da criagdo do curso em questdo foi criada uma comissdo responsavel pelo
processo e entrevistamos a presidente dessa comissdo, que, além de todas as justificativas
asseveradas pela direcéo, afirmou que a proximidade de produtores organicos também foi um
incentivo paraacriacéo do curso.

Ela ainda afirmou que na época havia muita divulgacdo da producdo orgéanica, e que a
formagcdo para isso estava se dando informamente; a intencdo foi utilizar conhecimento
construidos pela EMBRAPA, pela UFRRJ e pela PESAGRO e criar 0 curso ja com
conhecimentos construidos através dessa parceria.

Afirmou ainda que todo o processo foi realizado participativamente, que a construgéo
do projeto contou com todos os professores da area.

Quanto a modificagbes ocorridas nas Matrizes Curriculares, afirmou que também
foram realizadas col etivamente e que objetivaram melhorar a qualidade da formagéo discente.

Observamos a0 andlisar as entrevistas acima, que ndo ha divergéncia entre os
professores no que respeita a importancia da insercdo das questdes socioambientais na
formacdo do Técnico em Agropecudria, pois aqueles que tem dificuldades em transformar
suas préticas apontam para questdes de estrutura e de posicionamentos politicos como
maiores empecilhos e demonstram que, se houver estrutura, 0 processo de insercéo se dard
naturalmente, pois estdo todos com esse objetivo.

Observamos ainda que a Criagdo do Curso Técnico em Agropecuaria Organica
incentivou transformacdes nas praxis educativas, porém ndo podemos deixar de perceber que
muitos professores ja trabalhavam com o modelo organico mesmo antes dessa criagéo, 0 que
nos faz presumir que as mudancas foram construidas pela base educativa da | nstitui ¢do.
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Como ja mencionamos, as resisténcias a0 modelo organico se ddo porque 0s
conhecimentos para algumas areas ainda estdo em construgcdo, e a sociedade atual ndo esta
acostumada a lidar com incertezas dentro da Academia, por iSSO esse processo se reveste de
Muitos impasses e tropegos.

Observamos que o compromisso institucional orienta o corpo docente para um
posicionamento pedagdgico favoravel ainsercdo das questdes ambientais em suas préticas.

Sintese dasentrevistas CTUR e CANP

Percebemos através das entrevistas que o corpo docente do Curso Técnico em
Agropecuéria do CANP ainda diverge quanto ao nivel da importancia dada a inser¢do das
questBes socioambientais nesse curso, enquanto que o corpo docente do Curso Técnico em
Agropecuaria Organica do CTUR é coeso em afirmar que essas questdes devem estar
presentes na formacéo desses técnicos.

Também pudemos perceber que as transformacfes de caréter institucional foram mais
perceptiveis no CTUR, pois os docentes fizeram referéncia a elas, enquanto que no CANP
muitos ndo fizeram qualquer mencgao as transformagdes ocorridas.

Observamos que todos os professores, de ambas as Ingtitui¢fes, tém a mesma opinido
guanto a importancia de se abordar discussdes socioambientais na formacdo do Técnico em
Agropecuaria, porém percebemos que os professores do CTUR se sentiram incentivados a
mudancas em suas praxis, enquanto que os professores do CANP se sentem livres para tomar
decisdes quanto a abordar ou ndo temas socioambientais.

pontamentos

N&o podiamos deixar de expor que nas falas dos vinte e sais professores entrevistados
das duas IngtituicBes, em apenas sete nds pudemos perceber as questdes socioambientais
serem entendidas e citadas para além das técnicas ecol ogicamente corretas.

N&o houve por parte dos outros professores mengao a historicidade da crise ambiental
na qual nos encontramos, nem da responsabilidade da &rea da agropecuaria com crise.

Podemos supor alguns motivos para realidade: um seria o costume em lidar com
técnicas de producdo, pois o0s cursos profissionalizantes, smpre foram, como colocamos no
capitulo 1V, orientados para ensinar as técnicas necessarias para a producao; um outro motivo,
também muito importante, pode ser a formacdo dos educadores que se encontram nas
Instituigdes, formagado essa que se deu dentro do modelo tecnicista.

Afirmamos que a preocupacdo em ensinar técnicas ecologicamente corretas, € um
grande avanco, visto que ha anos atras a producdo convencional ndo encontrava resisténcia,
porém, em nossa opinido, ndo basta para firmar o posicionamento do Técnico, que poderia
entrar no mercado com a intencdo de transforma-lo e ndo apenas de compd-lo, e iso
dependerd, muito fortemente, de discussdes além das que as técnicas suscitam.

6.3.2. As observacoes no cotidiano das I nstituices

As observacOes se deram entre 0 més de Abril e Outubro de 2008. Como n&o seria
possivel acompanhar todas as disciplinas, a escolha se deu levando em consideracdo dois
critérios. a presenca da disciplina nas duas I nstitui¢des e a maior inclinacdo da disciplina para
a abordagem dos temas socioambientais.

Os pontos a serem observados seriam: 0 contelido abordado, no qual pretendemos
observar a insercdo de temas socioambientais; a metodologia utilizada, pois metodologias
tradicionals ndo se abrem para temas transversais como 0s socioambientais; e os discursos dos
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educadores dentro da sala de aula, pois através deles poderiamos observar seus
posi cionamentos pessoais frente asa essas questoes.

3° Movimento - obser vagcdes no CANP

Nosso primeiro contato com a comunidade do CANP se deu no més de margo de 2008.
O Diretor estava se preparando para uma viagem, e ndo pode nos receber, por isso fomos
encaminhados pela secretaria da Direcéo & Coordenagdo do Curso Técnico em Agropecudria,
na pessoa do Professor José Tadeu, que nos acolheu com muita gentileza e nos apresentou ao
corpo docente e as instalacdes do Colégio.

As observacOes se deram entre 0 més de abril e outubro de 2008, as disciplinas
escolhidas para observacdo foram: Olericultura; Plangamento e Projetos; Irrigacdo e
Drenagem; Industrias Rurais, Producdo de Mudas, Pragas, Doengas e Plantas Invasoras,
Bovinocultura de Leite.

Das seis disciplinas observadas, cinco tinham os contetidos voltados exclusivamente
para as técnicas referentes a &rea da disciplina. Em uma dessas disciplinas, encontramos no
interior dos contelidos ministrados, referéncias a préticas ecologicamente corretas, técnicas
com baixo impacto ambiental sendo comparadas a técnicas convencionais, observamos que,
em varios momentos, havia referéncia ao aumento do custo nas préticas de baixo impacto
ambiental aiado a0 aumento do tempo para se obter resultados, o que pode induzir a
conclusdo de que as préticas de baixo impacto ambiental seriam menos rentaveis.

Por outro lado, a outra disciplina observada, tinha enfoque totalmente organico, e em
todas as aulas se abria espaco para discussdes sobre a rentabilidade aceitavel dessa prética,
assim como era ressaltada a maior produtividade para algumas culturas. Costumeiramente
eram abertas discussdes sobre a responsabilidade do Técnico em Agropecuaria com a
degradacdo ambiental, e dentro dessas discussdes pudemos observar posicionamentos
politicos e a exposicao da historicidade da area da agropecudria. Observamos que os discentes
se interessavam mais nas aulas em gue havia estas discussdes, o que foi constatado pelo nivel
de participacd nas discussOes através de questionamentos, inclusive citando outros
professores que ensinavam técnicas diversas.

A metodologia utilizada na maioria das vezes foi expositiva, com papel ativo do
professor e passivo do aluno. Observamos metodol ogia diferenciada na disciplina que tinha o
enfoque organico, em que o docente utilizava o didlogo e a pesquisa como parte da
metodologia e em outra disciplina em que se utilizavam, na maioria das vezes, seminarios
apresentados pel os aunos.

Nas avaliagOes observamos a utilizagdo de provas escritas, com excecdo de duas
disciplinas, em uma observamos a avaliacéo ser realizada em forma de projetos engquanto na
outra se utilizava seminarios como parte da avaliaco.

Durante as observacgdes o professor de uma disciplina afirmou para uma aluna que:
“ Esse negdcio de ecologia é & com a professora ...”, ele falava de préticas para proteger
algumas culturas de doencas. Porém, em conversa conosco, afirmou que a filosofia dele ndo
era a favor do uso de agrotoxicos e que 0s ensinava, porque o Técnico precisa desses
conhecimentos para 0 mercado.

Cabe ressaltar que um professor estranhou a nossa presencga, pois segundo ele: “ A
minha disciplina ndo tem nada a ver com questdes ambientais’ .

N6s ndo observamos no cotidiano do Colégio a integracédo entre os alunos dos cursos
observados, e em conversa com um grupo de alunos do Curso Técnico em Agropecuaria uma
aluna afirmou que: “ O pessoal do Meio Ambiente € meio nariz empinado” . O que nos fez
supor gque a Instituicdo ndo incentiva a integragdo entre 0s cursos, 0s grupos sao distintos e
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ndo observamos articulacdo entre eles, e sem essa integracdo fica dificil surgirem
guestionamentos a partir dos conhecimentos de cada um.

Merece nota o fato de um professor afirmar em uma de suas aulas que a “ producéo dos
seus sonhos’ era o Eucalipto, porque as mudas crescem igualmente, enguanto as arvores
nativas crescem desordenadamente, segundo ele: “Se houver um pedido de milhares de mudas,
com plantas nativas é muito mais dificil...”.

Esse mesmo professor durante uma conversa conosco afirmou: “eu falo “pros’ meus
colegas, ensinar coisas de grande producdo aqui é afastar o aluno de nos, pois nessa regido
toda o que se vé sdo pequenas propriedades com producéo diversificada, de familias, entende?
Mas ndo adianta, continua se ensinando...”.

A discussdo sobre o 180 de recursos hidricos ndo foi abordada, sendo que a érea da
agropecuéria € a que mais utiliza esse recurso. Em aulas especificas se ensinavam as técnicas
diversas de utilizacdo de &gua, sem ser mencionado que aquela que utiliza menos esse recurso
deveria ser priorizada.

Também ndo observamos mencgéo ao aproveitamento integral dos produtos. E apenas
em uma disciplina n6és observamos as questdes socioambientais para além de técnicas e
préticas.

As nossas observagdes coadunam com o resultado das entrevistas: a insercéo das
guestdes ambientais na formacdo do Técnico em Agropecudria do CANP depende do
posicionamento individual do professor. E uma posicao frégil, visto que o corpo docente pode
ser renovado, o0 que pode implicar em essainsercao vir anao mais se dar.

A criacdo do Curso Técnico em Melo Ambiente exerce influéncia no corpo docente do
Curso Técnico em Agropecudria, porém nao o bastante para orientar a formacao discente, pois
como podemos perceber nas entrevistas e nas observacdes, ha pofessores que ministram
aulas para os dois cursos e que nd modificaram suas praticas no Curso Técnico em
Agropecuaria, continuando a ensinar a utilizac8o de agrotoxicos, fertilizantes quimicos, entre
outras praticas degradantes ao Meio Ambiente.

4° M ovimento — obser vagdes no CTUR

Nosso primeiro contato com a comunidade do CTUR foi no més de Marco de 2008,
guando fomos recebidas pela Direcdo do Colégio, na pessoa do Professor Délcio de Castro,
gue nos apresentou ao corpo docente do Curso Técnico em Agropecuéria Organica e as
instalacdes do Colégio. Nessa mesma ocasido fui informada que ndo existia no momento uma
Coordenacdo de Curso para o Técnico em Agropecuaria Organica e que essa funcdo era
exercida por uma comissdo formada por varios docentes.

As nossas observacbes se deram entre os meses de abril e outubro de 2008 e as
disciplinas escolhidas para observacdo foram: Culturas Olericolas, Plangjamento e Projetos,
Irrigacéo e Drenagem, Agroecologia, Industrias Rurais e Grandes Animais.

Iniciamos esclarecendo que ndo foi possivel acompanhar as aulas da disciplina
Culturas Olericolas, pois, nas diversas vezes que tentamos fazer esse acompanhamento, com a
intencéo de realizar observaches, houve contratempos, tais como: a aula ndo seria dada
naquele horario; a aula ndo seria naguele local, a aula ndo seria dada. Por esses motivos néo
faremos apontamentos para essa disciplina.

Das disciplinas observadas todas tinham o contelido composto por técnicas referentes
a &rea das disciplinas. Com excecdo de uma, o conhecimento era totalmente embasado no
modelo organico. Essa disciplina tinha seu conteldo voltado para utilizagdo de recursos
hidricos, as técnicas foram apresentadas, porém sem referéncia a prioridade para técnicas de
menor gasto desse recurso.
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Em apenas uma disciplina observamos discussdo sobre impactos socioambientais
consequentes da atuacdo do Técnico em Agropecuéria; as discussoes abordavam o modelo de
producdo convencional em comparacdo com 0 organico. Os aunos participavam das
discussbes que sempre apontavam para a rentabilidade e a possibilidade real da cultura
organica, e, em vérias ocasides ouvimos a frase: “Vocés vao ser responsaveis por isso”, se
referindo ao crescimento de modelos de producéo socioambientalmente corretos. Foi a Unica
disciplina em que observamos os temas ambientais ultrapassarem agueles referentes a técnicas
do modelo orgénico de producéo.

A metodologia observada foi a expositiva, com papel passivo dos alunos, sendo o
conteddo escrito no quadro e copiado pelos aunos, excetuando uma, a mesma a que referimos
na paragrafo anterior, em que observamos algumas discussdes participativas, porém, mesmo
nessa condic¢do, o contelido era técnico e passado para os alunos através do quadro ou ditado
pelo professor, sendo as discussOes sobre temas socioambientais pontuadas durante as
exposi¢coes dos conteidos.

Observamos que as avaliagOes foram realizadas através de provas escritas, excetuando
umaem que foi realizada através de projeto.

Verificamos que em todas as disciplinas observadas os contelidos estavam embasados
no modelo de producdo organico, porém, na maioria das vezes, se deram sobre técnicas,
deixando as discussdes sociais & margem da formag&o do Técnico.

Em nenhuma das disciplinas observadas constatamos o ensino da utilizacdo de
produtos prejudiciais a0 meio ambiente como agrotéxicos e fertilizantes quimicos e até
mesmo quando se falava no uso de méaquinas, era ensinada a responsabilidade para que esse
uso ndo se fagca prejudicia ao meio ambiente.

Quanto a utilizagdo dos recursos hidricos, foram ensinadas todas as técnicas, porém
sem priorizar aguelas que utilizassem de forma responsavel esse recurso. Assm como
também n&o observamos mencdo a utilizagdo integral dos produtos.

Percebemos que ainda encontramos uma formacdo predominantemente técnica.
Observamos que questdes mais amplas, como a responsabilidade pela crise socioambiental
em que se encontra a sociedade, ainda ficam a margem da formac&o desse Técnico.

A Instituicdo orienta quanto ao modelo de producdo que deve ser ensinado e abre uma
grande possibilidade de inser¢éo das questdes socioambientais mais amplas na formagéo do
Técnico em Agropecuaria, porém, as mudancas na praxis dos educadores ocorrem lentamente,
e a supremacia da técnica ainda pode ser observada. No entanto, também podemos observar
um processo firme de transformacéo, pois esta transformacéo esta alicercada em documentos
€ na posi¢ao institucional.

Sintese das observactes CANP - CTUR

Constatamos que no CANP, algumas vezes, 0s conhecimentos ministrados pelos
professores s80 divergentes no que concerne ao posicionamento frente as questdes ambientais.
Enquanto alguns professores direcionam sua pratica docente buscando formar um Técnico
responsdvel ambientalmente, outros continuam ensinando préticas degradantes, como 0 uso
de agrotoxicos, entre outras.

No CTUR a redidade é outra, todos os docentes observados ensinam préticas
ecologicamente corretas, e até em uma fala de um docente pudemos observar a preocupacao
institucional. Disse ele: “ Eu ndo chamo de organico, chamo de alternativo, mas meus colegas
me repreendem...” , demonstrando que a Instituicdo tem uma orientacéo firme.

Os dois cursos se apresentam ainda com tendéncia tecnicista, realidade construida
desde a criagdo dessa modalidade no Brasil. Porém ja encontramos posturas que buscam
romper com esse modelo de ensino.
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Em relacdo a abordagem de temas mais amplos acerca da posicdo do Técnico em
Agropecuaria frente as questfes socioambientais, os dois Col égios se encontram em processo,
porém ndo podemos deixar de apontar para que esse processo acaba sendo mais seguro no
CTUR, pois que é firmado institucionalmente nos documentos rel ativos ao curso.

6.3.3. Os egressos

Objetivamos com esse item verificar se as transformagdes ocorridas nos dois cursos
influenciaram a formac&o do Técnico em Agropecuaria.

Ressaltamos que essa foi a etapa mais trabalhosa de nossa pesquisa, visto que a area de
abrangéncia desses dois cursos € grande, sendo assim, seu egressos estdo “espalhados’ pelo
pais, tornando assm o encontro deles mais dificil, mas podemos afirmar que também foi a
etapa mais prazerosa, pois pudemos observar quanto €é forte o laco construido entre essas duas
InstituicOes e seu egressos.

Para que etapa fosse realizada contamos com a colaboracéo das duas Institui¢cdes
gue nos forneceram alguns contatos.

Contamos para essa etapa da pesquisa com 21 egressos do CTUR, sendo 11 formados
no Curso Técnico em Agropecuaria, todos formados na década de 1990, e 10 formados no
Curso Técnico em Agropecuaria Organica.

Dos egressos do Curso Técnico em Agropecuaria do CANP, contamos com o total de
19, sendo 10 formados na década de 1990, antes da criacdo do Curso Técnico em Meio
Ambiente, e 9 formados depois da criagdo desse curso.

As perguntas feitas através de questionario aberto procuraram avaliar 0s seguintes
pontos: quais os contelidos que marcaram a formagdo do Técnico; qual modelo de producéo
Ihe foi ensinado; se as questdes socioambientais foram discutidas durante sua formacgao; e por
fim, se o posicionamento politico-histérico do Técnico em Agropecuaria frente a sociedade
foi construido durante sua formac&o técnica.

5° Movimento - questionarios com egressos do CANP

Formados na década de 1990 — Antes da criacdo do Curso Técnico em Meio

Ambiente

Ao responderem sobre os contelidos gue mais marcaram sua formacao, todos citaram
técnicas referentes as areas animal e vegetal, sem excegéo.

Quando perguntados sobre em qual modelo de producéo foram formados seis dos
egressos ndo souberam responder, dois responderam que se formaram no modelo de producéo
tecnicista e dois afirmaram terem se formado no modelo convenciona de produg&o.

Ao serem perguntados se as questbes socioambientais foram discutidas em sua
formagao oito egressos responderam que ndo, enquanto dois responderam que ndo lembravam.

Quando responderam sobre o posicionamento politico histérico do Técnico em
Agropecudria, novamente houve unanimidade quando responderam que essa discussao nao
erafeita

E, finamente, quando responderam se tinham desenvolvido um posicionamento
critico frente as questdes socioambientais novamente foram unénimes em responder que
“néo”.

Todos os sujeitos afirmaram que as questdes socioambientais deveriam fazer parte de
sua formagéo.

Formados na década de 2000 — Depois da criacéo do Curso Técnico em Meio
Ambiente
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Quando perguntados sobre os contelldos que mais marcaram sua formacdo todos
citaram contelidos técnicos das &reas vegeta e animal.

Quanto a0 modelo de producdo, todos afirmaram terem sido formados dentro do
modelo de producdo convencional, sendo que trés afirmaram terem visto o modelo de
producdo orgéanico na disciplina de Olericultura.

Quando responderam se as questdes socioambientais foram discutidas durante sua
formacao, seis afirmaram que ndo, enquanto dois disseram que eram pouco discutidas, citando
adisciplina Olericultura, e um afirmou que era bastante discutido na disciplina Plang amento
e Projetos, visando analisar os impactos ambientais do projeto a ser implantado e “ sempre
visando o respeito ao meio ambiente” .

E ao responderem sobre a construcdo do posicionamento politico histérico do Técnico
em Agropecuaria frente as questdes socioambientais, seis responderam que essa construcéo
ndo foi feita durante a sua formacao, trés afirmaram que sim, entre esses, um citou 0 estagio
supervisionado como atividade importante para essa construcéo e dois afirmaram que essa
construcdo foi feita em algumas disciplinas, e apesar de a maioria ter o enfoque totalmente
técnico.

Finalmente, a0 responderem se sua formacdo técnica proporcionou  seu
posicionamento critico diante as questdes socicambientais, todos afirmaram que ndo, da
mesma forma que todos tém a opinido que essas questdes deveriam estar presentes em sua
formacéo.

Comparando asrespostas do CANP

Percebemos que os contetidos que marcam a formacdo do Técnico em Agropecuaria
formado nessa Ingtituicdo eram e continuam sendo os conteldos referentes a técnicas
necessarias as produgdes, isso é reflexo da orientagdo tecnicista, que atinge 0 ensino
profissionalizante através de documentos norteadores elaborados e muitas vezes impostos por
Orgdos Estatais, como foi discutido no nosso capitulo IV. Essa orientagio visa fazer do
objetivo do ensino profissionalizante apenas ensinar 0 necessario para a empregabilidade do
Técnico, em detrimento das questdes mais amplas e importantes para a sociedade atual .

Quanto ao model o de producéo, observamos uma grande diferenca, pois a maioria dos
egressos formados na década de 1990 ndo soube responder, enquanto que todos 0s egressos
formados na década de 2000 souberam responder com clareza. Esse fato indica que o
guestionamento sobre model os de producdo néo era percebido pelos alunos do Curso Técnico
em Agropecudria dessa Instituicdo na década de 1990, e que j& aparece na formagdo dos
Técnicos formados na década de 2000.

Outra corstatacdo € a que todos 0s egressos que souberam responder a essa questao,
afirmaram ter se formado no sistema convenciona de produgdo, mesmo quando citaram o
modo de producdo organico, o que reflete a falta de compromisso dessa formagdo com a
responsabilidade socioambiental dos profissionais formados por esse curso.

Quanto as discussbes socioambientais em suas formacfes, ndo houve mudancas de
posicionamento na percepcdo entre a formagdo dada antes e depois da criagdo do Curso
Técnico em Meio Ambiente, apenas um egresso, formado depois da criagdo desse curso,
respondeu que essas discussoes existiam, mas pudemos observar na resposta dele, que eram
contelidos Técnicos que visavam avaliar impactos ambientais de projetos a serem implantados,
e ndo discussdes aprofundadas sobre o tema. Por outro lado, essas questdes estando pontuadas
em uma disciplina, dentre todas as outras de enfoque totalmente técnico, ndo é o suficiente
para orientar a formagdo do Técnico quanto as suas responsabilidades socioambientais.

Por fim, quando responderam sobre a construcdo de seu posicionamento politico-
histérico frente a sociedade, a mudanca entre os dois grupos foi pequena, 0 que aponta para
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gue essas questbes ficam a margem da formacdo do Técnico em Agropecuaria nessa
Instituicdo, e que isso, na maioria das vezes, reflete o tecnicismo ainda dominante dentro do
Ensino Profissionalizante, situacdo, conforme ja destacamos, construida desde o inicio da
historia dessa modalidade de ensino no Brasil.

6° M ovimento — questionarios com egressosdo CTUR
Formados no Curso Técnico em Agropecuaria

Quando perguntados sobre os contelidos que marcaram sua formacdo, todos citaram
contelidos técnicos das éreas de criacdes ou culturas.

Ao responderem sobre o modelo de producdo em que foram formados, todos
souberam responder e unanimemente responderam que o modelo de producéo era o
convencional, nas palavras de um deles “ quando la entrei, ndo havia grandes preocupacoes
com a producdo organica. O modelo era voltado para a producdo comercial, onde a
guantidade falava mais alto que a qualidade...” .

Quando responderam se as questbes socioambientais estavam presentes em sua
formac&o dez responderam negativamente, enquanto um afirmou que em Suinocultura eram
ensinadas técnicas apropriadas de descarte de dejetos animais para evitar poluicéo.

Quanto as discussdes sobre o posicionamento historico-politico do Técnico em
Agropecuaria, seis responderam gque ndo existia e cinco responderam gque ndo se lembravam.

Quando perguntados se sua formagdo técnica proporcionou posicionamento critico
diante das questdes socioambientais da atualidade, oito responderam que ndo. As palavras de
um deles refletem a resposta desse grupo: “ Creio que o contelido ministrado a época nao
tinha um caréter formativo e sim informativo. Sem muitas reflexées a respeito do mesmo” .
Dois responderam que sim, porém ndo justificaram a sua afirmativa, o que dificulta nossa
andlise, e um respondeu de uma forma t&o peculiar que deve ser colocada na integra: “ Sim.
Foi importantissmo, ainda mais porque, muitas das vezes, estivemos em situacdes praticas
gque eram utilizados métodos 0s quais nos mostravam como ndo proceder
profissionalmente” (grifo Nnosso).

Todos responderam que as questbes socioambientais devem estar presentes da
formac&o do Técnico em Agropecuéria.

Formados no Curso Técnico em Agropecuaria com Habilitacdo em Agropecuaria
Organica

Quanto aos contetidos que marcaram sua formagcado foram citadas técnicas referentes as
areas de criagOes e culturas diversas.

Ao responderem sobre o modelo de producdo em que foram formados todos
responderam que foram formados com o modelo organico de producéo, nas palavras de um
deles: “ Praticamente ndo viamos nada sobre o0 modelo convencional de producao, porém por
falta de organizagéo ,talvez o0 ensino de "organicos' ficava mesmo na teoria” . Ainda nafala
de outro egresso a opcao do Colégio € o modelo organico, porém “ ndo era esse 0 mais usado
dentro do proprio colégio onde se via muito da agricultura tradicional” . Sete egressos
apontaram para a predominancia da teoria das técnicas organicas, apontando para a falta de
estrutura para as préaticas

Acerca da discussdo sobre 0 posicionamento do Técnico em Agropecuaria frente as
guestdes socioambientais, seis responderam que eram pouco abordadas, sendo que trés desses
citaram a disciplina Agroecologia, enquanto quatro afirmaram que essas discussoes nao
existiram.
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Quanto ao posicionamento histérico e politico do Técnico em Agropecuaria todos
responderam que ndo houve essa abordagem.

E finamente, quando perguntados se sua formag&o técnica proporcionou um
posicionamento critico diante das questdes socioambientais oito responderam que nao,
enquanto que dois responderam que sSim, e as palavras de um deles reflete o pensamento dos
dois. “Sm, porém acho que a formacdo dessa personalidade critica se deva a
individualidade de cada um’. Podemos entdo presumir que essa construcdo se deu por sua
busca individua e ndo por uma motivagdo nascida de um incentivo encontrado no Colégio.

Quanto a pergunta sobre se ha necessidade das questbes ambientais estarem presentes
em sua formagao, todos responderam que sim.

Comparando asrespostas do CTUR

Percebemos que os contelldos que narcam a formagdo do Técnico em Agropecuaria
formado nessa I nstitui¢do ndo se modificaram, continuam sendo aguel es referentes as técnicas
necessarias nas areas de criagbes e de culturas. O que reflete a orientacdo tecnicista desse
CUrso.

Quanto a0 modelo de producédo, todos souberam responder, 0 que insinua que Mmesmo
aqueles formados na década de 1990, tiveram contato com discussdes sobre modelos de
producéo.

Outra constatacao foi a de que todos souberam responder em que modelo de produgéo
foram formados. na década de 1990 pelo modelo convencional, enquanto os formados a partir
de 2002 responderam sempre que foram formados dentro do modelo orgénico de producéo.

Quanto as discussdes sobre o posicionamento do Técnico em Agropecuaria frente as
guestdes socioambientais houve uma grande diferenca, enquanto que os formados em
Agropecuéria responderam que essa discussao néo foi feita, sendo que o Unico que respondeu
gue sim citou técnicas ecologicamente corretas, dos formados em Agropecuéria Organica
mais da metade dos sujeitos responderam que eram pouco abordadas, mas esse ja € um sina
de transformacdo, sendo que a disciplina Agroecologia, que ndo fazia parte da Matriz
Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria, desponta como a maior responsavel por essa
transformacéo.

Percebemos que as respostas a questdo sobre o posicionamento histérico politico do
Técnico em Agropecuaria apontam para que perspectiva, mesmo com as mudancas
curriculares efetuadas, ainda néo foi alcancada pela formagdo oferecida.

Acerca do posicionamento critico dos Técnicos em Agropecuaria frente as questdes
socioambientais vimos que, na percepcao dos formados tanto em Agropecudria como em
Agropecuaria Organica, essa construcdo ndo foi feita durante sua formagdo académica, o que
nos mostra que as transformagdes ocorridas nesse curso ainda ndo foram capazes de mudar
essa realidade.

Sintese entre questionarios do CTUR edo CANP

Contatamos que a formacdo dos Técnicos em Agropecuaria das duas Instituices é
ainda orientada para o tecnicismo, caracteristica que € um empecilho ainsercéo de discussdes
socioambientais, pois elas requerem flexibilidade curricular para ocuparem espaco dentro da
formacdo do Técnico.

Quanto a0 modelo de producdo, os egressos do CANP da década de 1990 ndo
souberam responder, enquanto os do CTUR souberam, isso aponta para que no CTUR as
discussdes sobre modelo de produgdo ja existiam mesmo no Curso Técnico em Agropecuéria.
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Enquanto que no CANP essa discussao so passou a existir depois da criagdo do Curso Técnico
em Meio Ambiente.

Quanto a presenca das questfes socioambientais houve transformagdes no CTUR, pois
0s egressos da Agropecuéria Organica afirmaram ter contato com elas, enguanto que no
CANP néo foram percebidas diferengas.

O posicionamento histérico politico do Técnico em Agropecuéria ndo € abordado
suficientemente em nenhumas das InstituicBes, assim como 0 posicionamento critico do
Técnico em Agropecuaria frente as questdes socioambientais.

Destacamos que todos os egressos das duas I nstitui¢des apontaram para a necessidade
das questdes socioambientais perpassarem a formacédo do Técnico em Agropecuaria.

Observamos que as transformacdes ocorridas no CTUR atingiram com maior énfase a
formacdo do Técnico em Agropecuédria do que as transformacdes ocorridas no CANP. 1sso
nos parece indicar que a substituicdo do Curso Técnico em Agropecuéria pelo Curso Técnico
em Agropecudria Organica teve maior impacto sobre a formagdo nessa area do que a criacéo
de um Curso Técnico em Melo Ambiente na mesma Instituicdo em que se encontra um Curso
Técnico em Agropecuéria.
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CONCLUSAO: ENTENDENDO A CAMINHADA

Nossa proposta, ao iniciarmos esta pesquisa, era analisarmos os caminhos legitimados
por duas Ingtituigdes de Ensino Médio Técnico, para a inser¢cdo de temas ambientais em seus
cotidianos, com énfase na formagdo do Técnico em Agropecuaria dessas duas Instituicdes.

Para que isso fosse possivel, nds primeiramente contextualizamos a crise
socioambiental em que se encontra a sociedade atual, apontando algumas das causas e
tentativas de solucéo que foram empregadas pela sociedade civil e pelo Poder Publico.

Buscamos demonstrar como as orientacbes do mundo cientifico nortelam a area
educacional, visando compreender a caminhada dessa &rea apontando para novos caminhos
gue surgem, procurando ultrapassar os limites da Ciéncia Moderna.

Fizemos um apanhado da histéria da Educacdo Ambiental no mundo e no Brasil, na
tentativa de observar quais os aspectos sugiram e foram superados, na busca de uma
Educacdo Ambiental mais critica e que tivesse condic¢des de questionar o modelo estabelecido
de sociedade.

Fizemos uma tentativa de compreender a caminhada da Educacdo Profissional
Agricola no Brasil, em que buscamos perceber que orientacdo essa modalidade de ensino
seguiu até a atualidade e o direcionamento politico hegemanico que a conformoul.

Analisamos o cotidiano do CANP e do CTUR, onde constatamos que as orientacdes
ndo ficam somente no papel e nos gabinetes das liderancas politico-educacionais, mas chegam
a0 interior das Instituicdes, causando tensionamentos e diferencas marcantes na prética
educativa

Relativamente aos nossos questionamentos iniciais, no decorrer das andlises realizadas,
registramos opinides, apontamentos e posicionamentos que foram capazes de respondé-los.
Constatamos que um dos entraves mais graves as transformagoes, dentro das duas I nstituicoes
pesquisadas, é a predominancia da orientacdo tecnicista que sobrevive desde o inicio da
histéria da Educacdo Agricola do Brasil. Apesar da sociedade, principa mente através de seus
grupos organizados, em diferentes momentos historicos, demandar outros aspectos dentro da
formagdo técnica, o comando das orientacOes ainda se encontra com a parcela hegeménica
gue mantém os conhecimentos pertinentes ao posicionamento critico dos Técnicos a margem
de sua formagéo.

Outro grande entrave € a acomodagdo docente as praticas ja estabel ecidas, pois 0 novo
traz incdmodos e insegurancas e € preciso coragem e disposi¢do para enfrenté-1o. Ressaltamos,
porém, que em nosso convivio nas duas Ingtituicbes, pudemos observar que as duas
comunidades educativas se encontram em franco processo da busca pela libertacéo de antigas
préticas, buscando conscientemente um novo modelo, que possa formar educandos
autbnomos e capazes de auxiliar na busca de soluges para as questdes mais urgentes da
sociedade, entre elas as questdes socicambientais.

As duas Ingtituicbes se encontram em plena crise, uma crise benéficaa. Em um
momento de transi¢cdo, em gque encontramos velhos modelos de docéncia sendo questionados
por educadores progressistas, questionadores e que comecam a formar também uma mente
guestionadora em seus educandos.

As andlises apontaram para uma maior efetividade e permanéncia nas transformagdes
ocorridas no CTUR, pois as mesmas estédo registradas em seus documentos legais e se
refletiram com maior énfase nas respostas de seus egressos. Pudemos também encontrar sinais
de mudancas no CANP, onde a praxis dos docentes sofreram influéncias do Curso Técnico
em Meio Ambiente. O processo de transformacéo chegou para as duas InstituicOes, e
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entendemos que est& apenas no inicio, cada qual escolhendo um caminho diferenciado, mas as
duas enfrentando a crise paradigmética em que se encontra toda a sociedade, cientifica ou ndo.

Sugerimos...

Entendendo que as duas InstituicOes pesquisadas estdo em processo dindamico na
tentativa de responder as demandas sociais acerca do encontro de solugdes adequadas para as
gquestbes ambientais, e unindo a esse fato as respostas de todos os entrevistados que
externaram a certeza da importancia de seus técnicos em agropecuaria serem formados para
atuarem criticamente na busca dessas solucdes, oferecemos algumas sugestdes para que a
comunidade educativa possa, de forma mais coesa, se direcionar para a construcdo de uma
formacdo adequada para esse técnico.

Uma primeira sugestdo se da na direcdo da reelaboracdo de seus documentos
orientadores, para que todos os documentos da escola possam estar alinhados com o objetivo
de formar educandos para a constru¢cdo de um novo modelo de relacionamento entre o ser
humano e o meio ambiente. Nesse ponto, pode-se estender a preocupagao sociocambiental para
todos os cursos oferecidos pelas Instituicdes. Nessa reelaboracdo, provavelmente, surgiréo
didogos importantes, que afirmaram a filosofia educacional da comunidade educativa.

Sugerimos ainda a formagdo continuada de toda a comunidade educativa dentro dos
temas socioambientais, podendo essa formacdo se dar em forma de cursos na propria
Instituicdo em parceria com outras, gue ja construiram conhecimentos acerca do tema.

E parafacilitar a corporeificagdo da nova filosofia, sugerimos a discusséo das matrizes
curriculares, para que ela possa & permeavel as questdes socioambientais, se tornando
menos tecnicista.

Sabemos que a dindmica das relagdes dentro de Instituicbes de ensino €cnico estg,
algumas vezes, perpassada pelas tensdes das regulamentacdes, além das préprias préticas
educativas por vezes antagbnicas, porém percebemos que as discussdes ja se encontram
ativamente nas Institui¢cdes, entretanto ndo estdo, na maioria das vezes, sendo percebidas por
estarem ocorrendo em nivel micro, o esforco a ser empreendido serd para levar essa discussao
para o nivel macro dentro das escolas, para que as opinides possam ser confrontadas e
complementadas, a assim possibilitar a (re) constru¢cdo de uma filosofia prépria da escola que
acolha as questdes socicambientais.

Finalmente, Consideramos que...

A sociedade atual, por se encontrar em uma crise socioambiental de proporc¢des jamais
vistas, necessita urgentemente de tentativas audaciosas na busca para caminhos alternativos a
esse modelo societal.

O modelo no qual se assentou o desenvolvimento social até a atualidade deu conta de
avancos tecnol6gicos extraordinarios, porém causou um distanciamento abismal entre o ser
humano e os outros componentes do Melo Ambiente, assim como entre uma classe
econdmica e outra dentro de uma mesma sociedade.

Esse afastamento e desigualdade tornam a vida no planeta extremamente tensa e
conflituosa, pois faz com gue as necessidades de uns se cologquem em 0posi¢cao aos interesses
de outros.

Chegamos entdo no momento da crise, da transicdo em que os embates se tornam mais
arduos, mas é também nesse momento que encontramos as tentativas mais compromissadas
com as transformagdes necessérias. Leonardo Boff falando dessa crise atua afirma que o ser
humano:
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Através do projeto da tecnociéncia pensou que tudo podia, que ndo
haveria limites a sua pretensgo de tudo conhecer, de tudo dominar, e de tudo
projetar. Essa pretensdo colocou exigéncias exorbitantes a s mesmo. E ele
ndo aglienta mais tanto desenvolvimento que ja mostra seu componente
destrutivo a0 ameagar 0 destino comum da Terra e de seus habitantes.
(BOFF, 1999, p. 21)

Concordamos que a sociedade ja constatou que € necessaria a mudanca de postura. O
que faz caminhada mais lenta S0 0s interesses econdmicos, de um mercado onde poucos
comandam uma maioria que esta agora se desacomodando.

A sociedade de hoje ja se estrutura e organiza de modo a ter uma voz mais firme e
clara quanto as suas necessidades e interesses. Continuamos a concordar com Leonardo Boff
guando €ele diz que para a crise em que a sociedade se encontra:

(..) as respostas vem sendo formuladas concretamente pelo
conjunto das pessoas que ensaiam praticas significativas em todos os
lugares e em todas as situagdes do mundo atual. Portanto ndo hd um sujeito
histérico Unico. Muitos s80 os sujeitos destas mudancas. Elas se orientam
por um novo sentido de viver e de atuar. Por uma nova percepcéo da
realidade e por uma nova experiéncia do Ser. Elas emergem de um caminho
coletivo que se faz caminhando. (BOFF, 1999, p. 25)

O gue observamos nas duas Instituicdes em que a pesquisa foi realizada € o inicio da
influéncia da voz da sociedade no que se refere as questdes socioambientais.

A insercdo das questdes socioambientais na formacdo de qualquer profissional é
necessaria, porém essa inser¢do na formagdo do Técnico em Agropecudria € imprescindivel e
urgente, e as tentativas comegaram. O processo estéd em pleno andamento, a utopia possivel do
cuidado com a Terra e seus habitantes comeca a ser interiorizada nas Instituicdes de Ensino
Técnico.

Lamentamos que, algumas vezes, esse processo sgja freado por posturas de seres
humanos como todos os outros, mas que se interpretam como detentores de verdades
absolutas apenas por ocuparem cargos transitorios de algum poder, e por se manterem
arraigados a préticas consolidadas, porém ultrapassadas. Recorremos ao mestre Paulo Freire
gue traduz melhor esse nosso sentimento:

Estou convencido, porém, de que a rigorosidade, a séria disciplina
intelectual, o0 exercicio da curiosidade epistemologica ndo me fazem
necessariamente um ser mal-amado, arrogante, cheio de mim mesmo. Ou
em outras palavras, ndo € a minha arrogancia intelectual, a que faa de
minha rigorosidade cientifica. Nem a arrogancia é sina de competéncia,
nem a competéncia é causa de arrogancia. N& nego a competéncia, por
outro lado, de certos arrogantes, mas lamento neles a auséncia de
simplicidade que, ndo diminuido em nada seu saber, os faria gente melhor.
Gente mais gente. (FREIRE, 1996, p. 165)

Essa simplicidade que nos coloca o mestre Paulo Freire possibilitaria o entendimento
por todos de que:

Nas redes das teias do-que-existe, todas as coisas que estéo
presentes como uma forma de experiéncia da Vida participam da existéncia
da Vida como uma unidade Unica de uma de suas realizagdes. Por causa
disto, tudo o que existe em nosso mundo como um Ser da Vida ou como um
cenario que torna possivel a Vida em nés e entre nés, participa de uma
mesma teia da Vida com tudo-o-que-existe a0 seu redor, em seu mundo
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proximo e em seu Universo. Assim, participa do todo de tudo o que existe.
(BRANDAO, 2008, p. 172)

Entendemos que essa compreensdo fara com que as questdes socioambientais estejam
presentes em todas as formagdes, de todos os niveis e modalidades, sgjam formais ou néo.
Acreditamos gue as I nstitui ¢oes pesquisadas deram um passo importante entre todos 0s passos
dados, sob variados aspectos, em diversas areas da sociedade. E que todas as tentativas
reunidas serdo capazes de transformar a sociedade e de por em cheque o modelo existente.

Finalizamos afirmando gue nossa esperanca na transformacdo da sociedade, ao
terminar essa pesquisa, foi multiplicada, as vivéncias encontradas, as trocas redlizadas, a
constatacdo de um processo dinédmico e corgjoso, se sobrepde aos obstaculos percebidos. E
afirmamos gue esse processo, muitas vezes ndo € observado porgue, como diz um provérbio
africano:

Uma arvore cai com um grande estrondo.

Mas ninguém escuta a floresta crescer.
(BRANDAO, 2008, p. 172)
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A — Perguntas ger ador as das entrevistas realizadas com pr ofessor es efetivos do CTUR

1 — Como se deu 0 processo de criagdo do Curso Técnico em Agropecuaria Organica e como
ele atingiu sua atuagdo docente?

2 - Vocé entende que houve um consenso para a mudanca?

3 — Houve mudancas na(s) disciplina (s) que vocé ministrava ou ministra?

4 — Houve mudancas na sua metodologia de trabalho? Que inovagdes foram introduzidas?

5 — Considera que mudancas tiveram e continuam a ter consequéncias na formacéo
discente?

6- Considera que os estudantes e 0s egressos do curso estédo preparados para perceber,
discutir e contribuir para a melhoria do meio ambiente, numa perspectiva socio-ambiental ?
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B — Perguntas gerador as das entrevistas r ealizadas com pr ofessor es efetivos do CANP

1 —Vocé ministra aulas também para 0 Curso Técnico em Meio Ambiente?

2 — Houve mudancgas na disciplina que vocé ministra no Curso Técnico em Agropecuéria
desde 2003 ?

3 — Vocé percebe articulacdo entre seus alunos do Curso Técnico em Agropecuéria e 0s
alunos Curso Técnico em Meio Ambiente?

4 —\/ océ percebe que sua atuacdo no Curso de Agropecuaria tem sido influenciada pelo Curso
Técnico em Meio Ambiente?

5—Vocé achapossivel e até desgjavel que hgja didlogo entre estes dois cursos?

6- Vocé acredita que a formagdo oferecida ao Técnico em Agropecuéria o capacita a discutir e
a trabalhar com as questfes socio-ambientais da atualidade, contribuindo para a melhoria do

meio ambiente, numa perspectiva socio-ambiental
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C — Perguntas geradoras das entrevistas realizadas com professores substitutos do
CTUR edo CANP

1 —Vocé se formou a quanto tempo?

2 — Durante a selegdo para ingresso nessa instituicdo foi exigido de vocé experiéncia ou

conhecimento sobre as questdes socioambientai s?

3 — Sua formag&o académica te deu base para atuar abordando temas socioambientais?

4 —V océ aborda questdes socioambientais em suas aulas?

5 — Vocé acha importante que a formacao do Técnico em Agropecudria sgja perpassada pelas

guestdes socicambientai s?
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D — Perguntas gerador as da entrevista realizada com Diretor do CTUR

1 — Em que momento histérico surgiu a necessidade da criagdo do Curso Técnico em
Agropecuéria organica?

2 — Quais foram as motivacoes que levaram a essa criagdo?

3 — Como se deu 0 processo de criagdo do curso? Houve resisténcias?
4 — Houve consequiéncias na procura pelo curso?

5 — Quais as principais mudancgas estruturais?

6— Vocé percebeu mudancas na praxis dos professores, acarretadas pela Habilitacdo em
Agropecuaria Organica?

7 — Hoje como vocé percebe a formacdo discente do curso no que diz respeito ao
posicionamento deste frente as questdes socioambientai s?
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E — Perguntas geradoras da entrevista realizada com a Coordenadora da comissao

responsavel pelo projeto de criacdo do Curso Técnico em Agropecuaria com Habilitacdo

em Agropecuaria Organica

1 — Como se deu o processo de criacdo do Curso Técnico em Agropecuaria Organica?

2 — Come se deu o0 processo de elaboracdo do Projeto desde curso?

3 — Quais as motivagdes que levaram a necessidade da criacdo desse curso?

4 — Houve consequiéncias na procura pelo curso?

5 — Quais as principais mudancas estruturais?

6— Vocé percebeu mudancas na préxis dos professores, acarretadas pela Habilitacdo em

Agropecuaria Organica?

7 — Hoje como vocé percebe a formacdo discente do curso no que diz respeito ao

posicionamento deste frente as questdes socioambientai s?
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F — Perguntas geradoras da entrevista realizada com o Coordenador do Curso Técnico

em Agropecuaria do CANP

1 — Vocé percebeu mudancgas curriculares no Curso Técnico em Agropecuaria acarretadas

pelainfluéncia da criagdo de um Curso Técnico em Meio Ambiente nessa Instituicdo?

2 — Existe articulag&o entre esses dois cursos?

3 —Vocé acha desgjavel a articulacéo entre esses dois cursos?
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G — Questionério aplicado aos egressos do CTUR edo CANP
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

NOME:

DATA DE NASCIMENTO: / /

ANO DE CONCLUSAO DO CURSO TECNICO:

1 — Em que ano vocé concluiu o seu curso de técnico?

2 — Vocé deu continuidade a sua vida académica? Como? Em caso negativo: qual sua
atividade profissiona atual?

3 — Quais os conteidos que mais marcaram a sua formagdo como Técnico em Agropecudria?
4 — Fora da sala de aula 0 que mais marcou sua formagéo?
5—Qual o0 modelo de producdo era predominantemente ensinado?

6 — Em alguma disciplina era discutido o posicionamento do Técnico em Agropecuéria frente
as guestdes socioambientais ou 0 posicionamento historico politico deste Técnico?

7- Vocé considera que os contetidos e as préticas desenvolvidas durante o seu curso |he
proporcionaram um posicionamento critico, principamente diante das questdes
socioambientais da atualidade? VVocé considera ser esse aspecto importante para a formagao
de um profissional e de um cidadéao?
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