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RESUMO

NOVAIS, Luciane Aparecida. O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondénia e seu trabalho nas questdes étnico-raciais no ambito da Le 10.639/03
Seropédica: UFRRJ, 2010, 199f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

O objetivo dessa pesguisa foi conhecer principalmente através da andlise do Curriculo e do
PPl como o IFRO — Campus de Colorado do Oeste, no aspecto da sua funcdo social e
socializac8o pelaigualdade, tem trabalhado nos Ultimos dois anos as questdes étnico-raciais a
partir da Lei 10.639/03. Tal Lei serve como instrumento para que os professores incluam em
seus discursos a valorizagdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Salienta-se que tal lei foi
alterada pela 11.645/2008 e, no caso da Ultima, foi acrescentado nela que as escolas também
devem atribuir valor a Histéria e Cultura Indigena. No que diz respeito ao papel socia do
Instituto foi verificado se tem sido desenvolvidas acfes que propiciem também 0 acesso e a
permanéncia de alunos negros nesse ambiente escolar. Ressalta-se, porém que foi trabalhada
apenas a Lei 10.639/03, pois a mesma ja estd em vigor ha seis anos e trata das questées
relacionadas a tematica aricana. Tal trabalho foi realizado numa turma de 3 © ano do Curso
Técnico Agricolaem Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio através de pesquisa qualitativa
exploratério-descritiva e andlise qualitativa, utilizando questiondrios com questdes semi-
estruturadas. Foram coletados dados, também através de questionarios, com alguns servidores
do quadro pedagbgico e com professores de Histéria, Geografia, Biologia, Sociologia,
Filosofia, Portugués, Literatura e Artes e foram também analisados os Planos Anuais, dos
ultimos trés anos, dessas disciplinas para constatar se houveram nos Ultimos dois anos a
preocupacdo em se tratar da valorizagdo da temética africanista por parte desses educadores.
Diante das falhas encontradas € preciso focar num trabalho de construcdo conjunta,
envolvendo varios setores e ou departamentos da escola visando com esse trabalho coletivo
maior inclusdo énico-racia. Esse trabalho indica que é necessaria a implementacdo da
valorizacdo das multiplas identidades dos alunos do Campus Colorado do Oeste e que ta
valorizacdo sb sera possivel através da implantacdo de um Curriculo Escolar capaz de
responder as especificidades de cada aluno. Ressalta-se, a importancia do Instituto para o
desenvolvimento social e étnico-racial de Colorado do Oeste, uma vez que os dados referentes
ao Censo do IBGE mostraram em 2000, um indice de 46,12% de afrodescendentes. Salienta-
se que decorreram sete anos apos 0 sancionar da Lei 10.639/03, mas que ainda é preciso
inserir no Curriculo a tematica africanista e que a implementacéo da politica de implantacéo
concretada Le 10.639, de 2003 n&o cabe mais impasses e ainda que a busca de solugdes para
asuarea implantacdo a partir de entdo ja seratardia

Palavras-chave: Lel 10.639/03, Curriculo Multiculturalista, Projeto Pedagogico I nstitucional.



ABSTRACT

NOVAIS, Luciane Aparecida The Federal Institute of Education, Science and
Technology of Rondo6nia and its work in the ethnic-racial questionsin the scope of Law
10.639/03 Seropédica: UFRRJ, 2010, 199p. Dissertation (Master in Agricultural Education).
Institute of Agronomy, Agricultural Federal University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ.
2011.

The objective of this research was to know mainly through the analysis of the School
Curriculum and the Project Institutional Pedagogical as the IFRO - Campus of Colorado do
Oeste, in the aspect of its socia function and socialization for the equality, have worked in
last the two years the ethnic-racial questions from Law 10.639/03. Such Law serves as
instrument so that the professors include in its speeches the valuation of History and Culture
Afro-Brazilian. Salient that such law was modified by the 11.645/2008 and, in the case of the
last one, was added in it that the schools aso must attribute to value to History and Afro
Brazilian Culture. In what it says respect to the socia paper of the Institute was verified if
they have been developed actions that also propitiate the access and the permanence of afro
descendant pupils in this pertaining to school environment. It is standed out, however that it
was worked only Law 10.639/03 therefore the same one aready isin vigor has six years and
deals with the related questions the thematic African. Such work was carried through in a
group of third year Technical of Farming and Cattle raising as part of the Intermediate
Education through descriptive-exploratory qualitative research and qualitative analysis, using
guestionnaires with half-structuralized questions. They had been collected given, also through
guestionnaires, with some servers of the pedagogical picture and with professors of History,
Geography, Biology, Sociology, Philosophy, Portuguese, Literature and Arts and also had
been analyzed the Annual Plans, of last the three years, through these disciplines to evidence
if they had had in last the two years the concern in if dealing with the valuation of the
africanist thematic on the part of these educators. Ahead of the joined imperfections it's
necessary to focus in a work of joint building, involving some sectors and or departments of
the school aiming at with this collective work bigger ethnic-racia inclusion. This work
indicates that the implementation of the valuation of the multiple identities of the pupils of the
Campus Colorado do Oeste is necessary and that such valuation just will be possible through
the implantation of a school Curriculum capable to answer to the specificities of each pupil. It
is standed out, the importance of the Institute for the social and ethnic-racial development of
Colorado do Oeste, a time that the referring data to the Census of the IBGE had shown in
2000, an index of 46,12% of afro descendant. Salient that after elapsed seven years to
sanction of law 10.639/03, but that dill it is necessary to insert in the school Curriculum the
africanist thematic and that to the implementation of the politics of concrete implantation of
law 10.639, of 2003 does not fit more impasses and despite the brainstorming for its real
implantation from now on aready will be delayed.

Key words: Law 10.639/03; Multiculturalist School Curriculum; Project Institutional
Pedagogical.
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1INTRODUCAO

Conforme dados do Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil
tinha, em 2008, aproximadamente 189,9 milhdes de habitantes. Desses, mais de 96 milhdes
declararam-se negros, sendo, entdo, o Brasil o segundo pais em populacdo negra no mundo.

A populagéo do Pais, em 2008, era composta por cerca de 92,4 milhGes de homens e
97,5 milhdes de mulheres. [...] No que se refere a cor ou raga, a populacdo residente
do Pais estava composta por 48,4% de pessoas brancas, 43,8% de pardas e 6,8% de
pretas e 0,9% de amarelas e indigenas (PNAD, 2008, p. 28-41).

O Brasil, em termos de populacdo afrodescendente, perde somente para a Nigéria e
mesmo com esse nimero tdo expressivo, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) 2009, s6 uma minoria dessa populacdo tem conseguido chegar aos
bancos universitarios. Sendo em 2008, os negros 50,6% da populacdo brasileira, apenas 4,7%
das pessoas com 25 anos e mais conseguiram concluir o ensino superior.

Em 2008, no que diz respeito a média de anos de estudo da populacéo de 15
anos e mais, as pessoas de cor branca apresentavam uma vantagem de quase
dois anos (8,3 anos de estudos) em relacdo a pretos e pardos (6,7 € 6,5 anos),
diferenca que vem se mantendo constante ao longo dos anos se comparada
com as informacbes das pesquisas anteriores. [..] Essa situacdo de
desigualdade fica acentuada quando é feita a comparacéo da proporcéo de
pessoas de 25 anos e mais com curso superior concluido. Enquanto, no
conjunto do Pais, 14,7% das pessoas de cor branca tinham concluido o
superior, entre as pessoas de cor preta e parda a propor¢éo era de apenas
4,7%, em 2008 (PNAD, 2009, p. 185-186).

Segundo os dados do Instituto de Pesgquisa Econémica Aplicada (IPEA) em Retrato
das Desigualdades de Géner o e Raca, publicado em 2006 (p. 5),

[...] os negros estdo menos presentes nas escolas, apresentam meédias de anos
de estudo inferiores e taxas de anafabetismo bastante superiores. As
desigualdades se ampliam quanto maior o nivel de ensino. No ensino
fundamental, a taxa de escolarizagdo liquida[...] para a populacéo branca era
de 95,7 em 2006; entre os negros, era de 94,2. JA no ensino médio, essas
taxas eram respectivamente, 58,4 e 37,4. Isto €, 0 acesso ao ensino médio é
[...] mais limitado para a populagéo negra, que, por se encontrar Nos estratos
de menor renda, € mais cedo pressionada a abandonar os estudos e ingressar
no mercado de trabal ho.

Ainda conforme os dados do IPEA (2008, p. 19), os negros continuam apresentando
média de anos de estudo inferior a dos brancos. Em 1993, a média de estudo era de 7,1 para
brancos e de 4,7 para negros, em 2007 subiram para 8,8 e 6,8, respectivamente, reduzindo em
15 anos, somente 0,4 anos na desigual dade entre brancos e negros.

Tais estudos tém concluido, entre outras coisas, que ainda ndo sdo suficientes as
politicas publicas de acesso e manutengdo desses alunos em sala de aula. Segundo o IPEA
(2008, p. 19), “a escolarizagdo € indicada como necess&ria a constituicdo de melhores
oportunidades sociais futuras”.

Sendo, pois, a escolarizacdo necessaria para a ascensdo socia, se ndo houver
mudancas repentinas no quadro atual de desigualdade racial na educagdo, essa perversa
realidade se perpetuara e continuara refletindo em outras areas sociais.

O Brasil é um pais marcado por desigualdades. sociais, econdmicas,
regionais, etérias, educacionais. Transversalmente a estas, permeando e



potencializando os seus mecanismos de exclusdo, estéo as desigualdades de
género e deraga. A pregnancia do legado cultural escravocrata e patriarcal €,
ainda, de tal forma profunda que, persistentemente, homens e mulheres,
brancos e negros continuam a ser tratados desigualmente (IPEA, 2008, p.
11).

Tendo em vista essa realidade, o governo federal tem trabalhado desde 2003 algumas
acOes no campo educacional, podendo algumas delas serem consideradas como agOes
afirmativas, ou sgja, voltadas para tentar amenizar os impactos das desigualdades sociais
existentes entre brancos e negros no pais.

Uma das acbes implantadas pelo governo federal foi o Programa Universidade para
Todos, que criou um sistema de bolsas que, a0 mesmo tempo, contempla os portadores de
necessidades especiais, 0s indigenas e afrodescendentes. Esse programa tem como objetivo
diminuir as desigualdades sociais existentes entre brancos e negros. Tal politica ameniza a
real situacdo de ingresso de indios e de negros nos bancos universitarios e serve, de certa
forma, para a melhoria da educacéo desses individuos uma vez que compensa a falta de um
ensino fundamental e médio de qualidade ao qual eles ndo tiveram acesso. Essa politica de
insercdo de alunos menos favorecidos sera discutida ao longo deste trabal ho.

De igua modo, algumas Universidades conscientizadas e, porque ndo dizer,
pressionadas por acBes do Movimento Negro passaram a adotar a partir de 2001 a politica de
cotas para negros. A politica de cotas tem um plangjamento de 20 anos para ser verificado o
impacto de sua aplicacdo para a populagéo negra e para a sociedade. Tal politica também sera
enfocada nesta dissertagéo.

Com o intuito de alcancar 0s objetivos propostos, tal dissertacdo foi organizada em
cinco capitulos, sendo que, nos trés primeiros, foi bastante trabalhado 0 embasamento tebrico,
sem o qual essa pesquisa néo teria sido realizada.

Procurou-se, no primeiro capitulo desta dissertacdo, apresentar tanto o municipio de
Colorado do Oeste quanto o Instituto Federal de Rondonia (IFRO) Campus Colorado do
Oeste, através de dados obtidos no IBGE, sobretudo através do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e dos dados da Secretaria de Registros Escolares (SRE), utilizados com a
finalidade de justificar o motivo pelo qual se deu o interesse em trabalhar a temética
africanista na mencionada escola.

No segundo capitulo, nomeado como Revisdo da Literatura, foram trabal hados o modo
como se constréi aidentidade e a diferenca; o curriculo escolar e a construcédo da identidade.
Também foram abordados os termos. racismo, preconceito e discriminagdo racial. Além
disso, no tépico nomeado como Regime de Escravidé@o foram relatados os horrores vividos
pelos africanos e afrodescendentes no cativeiro; também foram trabalhados os temas:
Movimentos Abolicionistas; e as Leis do Ventre Livre, dos Sexagenarios e Aurea.

No terceiro capitulo, procurou-se abordar as politicas publicas para educacdo de
negros no periodo compreendido entre o século XIV até os dias atuais. Ressalte-se que tal
capitulo também foi utilizado como artigo cientifico.

No quarto capitulo, detahou-se como foram trabalhados os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, delimitando o campo desta; sua andlise e 0s instrumentos
utilizados na coleta de dados.

No quinto capitulo, foram apresentados os resultados e discussdes gerados a partir das
respostas obtidas através dos questionarios aplicados aos alunos, docentes e servidores do
quadro administrativo.



1.1 Justificativa

Pensando em uma educacdo que fosse verdadeiramente voltada a qualidade de ensino
e que pudesse proporcionar acesso e permanéncia aos alunos € que se despertou o interesse
em conhecer melhor do que trataa Lel 10.639/2003 e suas eventuais contribui¢des no ambito
das questdes étnico-raciais €; principalmente como o IFRO — Campus Colorado do Oeste tem
lidado com tais questbes para garantir direitos iguais aos alunos que tém interesse em
ingressarem nos cursos ofertados pela instituicdo em pauta.

Para tanto, procurou-se durante toda a trajetéria desta pesquisa buscar dados oficiais,
locais, regionais e nacionais sobre as condiges sociais vivenciadas pelos alunos,
principalmente pelos que se autodeclararam afrodescendentes. Ao buscar tais informacoes, a
intencdo era utilizar as mesmas para auxiliar na andlise de como o IFRO — Campus Colorado
do Oeste tem trabalhado as questfes étnico-raciais no ambito da Lel 10.639/2003.

No campo da educagdo, a Lei 10.639/2003 €, sobretudo, uma conquista do Movimento
Negro e, se bem trabalhada, a mais forte das agOes afirmativas promovidas pelo governo
federal.

O estudo de tal lei e de como a escola tem trabalhado com a mesma, possibilitara,
entre outras coisas, a discussdo sobre a construcdo do curriculo e do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), atualmente Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), da ingtituicdo, assim
como do PDI, que sdo documentos oficiais no universo educacional.

Sendo intencional conhecer a realidade do IFRO — Campus Colorado do Oeste no
ambito das questdes étnico-raciais, pdde-se observar nos dados estatisticos fornecidos pelo
SRE, assim como pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), que o total de alunos regularmente matriculados
gue se autodeclararam negros e pardos tem sido sempre maior do que 0S que se
autodeclararam brancos.

Tabela 1: Quantidade de alunos por raga/etnia.

Racaletnia 2005 2006 2007 2008 2009
Branca 121 121 15 244 88
Preta 27 17 - 36 13
Parda 116 151 5 221 90
Amarela 7 3 1 12 2
Indigena 2 0 - 0 -
N&o declarada 63 72 332 - -
Total 336 364 353 513 193

Fonte: Dados fornecidos pelo MEC/Inep e pelo SRE (SIG).

Tornou-se possivel a obtencdo de dados estatisticos referentes ao quesito cor/raca a
partir do ano de 2005, quando o Censo Escolar com o0 slogan: “Mostre sua raca, declare sua
cor” incluiu o item em sua pesquisa. Conforme o Inep, a inclusdo de tal item serve para
definir acBes e politicas afirmativas e de promocdo da igualdade racial na comunidade
escolar.

No entanto, destaca-se aqui que ndo foi possivel a obtencéo de dados apenas dos
alunos matriculados no ensino médio, a partir do ano de 2006, visto que os dados do Sistema
de Informagdes Gerenciais (SIG) sdo gerados a partir dos dados do total de aunos



matriculados na escola, constando nesses também os aunos matriculados nos cursos
superiores.

E necessario chamar a atencdo para a tabela referente ao ano de 2007, e que esta
propositalmente marcada em negrito, onde ndo constam aunos autodeclarados pretos ou
indigenas.

Questionada sobre a razédo da inexisténcia desses, a pesquisadora do MEC/Inep
respondeu que: “A planilha [...] esta correta. Refiz a solicitagdo e ndo foram encontrados
registros de alunos matriculados no Ensino Médio, na cor/raca preta e indigena (MEC/Inep,
Censo Escolar, 2007).

Porém, ao analisar o PPP, atualmente denominado PPI, da escola foram encontrados,
numa planilha referente ao ano de 2007, dados que n&o conferem com 0s mencionados acima.

Tabela 2: Planilha referente a 2007.

CURSO N.°de SEXO % de % de alunos Raca
alunos Masc | Fem | dunos | prov.de AFRO | BRANCA | PARDA
matriculados de escolas
Colorado | publicas
Ensino Médio com 330 232 98 35% 97% 6% 58% 36%
Habilitacdo em
Agropecuaria;
Técnico em 38 21 17 92% 100% 18% 34% 48%
Agropecuéria—
EJA;
Curso Superior de 55 23 32 84% 98% % 47% 44%
Tecnologiaem
Gestédo Ambiental;
Curso Superior de 27 09 18 78% 100% 7% 48% 45%
Tecnologiaem
Laticinios.
TOTAL 450 285 165 2% 99% 10% 47% 43%

Fonte: Dados disponiveis no Projeto Pedagégico da EAFCO-2007.

Quando questionada sobre tais dados, a pesguisadorainstitucional do IFRO — Campus
Colorado do Oeste ndo soube dizer o que pode ter ocorrido para causar duplicidade nessas
informacbes e relatou ainda que ndo foi responsavel pelos dados constantes no referido
documento.

Com relacdo aos dados obtidos na SRE do IFRO, é necessario destacar, mais uma vez,
gue a partir do ano de 2006 ndo foi possivel conseguir as informacdes pertinentes apenas aos
alunos matriculados no Curso Técnico em Agropecudria. Sendo assim, os dados que aqui
foram mencionados se referem aos alunos matriculados em todos os cursos da escola,
inclusive nos Cursos Superiores de Tecnologia: Gestdo Ambiental e Laticinios, e ndo apenas
no Curso Técnico em Agropecuéria integrado ao ensino médio.

Com relagdo ao ano de 2009, a SRE informou dados incompletos a respeito do total de
individuos matriculados. Questionada sobre o nimero decrescente de alunos matriculados no
referido ano, a pesquisadora institucional, responsavel pelo fornecimento dos dados relativos
aos anos mencionados, relatou, oralmente, que muitas informagdes ainda ndo foram
completamente lancadas no sistema, uma vez que €la esta ha pouco trabalhando no
mencionado setor, o que também néo possibilitou a virada do ano 2009 para 2010.

E observavel, na tabela acima, referente ao ano de 2007, inserida no Projeto Politico-
Pedagbgico, que ndo houve aunos que se autodeclararam indigenas e, além disso, é
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observado que tal relatério estatistico do mencionado ano ndo trabalha com o termo
afrodescendente e conceitua o termo afro como racaletnia, separando os individuos afros dos
pardos.

Diante do exposto, pode-se inferir que os servidores responsaveis pela organizacéo
dessa planilha ndo se preocuparam com a defini¢do apropriada para os termos relacionados a
raca/etnia tampouco tinham dominio desses termos.

E ainda de suma importancia ressaltar, nesse momento, que, durante toda essa
pesquisa, a categoria considerada como afrodescendente corresponde a soma de pretos e
pardos, pois assim foi convencionado pelo IBGE.

O IBGE e 0 Censo brasileiro utilizam essas duas categorias de cor/raga (preta e parda)
para designar a categoria de afrodescendentes e ainda, segundo Elisa Larkin Nascimento
(2003, p. 115), tal utilizagdo, revelando-se “arbitréria e subjetiva’, convencionou-se entre 0s
pesquisadores e atores sociais “somar tais categorias dando a elas a categoria de negros, afro-
brasileiros e afrodescendentes”.

Tal categoria foi assim analisada, tendo como embasamento tedrico também as ideias
de Alexandre do Nascimento (2007, p. 74) que igualmente denomina populagdo negra “os
pretos e pardos autodeclarados da nossa composicao racia”.

No entanto é importante ressaltar ainda que essas sdo categorias que ainda estéo sendo
discutidas e analisadas, uma vez que algumas parcelas da populacéo, tais como os caboclos,
ndo aceitam serem classificadas como negros.

No projeto pedagdgico da escola, pode-se notar, no ano de 2007, através da tabela 2,
gue ndo foi observada a informac&o acima, pois constam como categorias os termos Afro,
Branca e Parda. Nao foram consideradas as cores/racas preta, amarela ou indigena, e o termo
Afro, que ndo existe enquanto representacdo de cor/raca, provavelmente cedeu lugar a
cor/raca preta. Além disso, ndo foi feita a soma de pretos e pardos para chegar a categoria de
negros ou afro-brasileiros, conforme orientacéo do IBGE.

Sempre que se fala em Educagéo — no Campus Colorado do Oeste, 0 que se percebe
através do didogo entre servidores da area administrativa, docentes e alunos é a intencéo de
ofertar e receber um ensino de exceléncia. Sendo assim, espera-se que todos os alunos que
ingressam no curso Técnico Agricola integrado ao Ensino Médio consigam, caso tenham
interesse em darem continuidade aos seus estudos, consigam ser aprovados em uma boa
universidade e, com competéncia, concluam seus cursos de nivel superior. Diminuindo, desta
forma, cada vez mais a estatistica de que 0s negros ndo conseguem chegar aos bancos
universitarios e, quando chegam, a evasdo € grande.

Entre 1991 e 2000, o sistema universitario mais que dobrou: passou de 1,4
milh&o para quase 3 milhdes de matriculados. No entanto, a participacdo dos
negros caiu ligeiramente, de 19,7% para 19,3%. [...] De 1991 a 2000, a
proporgéo de jovens brancos brasileiros (de 18 a 24 anos) matriculados na
universidade cresceu de 7% para 11%, enquanto a dos jovens negros se
elevou em 1 ponto percentual, de 1,5% para 2,5%. Mesmo que 0s aumentos
sgjam da mesma magnitude (70%) e tenha havido expansdo de matriculas no
terceiro grau, o que salta aos olhos € que as disparidades persistem ao longo
do tempo. [..] Entre os adultos, a porcentagem de negros com grau
universitério observada no Brasil em 2001 (2,5%) foi atingida nos Estados
Unidos em 1947 — em plena era de segregacdo, intoleréncia e violéncia
racial aberta, anterior ao crescimento por direitos civis e muito antes do
surgimento das politicas de acdo afirmativa na educacdo. A propor¢ao dos
brancos brasileiros com nivel superior em 2001 (10,2%) foi acancada pelos
brancos norte-americanos em meados da década de 1960 (PNUD, 2005, p.
70).



Ainda conforme Benedito (2007, p. 113),

[...] segundo o Censo da Educagdo Superior conduzido pelo Instituto
Naciona de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), em 2004 havia
4.163.733 alunos matriculados no ensino superior. Deste total, cerca de
1.303.110 representavam 0s novos estudantes universitérios brasileiros.
Todavia, os indices percentuais de conclusdo estimavam que 9,1% dos
alunos brancos terminariam o curso superior naguele ano, enquanto apenas
2,1% de alunos negros percorreriam a mesma trajetéria.

Buscou-se, sobretudo, nesse trabalho, conhecer, principalmente, se a Lei 10.639/2003
tem sido trabalhada dentro do Instituto, garantindo, dessa forma, ndo s 0 acesso e a
permanéncia de alunos afrodescendentes no |FRO — Campus Colorado do Oeste, mas também
buscando conhecer se todos os aunos vém sendo conscientizados do valor do
afrodescendente e de sua Cultura na Histéria do Brasil e ainda de que forma tais conteiidos e
metodologias tém sido abordados. Procurou-se também conhecer se ha outras Politicas
Publicas de Educacdo que déem garantias de igualdade aos afrodescendentes no pais e que
estdo sendo implantadas nesse Campus.

Espera-se, portanto, que essa pesquisa venha a servir, futuramente, como instrumento
norteador na implantacdo de novas agfes politico-pedagdgicas que possibilitem ainda mais o
conhecimento e valorizagdo do povo africano e da cultura afrodescendente na comunidade
coloradense e 0 acesso e a permanéncia de alunos afrodescendentes tanto no Ensino Técnico
guanto em Cursos de Niveis Superiores da Instituicdo em pauta.

Conforme Nascimento (2003, p. 27), no decorrer desse trabalho, o termo
afrodescendente ou afro-brasileiro em lugar do termo negro. Tal abordagem foi feita por
concordar que o termo negro refere-se apenas a pigmentacdo da pele néo preservando nele
nem a indicacdo de lacos de identidade tampouco a referéncia histérica e cultural entre os
descendentes de africanos em todo 0 mundo

Outro motivo gque serve como justificativa para essa pesquisa € a preocupagao com a
discriminagdo que segrega negros e brancos, faz-se necessério trabahar, dentro do espaco
escolar, contra esse preconceito através de conscientizagdo coletiva, desconstruindo os
esteredtipos do negro criados pela sociedade, pois essa é uma tarefa que cabe a todos os
cidadaos brasileiros, ndo sendo responsabilidade apenas de quem é discriminado.

E importante ressaltar que tanto na Revisio da Literatura, feita no capitulo 11, quanto
no capitulo Ill, que trata das politicas publicas para educacd de negros no periodo
compreendido entre o século XVI até os dias atuais, procurou-se conhecer mais
profundamente e descrever, com mais propriedade, as leis que historicamente buscaram
garantir os direitos da populacio afrodescendente em relagdo a populagdo branca. E
interessante fundamentar ainda que a busca das informagfes histéricas a respeito das
populacbes africanas e afrodescendentes, foram importantes para essa pesguisa uma vez que,
conforme ja foi mencionado anteriormente, pretende-se, futuramente, entre outras coisas, dar
continuidade a esse trabalho através da promocéo e da valorizacdo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e africana dentro do Instituto.

Segundo Fernandes (1972, p. 43-59) a luta contra 0 preconceito racial nesse pais néo é
tarefa nada fécil, visto que muitos ainda acreditam na “ideia de que existiria uma democracia
racial no Brasil [...] quando na verdade [...] confundimos toleréncia racial com democracia
racia. [...]. Democracia significa, fundamentalmente, igualdade socia, econdmica e politica’.

Ainda segundo Fernandes (2007, p. 61), surgiu, no pais, 0 “preconceito reativo: [...]
preconceito de ter preconceito”. A maior parte das pessoas que sofrem com o preconceito
racial ndo admite o fato, visto que tal preconceito s ocorre com 0 outro e como algo
esporadico.



Ha quem pense que o0 negro luta por privilégios, através desses movimentos.
Mas isso ndo e verdade: eles lutam contra os privilégios que os mantiveram
afastados, em detrimento de seguranca e de nosso progresso, dos direitos
fundamentais do homem em nossa ordem socia (FERNANDES, 2007, p.
57).

No livro Educacdo Africanidades Brasil, (2006 p. 10), encontrase a seguinte
afirmacdo a respeito do curso de extensdo em Educagdo, ministrado a professores da
Educacdo Basica, da Rede Publica Federal, Estadual e Municipal de todo o pais no ano de
2006: “Cabe a escola rever seus objetivos no sentido de garantir a preservacao e transmissao
das tradi¢Oes culturais dos diferentes grupos étnicos que compdem a nacionalidade” .

De acordo com o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a
maioria da populacdo afro-brasileira é pobre.

A propor¢do de negros é maior nos estratos de menor renda. Embora
mulheres e homens negros representem 44,7% da populagdo brasileira,
segundo dados do Censo 2000, publicados no portal do IBGE, sua
participagiio chega a 70% entre os 10% mais pobres. A medida que se
avanca em direcdo aos estratos mais altos, sua presenca diminui, até atingir
apenas 16% no Ultimo estrato (os 10% mais ricos [...] Além disso, em todas
as faixas, sem excecdo, o rendimento médio dos brancos é superior ao dos
negros. Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
de 1999 revelaram que o Brasil branco era 2,5% mais rico que o Brasil hegro
(PNUD, 2005, p. 60).

E para tentar mudar essa realidade um caminho que pode vir a ser seguido é o de
ofertar a todos os cidaddos uma boa formagdo escolar. Formagdo essa que seja realmente
capaz de proporcionar melhorias na condicdo de vida social, econdmica e cultural de toda a
sociedade brasileira.

E preciso colocar em prética, dentro das Instituicdes de Ensino, agdes que valorizem
realmente as diferentes etnias e culturas tornando-as fato no dia a dia em toda a sociedade e
em especia na escola. E é em virtude disso que tal trabalho justifica-se. E necessario, entdo,
provocar reflexdes sobre a existéncia do ser humano dentro do ambiente escolar procurando
valorizé-lo em primeiro lugar, indiferente de cor/raca que esse possa ter.

Ao proceder a andlise do quantitativo de alunos negros que tém ingressado no I nstituto
Federal de Educacdo de Rondénia — Campus Colorado do Oeste e da populagdo que compde
esse municipio tornou-se possivel conhecer a realidade em que o Instituto esta inserido e essa
analise podera, futuramente, ajudar a tracar metas concretas para alcancar uma educagdo para
aigualdade, que é o que se pretende; e, para alcancar a igualdade, € necessaria a construgao
de conhecimentos para a insercéo da teméatica Africana nesse Sistema de Ensino.

Conforme o PDI-IFRO, versdo de 29 de junho de 2009,

O IFRO como insgtituicdo integrante da Rede Federal tem consciéncia do
papel socia que desempenhara para a construcdo de uma sociedade menos
desigual, mais autbnoma e solidaria, formando, indiscriminadamente,
cidaddos responsaveis por atuar em seu contexto na busca da transformagao
social que resgate a cidadania. [...] Por essa razéo, as politicas de acles
inclusivas deverdo contemplar: [...] Educacio de RelacBes Etnicas Raciais e
Indigenas: através de agbes voltadas para 0 processo educativo de
sensibilizacdo para teméticas étnico-raciais, combate ao racismo, préticas de
toleréncia e respeito entre diferentes grupos étnicos. [...] As politicas
definidas para as agfes inclusivas fomentardo as seguintes agles: [...]
Democratizar, irrestritamente, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica para
todos os segmentos, sem que raca, cor, género, idade, deficiéncia, condicdo
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de presidi&io ou egresso do sistema penal, entre outros grupos em
vulnerabilidade social lhes constituam impedimentos. [...] As politicas de
permanéncia do educando ser&o estruturadas para possibilitar a insercéo das
camadas menos favorecidas da populacdo brasileéira em um ensino
profissional de qualidade sem permitir que isto reflita na perda da exceléncia
da Rede Federal. Para isso, deveremos criar politicas de permanéncia do
educando que atendam as especificidades locais por meio da implantacdo de
programas de assisténcia estudantil (PDI-IFRO, 2009, p. 31-32-39).

Na citagdo acima, as politicas inclusivas contemplariam apenas as acles de
sensibilizacdo voltadas a0 combate ao racismo, praticas de toleréncia e respeito entre os
diferentes grupos étnicos. Da forma como tais agdes estdo mencionadas no PDI, contraria as
ideias de Silva (2005), pois conforme o autor,

As diferencas ndo devem ser simplesmente respeitas ou toleradas. [...] Um
curriculo inspirado nessa concepgdo (multiculturalista) ndo se limitaria, pois,
aensinar atolerancia e o respeito por mais desgjavel que isso possa parecer,
mas insistiria, em vez disso, huma analise dos processos pelos quais as
diferencas sdo produzidas através de relagdes de assimetria e desigualdade.
Num Curriculo multiculturalista critico, a diferenca mais do que tolerada ou
respeitada, € colocada permanentemente em questéo (SILVA, 2005, p. 88-
89).

Em 2000, de acordo com o Censo do IBGE, Colorado do Oeste tinha uma populagéo
de 21.892 pessoas, assim distribuidas em relagéo a cor/raca:

Tabela 3: Populacdo de Colorado do Oeste.

Populacdo total | Branca | Preta | Amarela | Parda | Indigena N&o declarada

21.892 11469 | 1.349 96 8.749 51 178

Fonte: Censo 2000 (IBGE).

Portanto, quando somado o total de negros e de pardos chega-se a 10.098 individuos
gue formam 46,12% dessa populacdo. Esse € um nlimero bastante expressivo e que precisou
ser levado em consideracéo durante toda a pesquisa que se realizou, uma vez que o resultado
desse trabalho podera ser futuramente rel evante para a comunidade do municipio de Colorado
do Oeste.

Em relacdo a escolaridade, no ano 2000, ainda conforme dados do IBGE, Colorado do
Oeste apresentou populacdo total de 6.723 alunos matriculados. Desse total, 4.978 alunos
pertenciam ao Ensino Fundamental e 916 ao Ensino Médio. Mas néo foi possivel descriminar
a cor/raca em gue €eles se distribuiam, uma vez que o questionario do ano 2000 ndo continha
campo destinado a esse tipo de questionamento.

1.2 Objetivos
Pretende-se com esta dissertacdo fazer um exercicio de reflexdo sobre o Ingtituto

Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO) — Campus Colorado do
Oeste e seu trabalho nas questdes étnico-raciais no ambito da Lei 10.639/2003.

1.2.1 Geral



Investigar como o Instituto Federal de Rondénia — Campus Colorado do Oeste tem
trabalhado, nesses Ultimos dois anos, principamente através do Curriculo e do Projeto
Politico Pedagdgico, as questdes étnico-raciais a partir da Lei 10.639/2003.

1.2.2 Especificos

* Verificar se na comunidade escolar do IFRO — campus Colorado do Oeste ha
trabalhos no sentido de uma apropriacdo de carédter de multiculturalidade;

* Buscar informagbes sobre as dternativas politico-pedagbégicas que sdo
desenvolvidas, principalmente no Instituto — Campus Colorado do Oeste, no sentido de
propiciar 0 acesso e a permanéncia de alunos negros no ambiente escolar;

* Descrever o IFRO — Campus Colorado do Oeste no aspecto de sua fungéo social e
no papel de socializacdo pelaigualdade;

* Conhecer as leis que buscaram garantir os direitos sociais da populagdo
afrodescendente em relacéo a populacdo branca.

1.3 Caracterizacdo do Municipio de Colorado do Oeste — RO

O municipio de Colorado do Oeste esta situado no sul do Estado de Ronddnia e possui
area fisica de 1.451,06 Km? tendo como vizinhos Vilhena, Cabixi, Cergjeiras, Corumbiara e,
a0 leste, o Estado de Mato Grosso. Segundo a contagem do IBGE, referente a 2007, aregido
apresentou uma populacdo absoluta de 17.644 habitantes, nUmero expressivamente menor que
aquele apresentado pelo Censo do IBGE em 2000, que era de 21.892 pessoas.

O municipio € considerado pobre apesar de o IBGE, em 2006, apresentar para o
municipio um PIB per capta de R$ 7.784,00. Da populacéo Coloradense 28,07% encontra-se
no limite do indice da pobreza, em virtude de ma distribuicdo de renda. Colorado do Oeste
tem economia baseada no setor de servicos e atividades agropecuarias, merecendo destaque
para peguenas e médias propriedades. E ainda conforme o Censo Agropecuario de 2006
(IBGE) existem no municipio 1.608 propriedades, em sua maioria no padrdo 100 ou 50
hectares ocupando um total de 128.090 hectares.

Figura 1: Vista aérea de Colorado do Oeste.
Fonte: Gabinete do Campus Colorado do Oeste



1.3.11FRO - Campus Colorado do Oeste —RO

A Escola Agrotécnica Federa de Colorado do Oeste - RO (EAFCO) foi criada através
da Lei n.° 8.670, de 30 de junho de 1993 e transformada em autarquia, através da Lei n.°
8.731/93, em 16 de novembro do mesmo ano,

A escola dispde de uma érea de terras de 242 ha, sendo que 80 ha foram mantidos
como reserva florestal, porém sem corredor ecoldgico, uma realidade comum no Estado de
Rondbnia. Esta localizada na zona rural da cidade de Colorado do Oeste, as margens da
Rodovia 399, Km 05, a 70 km da BR 364.

O primeiro gestor foi o Professor Francisco Aldivino Gongalves e atualmente, a escola
encontra-se sob a segunda gestdo do Professor José Ribamar de Oliveira.

A EAFCO iniciou suas atividades didatico-pedagdgicas em 13 de fevereiro de 1995
ofertando o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e, atuamente, além
de continuar oferecendo o curso mencionado, ministra também os cursos Tecnol égicos em
Gestdo Ambiental e em Tecnologia em Laticinios e ainda Licenciatura em Biologia. Esta
previsto para o segundo semestre de 2010 a oferta do Curso de Especiaizagdo lato Sensu, em
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), e o Curso Técnico em Aquicultura.

Figura 2: Vista aérea da Escola Agrotécnica Federal (atual IFRO — Campus Colorado do
Oeste).
Fonte: Gabinete do Campus Colorado do Oeste

Em 2008, por meio daLe n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 foi criado o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia (IFRO), que integrou em uma Unica
Ingtituicdo de Ensino a Escola Técnica Federa de Rondbnia e a EAFCO que contam,
atualmente, com uma Reitoria, com sede na Av. Gov. Jorge Teixeira, 3.146 - Setor Industria
- Porto Velho, Capital do Estado de Rondbnia e os campi de Ariquemes, Colorado do Oeste,
Ji-Parana, Porto Velho, Vilhena e Cacoa (Campus Avancado). O atual Reitor € o Professor
Raimundo Vicente Jimenes.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO) foi criado
pelaLe Federal n.°11.892, em 29 de dezembro de 2008.
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E uma instituicdo de educacio superior, bésica e profissional, pluricurricular
e multicampi, especializada na oferta de educacdo profissiona e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino para os diversos setores da economia e
na realizacdo de pesquisa e desenvolvimento de novos produtos e servicos,
em edtreita articulagdo com os setores produtivos e a sociedade, oferecendo
mecanismos para educacdo continuada (IFRO - INSTITUCIONAL 2010).

A missdo do IFRO, conforme o PDI, € “promover educacdo cientifica e tecnol égica de
exceléncia, por meio das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, para a formacdo de
cidaddos comprometidos com a sustentabilidade da sociedade’. Porém, nesse mesmo
documento (PDI, p. 23), uma das ameagas que podem dificultar o cumprimento da misséo do
IFRO sdo as “Politicas insuficientes de assisténcia ao educando que contribuam para a
permanéncia e promogao Nos Cursos’.

Consta no PDI, versdo de 29 de junho de 2009, que [...]

[..] As formas de ingresso a0 discente para 0s cursos Tecnicos, de
Graduacdo e de Pés-Graduagéo estéo sendo definidas no bojo das propostas
pedagdgicas e alinhadas com as agdes inclusivas e de democratizacdo que
oportunizem aos egressos do ensino fundamental, médio e superior 0 acesso
a uma escola publica, gratuita e de qualidade. Atualmente a forma de acesso
a0 IFRO se d& por meio do processo seletivo, contudo as discussdes estédo
sendo feitas com a comunidade, assim como através da participacdo dos
gestores nos foruns especificos, para que sgam implantados outros
mecani smos de acesso, como, por exemplo, 0 novo ENEM que sera utilizado
para 0 ingresso do aluno no ensino superior do Ingtituto, a partir de 2010
(PDI-IFRO).

O texto citado acima € bastante claro quando menciona que ainda estdo sendo
definidas propostas pedagdgicas de inclusdo e democratizagdo do ensino em todas as suas
modalidades tendo como propésito ofertar uma educacdo de qualidade. Porém, com relacdo
a0 ingresso do aluno no ensino superior, o texto € categdrico e cita que esse ingresso, a partir
de 2010, seria através do ENEM. Porém, no primeiro vestibular desse ano (2010) do IFRO
ndo foi adotado tal critério.

No campo da educacdo, a Lei 10.639/03 &, sobretudo, uma conquista do Movimento
Negro e, se bem trabalhada, a mais forte das acOes afirmativas promovidas pelo Governo
Federal. O estudo de tal lel e de como a escola tem trabalhado com a mesma, possibilitara,
entre outras coisas, a discussao sobre a construcéo do Curriculo e do PPP, atualmente PPI, da
Institui¢&o, assim como do PDI, que sdo documentos oficiais no universo educacional.

E observavel também que ndo houve alunos que se autodeclararam indigenas e, além
disso, € observado que tal relatorio estatistico do mencionado ano ndo trabalha com o termo
afrodescendente e conceitua o termo afro como raga/etnia separando os individuos afros dos
pardos.

E de sumaimportancia ressaltar ainda nesse momento, que durante toda essa pesquisa,
a categoria considerada como afrodescendente corresponde a soma de pretos e pardos, pois
assm foi convencionado pelo IBGE.

O IBGE e 0 Censo brasileiro utilizam essas duas categorias de cor/raga (preta e parda)
para designar a categoria de afrodescendentes e, segundo Elisa Larkin Nascimento (2003, p.
115), tal utilizac8o revela-se “arbitréria e subjetiva’; convencionou-se entre os pesquisadores
e atores sociais “somar tais categorias dando a elas a categoria de negros, afro-brasileiros e
afrodescendentes’.

Tal categoria foi assim analisada tendo como embasamento tedrico também as ideias
de Alexandre do Nascimento (2007, p. 74) que igualmente denomina populagéo negra “os
pretos e pardos autodeclarados da nossa composicao racia”.
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No entanto, € importante ressaltar que essas sdo categorias que estao sendo discutidas
e analisadas, uma vez que algumas parcelas da populagéo, tais como os caboclos, ndo aceitam
serem classificadas como negros.

No Projeto Pedagogico da escola, pode-se notar no ano de 2007, através da tabela 2,
gue ndo foi observada a informac&o acima, pois constam como categorias os termos Afro,
Branca e Parda. N&o foram consideradas as cores/racas preta, amarela ou indigena. O termo
Afro, que ndo existe enquanto representacdo de cor/raga, provavelmente cedeu lugar a
cor/raca preta. Ndo foi feita a soma de pretos e pardos para chegar a categoria de negros ou
afro-brasileiros, conforme orientagdo do IBGE.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Tendo acesso as informagfes mencionadas no Capitulo | e concordando com Tomaz

Tadeu da Silva (2007) € que se tornou possivel a pesguisa sobre como o IFRO tem trabalhado
as questdes étnico-raciais no ambito da Lei 10.639/2003.

As guestBes do multiculturalismo e da diferenca ganharam espaco, nesses

ultimos anos, dentro das teorias educacionais, mas pouco se tem trabalhado

num conceito claro do que realmente sgja identidade e diferenga [...] A

identidade é aquilo que se € e a diferenca € aquilo que o outro é (SILVA,
2007, p. 73-74).

2.1 Identidade e Diferenca

Para Silva (2007) identidade e diferenca sdo processos de producdo social e tem
estreitas conexdes com relacdes de poder. Ele ainda menciona gque tanto a identidade quanto a
diferenca dependem da representacdo. “Quem tem o poder de representar tem o poder de
definir e determinar aidentidade”.

Na verdade, quem tem o poder de representar, representa a identidade e a diferenca
como bem Ihe interessa. Sendo assim, representam a identidade como algo bom e a diferenca,
por ser representada no outro, como algo a ser “descartado.”

Nascimento (2003, p. 39) diz: “A primazia da questdo da identidade fundamenta-se na
funcdo gque desempenha para as populacdes excluidas, pois na maioria das vezes a razao
dominante ndo reconhece a diferenca ou néo |he atribui importancia”.

Tendo consciéncia de que a escola tem esse tal poder de representacéo e cobrando de
tal Instituicdo de Ensino o papel de representar sem “mascaras’ a realidade brasileira, tal
poder certamente produzira um efeito de reflex@o sobre o porqué de se atribuir ou ndo atribuir
valores/importancia a esses ou aqueles seres humanos.

A pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer oportunidades
para gque as criangas e 0s/as jovens desenvolvessem capacidades de critica e
guestionamento dos sistemas e das formas dominantes de representacdo da
identidade e da diferenca (SILVA, 2007, p. 91).

Nascimento (2003, p. 83) aborda a teoria pds-critica do curriculo através do conceito
do multiculturalismo que desafia 0 universalismo e o eurocentrismo criticando a racionalidade
moderna amparada a movimentos sociais como 0 anticolonialismo que necessita de
abordagens interdisciplinares, que constitui um principio epistemolégico fundamental para
tratar as questOes sociais.

Silva (2007) volta a enfatizar, como fez em 2005, que “ndo se pode abordar o
multiculturalismo em educacdo simplesmente como uma questdo de tolerancia e respeito para
com adiversidade cultural”. A estratégia que se deve utilizar € questionar as relacfes de poder
e 0s processos de diferenciacéo que antes de tudo, produzem aidentidade e a diferenca.

Silva (2007, p. 100) menciona que “uma politica pedagdgica da identidade e da
diferenca tem a obrigacéo de ir aém das benevol entes declaracdes de boa vontade para com a
diferenca’. Para esse mesmo autor, a melhor forma de se trabalhar na escola a identidade e a
diferenca seriam através de questionamentos que sgjam capazes de expressar como a
diferenca é ativamente produzida. Os questionamentos do tipo politico que o referido autor
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cita sdo: “Como a identidade e a diferenca séo produzidas? Quais sG0 0S mecanismos e as
instituicdes que sdo ativamente envolvidas na criacéo daidentidade e de sua fixacéo?’

Tendo em vista a opinido de Tomaz Tadeu da Silva sobre o que foi colocado nos
paréagraf os acima e recordando os secul os de escravidao do negro no Brasil, tendo ainda como
fonte ainformacdo de Flavio Gomes (2006) de que desembarcaram, como escravos, em solo
brasileiro, cerca de quatro milhdes de amas assim distribuidas entre os séculos XV1 e X1X:*

Tabela 4: Desembarque de escravos em solo brasileiro entre os séculos XVI e XI1X.

Séculos XVI XVII XVIII XIX
Escravos 50.000 560.000 1.400.000 2.000.000

Fonte: Gomes (2006, p. 113).

Pode-se inferir em que situagcdo de poder esse negro esteve durante todo esse tempo.
Sabe-se também que ndo é facil mudar uma realidade que tanto tempo se fez presente, mas
ndo € impossivel. E necessario, ent&o, pelo menos e por enquanto, tentar melhoré-la.

Florentino (1995, p. 21) também afirma que, entre os séculos XVI e XIX,
desembarcaram em portos brasileiros cerca de quatro entre cada dez africanos importados
pelas Américas e, em termos de volume absoluto de almas importadas, “ nenhuma outra regido
americana esteve t3o ligada a Africa através do tréfico como o Brasil”.

A identidade do africano e do afrodescendente foi criada e mantida ao longo da
histéria como sendo menos importante do que a dos brancos. Também foi criado, nas mentes
das pessoas, 0 esteredtipo de que 0s negros sdo0 malandros, preguicosos, mais fracos
intelectualmente, etc.

Conforme Nascimento (2003, p. 227), tais esterettipos foram criados e mantidos “com
0 endosso das teorias cientificas e das politicas oficiais baseadas na eugenia’.

Nascimento (2003) menciona que, na escola, através da representacdo cotidiana, se
perpetua o determinismo racial.

No imagin&rio sociad brasileiro, a identidade de origem africana €
intimamente ligada as ideias de escraviddo; trabalho bragal; inferioridade
intelectual; atraso tecnoldgico; fata de desenvolvimento cultural, moral,
€tico e estético; e até mesmo a auséncia de desenvolvimento linguistico, ja
que as linguas africanas sdo tidas como ‘dialetos' (NASCIMENTO, p. 390).

Conforme Silva (2005), o termo raca “esta ligado as relacGes de poder que opdem o
homem branco europeu as popul aces dos paises por e e colonizados’.

Schwarcz (1998) afirma que Nina Rodrigues, considerado o fundador da antropologia
cientifica no Brasil, acreditava que a inferioridade da raca negra poderia ser estabelecida fora
de qualquer duvida cientifica, considerando ainda como impossivel e desprezivel a ideia de
gue “representantes das racas inferiores’ pudessem atingir através da inteligéncia “ o elevado
grau a que chegaram as ragas superiores. Ainda segundo Schwarcz, Euclides da Cunha
concluiu que o mestico era antes de tudo um desequilibrado incapaz de conviver com a
civilizagéo.

! Infelizmente, historiadores podem apenas fazer estimativas acerca do nimero de escravos que tenham sido
trazidos para 0 Brasil ao longo de trés séculos, pois logo apos a abolicéo da escravatura, Rui Barbosa mandou
gue reunissem todos os documentos referentes a escravidéo e que queimassem os mesmaos temendo pedidos de
indenizag&o.
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Tais conceitos necessitam ser eliminados, 0 mais rdpido possivel da sociedade,
iniciando este trabalho no meio estudantil, pois € através das criancas de hoje que se pode
esperar pela mudanca dos adultos de amanha. E indispensavel que os educadores tenham
especial atencdo ao trato com o ser humano que cresce dentro das I nstituicdes de Ensino.

De acordo com Nascimento (2003, p. 22), a imagem do afrodescendente foi criada
através da ideologia racista e tem se refletido até hoje na intituicdo escolar e nos contelidos
do ensino.

Silva (2005, p. 35) afirmaque]...]

[...] as criangas e jovens das classes dominantes véem seu capital cultura
reconhecido e fortalecido. As criancas e jovens das classes dominadas tém
sua cultura nativa desvalorizada, a0 mesmo tempo em que seu capital
cultural, ja inicialmente baixo ou nulo, ndo sofre qualquer aumento ou
valorizagéo.

E justamente buscando exterminar com esse tipo de ideologia que a Lei 10.639/2003
foi criada. Mas é preciso colocéa-la realmente em prética. Setal lei ndo sair do plano das ideias
ndo fard mudancgas sociais concretas. E necessario, pois que a populacio afrodescendente
passe a sentir orgulho de sua cor/raga, de sua historia, de sua cultura e que a populacdo branca
passe a respeitar e também valorizar aquilo que faz parte da historia do pais, que
vergonhosamente foi o Ultimo a acabar com o tréfico de almas no mundo.

E importante ecoar em todas as escolas do pais, pois S30 nas escolas que se constroem
as mudancas e se derrubam os esteredtipos, que ser diferente ndo significa ser menos
importante. E que ser diferente tem mais aver com aidentidade do que se supde.

Diante de tal fala justificou-se enveredar pelo caminho da pesquisa para conhecer a
realidade em que o IFRO - Campus Colorado do Oeste esta inserido e encontrar meios de
melhoréla. E importante relembrar que, conforme consta na tabela 1 — que consta na pagina
15 desta dissertacéo, no primeiro capitulo (Introducdo), atualmente o nimero de alunos que se
autodeclaram negros matriculados no Ensino Técnico da Escola Agrotécnica Federa de
Colorado do Oeste tem sido maior do que a de alunos brancos.

A consultora Educacional Isabel Santos, do Centro de Estudo das Relagbes de
Trabalho e Desigualdades, o Ceert afirma que: “ Se a construcdo da auto-imagem do jovem no
pais prevé que 0 negro se sinta submisso e o branco superior, sempre havera problemas para a
sociedade como um todo”.

A escola possui instrumentos, sobretudo legais, que séo capazes de superar as praticas
racistas presentes na sociedade, recriando, nela, a imagem da populagcdo afrodescendente
através do resgate da verdadeira Historia e da Cultura dos afro-brasileiros. E dever da escola
revelar que os povos africanos, que foram feitos de escravos, néo ficaram passivos durante o
periodo de escraviddo. Para tanto, sera necessario fazer cumprir o que rege a Lei 10.639/2003
exatamente da forma como foi prevista — inserindo-a no Curriculo Oficial do Instituto. Uma
das formas de se colocar em prética o que tal lei determina é oportunizar aos educandos
leituras dirigidas de obras que narrem a historia dos negros no Brasil; divulgar com
frequéncia, em toda a area da escola, através de videos, folders, painéis e outros, a histéria
dagueles negros que heroicamente se organizaram em quilombos como foi o caso de Zumbi
dos Palmares.

E importante que a escola destague, sobretudo, que a populacdo africana e de
afrodescendentes foi massacrada durante todo o periodo de escraviddo e que, até os dias
atuais, essa populacdo sofre com a diferenca com que ela foi e é representada. Toda a
comunidade escolar necessita conhecer as atrocidades que foram praticadas contra os
escravizados e conhecer também o poder de luta e de unido desse povo que reuniu forcas
suficientes para quebrar muitos lagos de desigualdades. Sobretudo faz-se necessério ressaltar
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ainda dentro das Instituicdes de Ensino, que o afro-brasileiro tem suas diferencas, e que as
diferencas sdo boas; e ainda lembrar que a diferenca ndo deixa de ser uma criagédo do homem,
e que todos os homens, sejam eles brancos ou ndo brancos, séo seres humanos.

2.2 Curriculo Escolar e a Construcéo da | dentidade

E muito dificil falar sobre educag&io escolar num pais que, de acordo com fontes do
Banco Mundial apresentou em 2006 o pior resultado em educacdo. Com base em tal pesquisa,
os alunos brasileiros ndo conseguem pensar criticamente nem conseguem fazer calculos que
necessitem de pensamento |6gico mais elaborado. Tais alunos ndo conseguem se concentrar e
muito ainda tem que ser feito para mudar arealidade que ai estéinstalada.

Utilizando dados da PNAD 2006, a UNICEF — Fundo das Nagdes Unidas para a
Inféncia, divulgou um relatorio sobre a Situagdo da Infancia e da Adolescéncia Brasileira —
2009. Segundo tal relatério, dos 1,8 milhdes de jovens entre 15 e 17 anos estéo fora da escola
e apenas 50,9% dos alunos que se matricularam no ensino médio finalizaram tal curso.

Conforme Pelegrini, em um artigo publicado na revista Nova Escola (2002), muitos
professores que trabalham em escolas publicas da periferia de Sdo Paulo comentam que as
turmas, com o passar dos anos, vao “clareando’. Tal expressdo (clareando) pode ser vista
Como racista, mas o que realmente se quer com essa estimativa, neste contexto, € dizer que ha
menos alunos negros na 72 e 82 séries do que na 12 série do Ensino Fundamental.

Silva (2005, p. 15) enfatiza que a paavra curriculo vem do latim curriculum e
significa “pista de corridd’ e, equivocadamente, pensa-se em curriculo apenas como
conhecimento. Para o autor, o conhecimento construido através do curriculo esta ligado ao
gue somos (nossa identidade) e ao que nos tornamos (nossa subjetividade). Desta forma,
conhecimento estd4 ligado ao poder e ndo simplesmente ao conteldo ou conteldos
programati cos ministrados dentro da sala de aula.

Os problemas relacionados a educacdo no pais sao diversos e ndo se resumem apenas
a0 plano de conhecimento de conteido. Obviamente que esse problema é sério e € necessario
sair da superficididade. Os contelidos a serem ministrados devem levar também em
consideracéo aspectos ndo formais. A educaciio n&o ocorre apenas em sala de aula. E preciso
tratar a educagio como uma questdio multidisciplinar. E necessério transcender os muros que
cercam a escola e, é importante conhecer como é a vida dos alunos, suas atividades e
necessidades. E persistindo ainda nessa ideia, na maioria das vezes o proprio educador ndo se
conhece, ou melhor, ndo consegue se quer perceber a propria realidade. Por outro lado, ndo se
podem esguecer os problemas sociais enfrentados pela maioria da populacdo brasileira. Nao
surte resultado positivo 0 processo de ensino-aprendizagem em um ambiente onde, por
exemplo, o aluno tem fome, medo ou esté sofrendo com alguma doenca.

Conforme a obra | gualdade das RelagBes Etnico-Raciais na Escola, “E importante
que a escola valorize as relagdes, recursos humanos e insumos importantes ja existentes. [...]
Esses sujeitos trazem expectativas do que gostariam de aprender e dialogar, e responder as
suas indagactes € um excelente caminho para aimplementacdo dalei (10.639/03).

A escola necessitaria ser pioneira numa melhoria da sociedade, mas ndo € o que se tem
visto. A escola parece ndo estar participando da sociedade, parece que a escola apenas
reproduz, e ainda de forma bastante singela, 0 que tem sido encontrado na sociedade. Parece
gue a escola esta de um lado e a sociedade de outro. Existe uma barreira entre sociedade e
escola. A escola sequer sabe 0 que a sociedade desgja dela.

Em algumas comunidades, principamente aquelas onde o nivel sbcio-econdmico €
alto, o acesso as informacdes tem chegado cada vez mais rapido do que a escola pode
assmilar e ndo ha como o educador continuar a agir como se seu aluno e o mundo desse
aluno néo fizesse parte do contexto escolar.
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Existem também aquelas escolas, como é o caso do Instituto Federal de Educacéo de
Colorado do Oeste - Rondbnia, em que boa parte de seus alunos, que ingressaram nos Ultimos
dois anos no Curso Técnico Agricola integrado ao Ensino Médio, ndo possuiam acesso a
internet e sequer possuiam e-mail, e percebe-se que essa realidade ndo tem sido trabalhada no
sentido de muda-la imediatamente. Sendo assim, cabem agui alguns questionamentos. “Até
que ponto a escola exclui ou inclui? O processo seletivo € includente ou excludente? Sera que
o perfil da comunidade que ingressa no Instituto esta sendo levado em conta? Que tipo de
trabalho tem sido executado para garantir 0 acesso aos meios de comunicacdo e a valorizacdo
da tematica africanista, previstana Lei 10.639/03? E, sobretudo, como tem sido trabalhado o
senso critico desses alunos excluidos da e na era digital”? E necessario reconhecer o que o
aluno esta trazendo para a sala de aula e valorizar as atitudes e os saberes desse. N&o se pode
mais negar 0 mundo exterior que existe atras das fronteiras da escola.

Segundo Nascimento, E. (2003, p. 388) desde 1970 que os movimentos negros lutam
pela necessidade da insercdo e da permanéncia dos afrodescendentes no sistema educacional .
Como propostas de politicas publicas, desde aguela época ja reivindicavam, sobretudo, a
redefinicéo da identidade do negro, a inclusdo do negro no mercado de trabalho e do pleno
exercicio da cidadania, como o direito ao voto que era direito apenas dos alfabetizados.

De acordo com Silva (2007), as questdes do multiculturalismo e da diferenca
ganharam espago, nesses Ultimos anos, dentro das teorias educacionais, mas pouco se tem
trabalhado num conceito claro do que realmente seja identidade e diferenca.

Segundo Silva (2007, p. 92) “a pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de
oferecer oportunidades para que as criangas e ogas jovens desenvolvessem capacidades de
critica e questionamento dos sistemas e das formas dominantes de representacéo da identidade
edadiferenca’.

Ainda segundo Silva (2005, p. 88) “as diferencas ndo devem ser simplesmente
respeitadas ou toleradas, [...] insistiria em vez disso, numa andlise dos processos pelos quais
as diferencas sdo produzidas através de relacOes de assimetria e desigualdades”.

Para Silva (2007, p. 98), uma estratégia pedagogicamente possivel de se trabalhar seria
utilizando o pressuposto basico de que a natureza humana tem uma variedade de formas
legitimas de se expressar culturalmente e todas devem ser respeitas e toleradas. Dessa forma
“as criangas e 0s jovens, nas escolas, seriam estimulados a entrar em contato, sob as mais
variadas formas, com as mais diversas expressoes culturais dos diferentes grupos culturais’.
Porém esse autor deixa claro que ha a necessidade de se trabalhar com isso, mas de forma
critica, sempre se fazendo o uso do questionamento da origem da identidade e da diferenca.

Esse mesmo autor menciona que uma politica pedagdgica da identidade e da diferenca
tem a obrigacdo de ir além das benevolentes declaracdes de boa vontade para com a diferenca.
Ela tem que colocar no seu centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhecer e
celebrar a diferenca e aidentidade, mas questiona-la.

Porém o profissona melhor preparado para trabalhar com esses distlrbios
psicol 6gicos € escasso no municipio de Colorado do Oeste. Atende atoda rede escolar apenas
uma psicéloga. E no IFRO essa realidade ndo € nem um pouco animadora, pois no quadro do
Instituto ndo consta esse tipo de profissional e, quando ha necessidade de acompanhamento
psicolégico para os discentes, o IFRO costuma encaminhé&los para tratamento com
profissionais em outras cidades vizinhas.

Para 0 autor, a melhor forma de se trabalhar identidade e diferenca seria por exemplo
através de questionamentos do tipo politico. Silva sugere que, na pratica, o curriculo permita,
frequentemente, discutir as formas como aidentidade e a diferenca sdo produzidas? Quais sdo
0S mecanismos e as ingtituicdes que sdo ativamente envolvidas na criacéo da identidade e de
sua fixagdo?
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“Antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca é preciso explicar como ela é
ativamente produzida.” Ainda Segundo Silva (2007, p. 100) também ndo se trata de celebrar a
diferenca e a diversidade, mas de coloca-la em constante questionamento.

Apresentando uma das obras de Nascimento, E. (2003), Kabenguele Munanga
descreve que aautora]...]

[...] problematiza o processo de construgdo da identidade, que do ponto de
vista das populagdes tornadas subalternas, condiciona a conquista de sua
plena cidadania, a legitimacdo do seu exercicio da liberdade e dos direitos
humanos genéricos e especificos (MUNANGA in Nascimento, 2003, p. 13).

Ainda conforme a 6tica de Munanga, Nascimento pensa que a identidade é um objeto
de manipulacdo politico-ideologica a servico da classe dominante onde por meio da
identidade € negado o reconhecimento da especificidade e tornando-se um obstaculo a
implementacdo das politicas compensatérias em beneficio daqueles que por vérios séculos
foram vitimas do racismo e da discriminacao racial.

Erikson (apud Nascimento, 2003, p. 38) também discorre que “a identidade tem a ver
com tremendas |utas de poder”.

Silva (2005, p. 16) também lembra que “selecionar é uma operacdo de poder” e € 0
poder que vai “separar as teorias tradicionais das teorias criticas e pds-criticas do curriculo”.

Nascimento (2003, p. 25-31) define identidade como “a dinamica entre a constituicao
do individuo e seu meio social”. [...] “A identidade pode ser vista como uma espécie de
encruzilhada existencial entre individuo e sociedade em que ambos véo se constituindo
mutuamente” .

E é com finalidade nessa constituic¢éo que se encontra aimportancia de se construir um
curriculo escolar multiculturalista.

O Curriculo Escolar pode ser definido como o conjunto de experiéncias pelas quais 0s
alunos passam. Ta curriculo pode ser dividido em oficial e oculto. Levando-se em
consideracdo que numa Instituicdo de ensino nada € estético, pelo menos ndo deveria ser, é no
diaadiaque o Curriculo da escola se realiza — Curriculo cotidiano. Esse Curriculo ent&o ndo
pode ser tratado como neutro.

A manutencdo de agdes docentes que resgatem a Histéria e a Cultura dos povos
africanos é capaz de incorporar ao cotidiano escolar algumas agdes pedagdgicas que se
perpetuem dentro do universo social em que os alunos estdo inseridos. Porém, € possivel
observar com certa facilidade a quase exclusao do afrodescendente nos livros didéticos.

Segundo Nascimento, E. (2003, p. 389),

Em geral, o negro surge no livro didaico apenas em dois momentos. na
discussdo da formagdo do povo brasileiro e no estudo da abolicdo da
escravatura[...] e as referéncias costumam se articular no tempo passado [...]
No caso da abolicdo da escravatura, o protagonismo histérico do proprio
africano escravizado da lugar a suposta generosidade paternalista do branco
que teria zelado por sua libertagdo, dadiva da bondosa classe dominante.

Silva (2005) chama de texto curricular “os livros didéticos e paradidéticos, as licdes
orais, as orientagbes curriculares oficiais, 0s rituais escolares, as datas festivas e
comemorativas’. Segundo €ele,

O texto curricular, [...] esta4 recheado de narrativas nacionais, étnicas e
raciais [...] e confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam as
identidades dominadas como exdticas ou folcloricas. [...] A questéo daracae
da etnia ndo é simplesmente um “tema transversal”: ela é uma questéo
central de conhecimento, poder e identidade (SILVA, 2005, p. 101).
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Nessa mesma linha de pensamento, Elisa L. Nascimento (2003, p. 208) propde que
ndo se deve trabahar o tema “ Africanidades (apenas de forma — grifo nosso) ludica, limitada
as esferas da musica, da danca, do futebol e da culinaria’, pois se a tematica for trabalhada
dessa forma, os povos africanos continuardo sendo identificados como inferiores, primitivos e
incapazes.

Porém, para tanto, é necess&rio que o professor repense, reflita, entenda o atual
sistema de ensino que, até entdo, sempre primou pelo eurocentrismo e desmereceu 0
sofrimento e, principalmente, a luta dos povos negros e indigenas. Ele necessita revisar suas
posturas cotidianas no ambiente de seu trabalho. E é muito importante que o profissiona da
educacdo ndo pense simplesmente em mudar sua pratica educativa por conta de uma
obrigatoriedade legal. 1sso s6 pioraria 0 quadro de preconceito no qual a sociedade brasileira
esta submetida. O professor precisar estar convencido de que o Brasil é um pais racista e as
préticas de preconceito racia estdo muito presentes na escola.

Ao abordar a Histéria da Africa e dos africanos no se desgja que a escola mude
completamente sua Gtica que desde sempre € etnocéntrica e eurocéntrica, mas que €la,
sobretudo amplie seu foco buscando estratégias pedagdgicas de valorizacdo da diversidade,
principalmente através da reflexdo sobre os paradigmas culturais, historicos, sociais e
antropolégicos que estdo enraizados no sistema educacional, para que desta forma possa
encontrar alternativas e préticas que priorizem o debate e a compreensdo de contradicdes
existentes no seio da sociedade brasileira.

De acordo com Santos (2007, p. 97),

N&o se trata aqui de apontar o quadro docente como o grande culpado pelo
racismo na educacdo, mas sim de aponta-lo como o maior potencia sujeito
da transformagdo. A educacdo escolar tem um papel fundamental na
superacdo das desigualdades raciais e do racismo. 1sso porque o ambiente
escolar € um dos principais ambientes de socializagdo, interferindo
decisivamente na formagdo de personaidades, comportamentos, visoes de
mundo e dos cAdigos comportamentais derivados da forma como os

individuos se percebem/posicionam no mundo. [..] Na escola sdo
transmitidos aprendizados que vao além daqueles que constam do curriculo
oficial.

Uma sugestao cabivel nesse caso seria reunir a equipe pedagégica da escola para
montar material referente a Curriculo e que dentro desse material estivesse contido a
necessidade de se trabalhar a tematica multiculturalista. Dentro desse material seria necessario
constar, na integra, as diferencas sociais existentes entre brancos e ndo brancos, sobretudo
embasadas em documentos oficiais como os dados estatisticos do IBGE e | PEA.

Tendo em maos a construcao desse material, a equipe poderia trabalha-lo junto com os
professores logo no inicio do ano letivo e, desta forma, conseguiria sensibilizar e gudar o
quadro docente a repensar suas concepcoes e atitudes e orienté1os nas selegdes dos contelidos
a serem aplicados em sala de aula, nas escolhas dos livros didaticos e nas abordagens de
ensino. Esse tipo de trabalho poderd servir para que a escola de fato alcance o que realmente
importa que € legitimar a constru¢do de uma identidade brasileira ndo como sendo apenas de
origem européia, mas levando em consideracéo as contribuicdes trazidas também pel os povos
indigenas (Lei 11.645/08) e africanos (Lei 10.639/03).

Conforme Rosa (2007), outro fator importante € a necessidade que o aluno tem de
conhecer sobre atematica africanistavisto que [...]

[...] inimeros vestibulares de institui¢oes federais do Brasil ja vém adotando
como matriz referencial de seus exames a Africa, as Relacbes Raciais e 0
lugar poalitico da diaspora negra no mundo. Também o Enem vem adotando
pontualmente questdes ligadas a dinamica da populacdo afrodescendente a
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partir da releitura realizada, sobretudo, no campo da Histéria, da Geografiae
da Antropologia acerca dos papéis representados pelos negros no Brasil.
Portanto, as escolas que compdem a Educacéo Bésica devem acompanhar
mudanca de concepcdo do negro na sociedade brasileira sob pena de
N&o prepararem seus egressos para o vestibular (ROSA, 2007, p. 22).

Os profissionais da educacao necessitam estar conscientes das desigualdades sociais as
guais a populagcdo negra enfrenta; e necessitam entender que a maioria das desigualdades
sociais esta ligada ao fator racial desse individuo e, ainda seguindo a linha de pensamento de
Rosa (2007), é urgente que os professores sejam incluidos em Programas de Formacdo sobre
0 estudo das relacdes raciais aplicadas objetivamente a educacéo e a implementacdo de uma
pedagogia anti-racista.

Ao construir um Curriculo, 0 ponto mais importante € buscar o dominio de qual
conhecimento deve ser ensinado e no que esse conhecimento vai se transformar e ainda, no
que ele podera transformar os individuos socialmente construidos por ele. Segundo Silva
(2005, p. 16), as teorias tradicionais concentram-se em questfes técnicas; as teorias criticas e
pls-criticas ndo apenas questionam O que ensinar, Mas por que ensinar esse ou aquele
contetido. Na verdade, “estéo preocupadas com as conexdes entre saber, identidade e poder”.

Dessa forma, a tematica africanista deve estar oficialmente incluida e amarrada em
todos os documentos da Instituicéo: no Projeto Politico Institucional, Organizacdo didético-
pedagdgica, Regimento Interno, Regimento Geral, Estatuto, Planos Pedagdgicos, Planos de
Ensino, Planos de Curso, Documentos Normativos e de Plangjamento. E necessario constar,
nesses documentos, as agdes que se pretende colocar em prética para que a comunidade possa
conhecer amplamente, questionar quando Ihe for oportuno e cobrar pela sua efetivacgéo.

Ainda segundo Silva (2005, p. 85),

O multiculturalismo é tanto ‘um movimento legitimo de reivindicacdo dos
grupos culturais dominados no interior dagueles paises para terem suas
formas culturais reconhecidas e representadas na cultura naciona [...] como
uma solucdo para os problemas que a presenca de grupos raciais e étnicos
coloca, no interior dagqueles paises, para a cultura nacional dominante [...]
ndo pode ser separado das relagdes de poder’.

2.3 Racismo, Preconceito Racial e Discriminacéo Racial

A atual Constituicdo brasileira, que data de 1989, em seu inciso 42 do artigo 5° prevé
gue a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo nos termos da lei, mas nem sempre foi assim: segundo a Constituicéo de 1824, nas
palavras de Schwarcz (1987, p. 36), “0s indios e escravos ndo eram sequer considerados
cidad&os’.

Cotrim (2002, p. 312) ressalta ainda que a Constituigéo de 1824 [...]

[...] airmava aliberdade e aigualdade de todos perante a lei, mas a maioria
da populacdo permanecia escrava. [...] Aboliam-se as torturas, mas nas
senzalas os instrumentos de castigo como o tronco, a gargalheira e o agoite

continuavam sendo usados, e o senhor era 0 supremo juiz da vida e da morte
de seus homens.

Além de a atual Carta Magna prever que a prética do racismo é crime, a Lei 7.716, de
5 de janeiro de 1989, também conhecida como Lei Cad, combate os crimes resultantes de
discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Para
conhecer do que trata essa Lei foi preciso entrar no sitio da Presidéncia da Republica. O texto
dessa lei foi aterado nos artigos 1° e 20 e acrescenta paragrafo ao art. 140 do Decreto-Lel n.°
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2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cédigo Penal) através do texto da Lei 9.459, de 13 de maio
de 1997.

Porém, os educadores, antes mesmo de ter conhecimento sobre leis que garantam que
a préatica do racismo € um crime, é preciso que busquem conhecer a origem do racismo e de
suas manifestagbes, como a discriminagio e o preconceito. E de suma importancia, entender
um pouco da histéria da escraviddo dos povos africanos no Brasil para superar de fato as
desigualdades sociais existentes entre brancos e af rodescendentes que imperam no pais.

Diversos autores teorizam 0 que venha a ser o0 racismo, mas nenhuma dessas teorias
consegue expressar realmente o que essa conduta representa na alma de quem de fato sofreu
ou sofre com esse tipo de tratamento.

De acordo com Sant’Ana (2005), o racismo € um fenbémeno ideoldgico que se
consolida através dos preconceitos, discriminagdes e esteredtipos.

Na Grécia antiga tinha-se como certo e definido que todos aqueles que ndo
pertencessem a sua raca eram classificados como barbaros. E Herédoto
afirmava que os persas consideravanm-se a si mesmos superiores ao resto da
humanidade. Aristételes dizia que uma parte dos homens nasceu forte e,
resistente, destinada expressamente pela natureza para o trabalho duro e
forcado. A outra parte — os senhores — nasceu fisicamente débil; contudo,
possuidora de dotes artisticos, capacidade, assim, para fazer grandes
progressos nas ciéncias filosdficas e outras (SANT' ANA, 2005, p. 43).

Entende-se por esteredtipo a estratégia ou conceito que inferioriza o outro,
negativando o ser estereotipado e, assim, definindo fronteiras representativas entre normal e
anormal. Muitos foram os esteredtipos dados aos negros, tais como: indolente, inferior,
criminoso, debochado. Conforme Nascimento (2003, p. 227) “[...] tais esteredtipos gozavam
do endosso das teorias cientificas e das politicas oficiais da época baseadas na eugenia’.

Para Johnson (1997, p. 93), “0s esteredtipos constituem a base do preconceito, que,
por suavez, € usado parajustificar discriminagdo e atitudes positivas ou negativas’.

Ja a palavra raga, segundo Silva (2005, p. 100) “esta estreitamente ligada as relacdes
de poder que opdem o homem branco europeu as popul agdes dos paises por ele colonizados’.

Foi a partir de 1859, com a publicacdo da obra de Charles Darwin, A Origem das
Espécies, que novas interpretacbes passam a ser aplicadas em diversos ramos do
conhecimento e, conforme Schwarcz (2000, p. 56-58),

No que se refere a esfera politica, o darwinismo significou uma base de
sustentacdo tedrica para préticas de cunho bastante conservador. S&o
conhecidos os vinculos que unem esse tipo de modelo ao imperialismo
europeu, que tomou a nogao de “selecdo natural” como justificativa para a
explicacdo do dominio ocidental, “mais forte e adaptado. [...] Para os
poligenistas, selecdo natural implicava pensar na degeneracdo socid. [...] O
“darwinismo socia” ou “teoria das ragas’ [...] via de forma pessimista a
miscigenacdo, ja que acreditava que [...] ela deveria ser vistacomo sinbnimo
de degeneracdo ndo so racial como social. [grifo nosso]

Conforme Schwarcz (2000, p. 60), Francis Galton, cientista briténico, através da
prética avancada do darwinismo socia criou, em 1883, o termo “eugenia’ — boa geracdo, cuja
meta era intervir na reproducdo das populacbes. A partir de 1880 a eugenia se transformou
“em um movimento cientifico e socia vigoroso [..] € enquanto movimento social
preocupava-se em promover casamentos entre determinados grupos e — talvez 0 mais
importante na ideologia dele — desencorgjar certas unides consideradas nocivas a sociedade’ .

Para Gobineau, in Schwarcz (2000, p. 64) “o resultado da mistura é sempre um dano”
[...] e ndo se podia esperar muito de certas “ragas inferiores’. Ainda conforme Gobineau in
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Schwarcz (2000), “do cruzamento de espécies diferentes adivinham populactes
“desequilibradas e decaidas’.

Schwarcz (2000, p. 111-112) cita ainda algumas idelas barbaras presentes na Revista
do IHGB, Ingtituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, onde “Os negros representam um
exemplo de grupo incivilizavel” e, aém disso, ainda “era entendido como fator de
impedimento ao progresso da nagao”.

Contrariando a ideia a respeito da “teoria do embranquecimento” desenvolvida e
difundida no Brasil, Schwarcz (1987, p. 23) diz que[...]

[...] a conclusdo otimista que chegavam os autores que advogavam a ‘tese do
branqueamento’ repousava, por sua vez, em algumas constatacbes-chave: a
de que a miscigenacdo ndo produziria inevitavelmente ‘degenerados’, mas
uma populacdo mestica sadia, capaz de tornar-se sempre mais branca tanto
cultural como fisicamente

Porém, conforme Schwarcz (2000, p. 115), Silvio Romero, que apesar de supor que ao
branco cabia um papel fundamental no processo civilizatério, solucionou de forma original
gue “estava na mesticagem a saida ante a situacao deteriorada do pais e era sobre 0 mestico —
enguanto produto local, melhor adaptado ao meio — que recaiam as esperancas do autor”.

Segundo Thomas Skidmore in Schwarcz (1987, p. 36), [...] “0 pensamento racial teve
seu auge entre 1890 e 1920, quando as ideias de hierarquizacdo das ragas e da superioridade
da raca branca adquirem foros de legitimidade cientifica’.

Na concepcdo de Sant’ Ana (2005), o racismo surgiu guando um povo (colonizadores -
brancos) quis utilizar-se da méo-de-obra barata dos povos que colonizavam (negros).
Precisando justificar as praticas desumanas que cometiam, surgiram entdo as ideologias
racistas que passaram a status de teorias a partir da revolucéo industrial européia. Tais teorias
- de cunho ideol 6gico-doutrinario eram tratadas como cientificas e classificavam as racas em
superiores e inferiores.

O racismo tanto € ideol dgico e socialmente construido como forma de discriminar que,
conforme Nilma Lino Gomes (1995), os primeiros julgamentos raciais apresentados pelas
criangas séo frutos do seu contato com 0 mundo adulto.

Conforme Nascimento, A. (2007, p. 76-78),

O racismo € produtor de desigualdades [...] e ndo € mais possivel negar que
0 racismo e a discriminacdo racial estdo intimamente relacionados as
péssimas condicbes de vida e de trabalho da populacdo negra e das classes
populares em geradl. [...], pois estudos sobre mobilidade socia mostram as
maiores dificuldades da popul agdo negra em ascender socialmente.

Hoje, no Brasil, existem muitos tipos de racismo disfarcado. Um exemplo disso é o
nuimero de piadas contadas em que 0 negro sempre € visto como malandro, ladréo, analfabeto,
etc. Ta pratica, infelizmente, ndo foge dos bancos escolares e € pape dos profissionais da
educacdo trabalhar com veeméncia na tentativa de liquidar com esse ou qualquer outro tipo de
prética.

Tomando o Parecer CNE/CP n.° 3/2004, “A luta pela superacdo do racismo e da
discriminacdo racial &, pois, tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, crencareligiosa ou posicéo politica’.

De acordo com Nascimento, E. (2003), é necessario fazer frequentemente a critica da
hegemonia do ethocentrismo ocidental como também a andlise histérica sobre a dominagéo
patriarcal e colonial.

Conforme Silva (2005, p. 87-88),
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A andlise do racismo ndo pode ficar limitada a processos exclusivamente
discursivos, mas deve examinar também (ou talvez principamente) as
estruturas ingtitucionais e econémicas que estdo em sua base. O racismo nao
pode ser eliminado simplesmente através do combate a expressdes
linguisticas racistas, mas deve incluir também o combate a discriminacéo
racial no emprego, na educacéo, na salide.

Segundo Gomes (2005, p. 54),

O Preconceito Racial é um julgamento negativo e prévio dos membros de
um grupo racia de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas
gue ocupam outro papel socid significativo [...] trata-se do conceito ou
opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacdo ou conhecimento
dos fatos.

Ainda conforme Sant’ Ana (2005), nos tempos primitivos, até por volta da ldade
Média, a discriminacdo baseava-se em fatores religiosos, politicos, nacionalidade e na
linguagem e ndo em diferencas biol 6gicas ou raciais como acontece hoje.

Para Nascimento, E. (2003, p. 47) ndo existe distingéo entre preconceito de marca e de
origem porgue “a marca é simplesmente o signo da origem; € através da marca que aorigem €
discriminada, sendo esta, e ndo o fenttipo em si, 0 avo da discriminacdo”.

Para Zito (2006. p. 65),

Nosso preconceito racial atém-se mais as aparéncias, as marcas fendticas —
guanto mais tracos fisicos de negros mais problemas, diferente do
preconceito racial de origem, norte americano, eém que uma gota de sangue
negro é fator de exclusdo, independente de a pessoa ter mais tragos brancos
do que negros.

Na verdade, ndo d& para escolher qual dessas duas formas de preconceito é melhor ou
podem ser mais aceitaveis, porgue todas excluem e tratam de maneira humilhante aqueles que
apresentem uma ou outra caracteristica acima descrita.

De acordo com a professora do Departamento de Antropologia da Universidade
Estadual de Campinas, Ana Maria Niemeyer “A discriminacdo afeta a auto-estima do
estudante. 1sso se reflete no aprendizado e € uma das causas da evasdo”. Muito ja se falou da
necessidade de devolver aos afrodescendentes tudo o que lhes foi tirado, porém pouco se tem
feito de fato para colocar isso em prética.

Segundo Luciana Jaccoud e Nathalie Begin (2002) ‘A Discriminagéo Racial
pode ser direta ou indireta [...] A discriminacdo direta seria aquela em que
uma pessoa é excluida expressamente em razéo de sua cor e a indireta
alimenta esteredtipos sobre o negro e é exercida sob o manto de préticas
administrativas ou ingtitucionais. [...] A melhor forma de superé-la € através
da andlise de indicadores de desigualdade entre os grupos. [...] Um exemplo
dessa forma de discriminagdo poderia ser dado pelo pouco sucesso dos
negros no ensino fundamental, em que pese o ato grau de universalizacéo
atingido por esse nivel de ensino’ (GOMES, 2005, p. 56).

Ana Lucia Souza e Camila Croso (2007) conceituam que a discriminagdo racial é o
racismo e o preconceito materializados em agoes e condutas que desqualificam e inferiorizam
um grupo em detrimento de outro.
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2.4 Regime de Escravidao

Cruel e desumana foi a forma como os negros foram separados de suas familias e
também o modo como eram aprisionados aos montes em fétidos pordes de navios que 0s
transportaria para um destino também cruel e degradante.

As viagens eram feitas em navios conhecidos como tumbeiros (referente a palavra
tumba). Tal derivacdo decorre do nimero atissmo de mortes que ocorriam durante a
travessia do continente.

Conforme relato de Florentino (1995), as mortes a bordo podiam ser imputadas a
fatores como a escassez de aimentos e agua, maus tratos, superlotacdo e medo, sem contar
com o contato microbiano distinto entre europeus e africanos.

Acredita-se que dez milhdes de negros foram trazidos para as Américas e que desse
total cerca de 3.800 almas aportaram no litoral brasileiro.

Manolo Florentino Gomes (1995) menciona que, em termos de volume absoluto de
almas importadas, nenhuma outra regifo americana esteve t3 ligada a Africa através do
tréfico negreiro como o Brasil e que entre os séculos XVI e XIX desembarcaram em portos
brasileiros cerca de quatro entre cada dez africanos importados pelas Américas.

No inicio do comércio do trafico negreiro, devido, principalmente, a poténcia dos
navios, as viagens eram demoradas e cerca de 20% a 40% das almas encarceradas em pordes
insalubres morriam ora de fome, ora de alguma moléstia relacionada a falta de higiene do
local que era quente, apertado, Umido e escuro. Aqueles individuos que conseguiam chegar
vivos ao destino final, chegavam debilitados fisicamente e, segundo Laurentino Gomes (2007,
p. 239), “permaneciam em quarentena, para serem engordados e tratados das doencas.
Quando adquiriam aparéncia mais saudavel, eram comercializados da mesma maneira como
hoje boiadeiros e pecuaristas negociam animais de corte no interior do Brasil”.

Gomes (2007) acrescenta mais elementos a informagdo de que os povos africanos que
chegavam agui, na condi¢cdo de escravos, eram comprados como animais. Para tanto, utiliza a
descricéo feita pelo diplomatainglés Henry Chamberlain a cerca da compra de um escravo no
Mercado do Vaongo:

Quando uma pessoa quer comprar um escravo, ela visita os diferentes
depdsitos, indo de uma casa a outra, até encontrar aquele que lhe agrada. Ao
ser chamado, 0 escravo é apalpado em varias partes do corpo, exatamente
como se faz quando se compra um boi no mercado. Ele é obrigado a andar, a
correr, a esticar seus bracos e pernas bruscamente, afaar, amostrar alingua
e os dentes. Esta € a forma considerada correta para avaliar aidade e julgar o
estado de salide do escravo (GOMES, 2007, p. 241).

O consul inglés James Henderson in Gomes (2007, p. 241) assim descreveu 0
desembarque dos escravos no Rio de Janeiro:

Os navios negreiros que chegam ao Brasil apresentam um retrato terrivel das
misérias humanas. O convés é abarrotado por criaturas, apertadas umas as
outras tanto quanto possivel. Suas faces melancdlicas e seus corpos nus e
esqudlidos sdo o suficiente para encher de horror qualquer pessoa ndo
habituada a esse tipo de cena. Muitos deles, enquanto caminham dos navios
até os depositos onde ficardo expostos para venda, mais se parecem com
esqueletos ambulantes, em especia as criangas. A pele, que de téo fragil
parece ser incapaz de manter 0s 0ssoS juntos, é coberta por uma doenca
repulsiva, que os portugueses chamam de sarna.

Conforme Florentino (1995), muitos desses escravos “ morriam antes mesmo de serem
revendidos aos fazendeiros do interior.”
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Segundo Laurentino Gomes (2007, p. 239), “aqueles que morriam eram jogados em
terrenos baldios ou valas comuns, nas quais se atirava fogo e, depois, uma camada de cal”.

Esse mesmo autor faz uma critica severa e bastante plausivel ao fato do Mercado do
Valongo, situado entre os bairros da Gamboa, da Salde e do Santo Cristo, ter praticamente
sumido do mapa, como se jamais tivesse existido. Atualmente, a Rua do Vaongo chama-se
Rua do Camerino e, como Unica referéncia geogréfica o que restou € uma ladeira chamada
Morro do Vaongo. Porém, ndo se encontra, conforme esse autor, nenhuma referéncia em
placas, nem monumentos foram erguidos e sequer existe explicagcdo nos guias turisticos de
que, naquele local, teria sido 0 maior entreposto negreiro das Américas.

Gomes (2007, p. 239) contaaindaque]...]

[...] Em 1996, [...] um casal de moradores da Rua Pedro Ernesto, 36, no
bairro da Gamboa, decidiu fazer reformas na sua casa, construida no inicio
do século XVIII. Durante as escavacOes, achou em meio ao entulho centenas
de fragmentos de ossos misturados a cacos de cerdmica e vidro. Eram os
vestigios do até entdo desconhecido cemitério dos Pretos Novos. Ali,
duzentos anos atrés, se enterravam os escravos recém-chegados da Africa e
mortos antes de serem vendidos. Até o comeco de 2007, os arquedlogos
haviam reunido 5563 fragmentos de 0ssos. Pertenciam a 28 corpos de jovens
do sexo masculino, com idades entre 18 e 25 anos. Todos eles apresentavam
sinais de cremagéo.

Alguns negros, quando tinham oportunidade, lancavam-se a0 mar, preferindo ser
devorados por tubarfes a serem levados para uma terra onde, para eles, também poderiam ser
devorados por monstros, pois estavam sendo levados para um mundo completamente
desconhecido do seu.

De acordo com Ferreira (2009), para os nagds, tais suicidios dividiam-se em: pessoais
e convencionais. Pessoais seriam agquel es cometidos em razéo de ndo suportarem as situacoes
angustiantes ou vergonhosas; e, convencionais, aqueles que ocorriam em situagOes especiais.
guando o individuo concordava em provar sua lealdade a um chefe, por exemplo”.

Segundo Cotrim (2002), “o0 excesso de trabalho, a ma aimentacdo, as péssimas
condicBes de higiene, os castigos acabavam deteriorando rapidamente a salide do escravo. A
maioria morria depois de cinco a dez anos de trabalho”. E era por isso que o regime da
escravidao era um negocio tao vantajoso. Logo essas “pecas’ tinham que ser substituidas por
outras.

Schwarcz (1987, p. 139) também menciona 0s maus tratos praticados, principa mente,
contra os escravos rurais, a partir de uma andlise feita em editoriais e secfes “ scientificas’” de
jornais do século XIX. Conforme a autora, tais “cicatrizes, marcas de ferro, membros
mutilados... ndo so testemunhavam os rigores da escravidao como também acabavam por ser
utilizados como sinais, que dificultavam a evasao do cativo, marcando em seu proprio corpo a
sua condicao”.

Gomes (2007 p. 249-250) descreve os tipos mais comuns dos maus tratos sofridos
pelos africanos:

Havia trés categorias de castigo no Brasil, segundo a classificaco feita em
1938 pelo historiador Artur Ramos. A primeira era o dos instrumentos de
captura e contencdo. Incluiam correntes e colares de ferro, algemas, machos
e pelas (para pés e maos), além do tronco — um pedago de madeira dividido
em duas metades com buracos para imobilizar a cabeca, os pés e as maos — e
o viramundo, espécie de tronco menor, de ferro. A mascara de folha de
flandres era usada para impedir o escravo de comer cana, rapadura ou

2 Detalhes podem ser verificados no site <http://www.pretosnovos.com.br>.
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engolir pepitas e pedras preciosas. Os anjinhos — anéis de ferro que
comprimiam os polegares — eram usados para obter confissdes. Nas surras,
usava-se a palmatéria ou o bacahau, chicote de cabo curto, de ouro ou
madeira com cinco pontas de couro retorcido. Ferros quentes com asiniciais
do proprietario ou com a letra F — de fugitivo — também eram utilizados,
além do libambo, argola de ferro presa ao pescoco da qual saia uma haste
longa, também de ferro, voltada para cima, até o topo da cabeca do escravo,
com ou sem chocal hos nas pontas.

De acordo com Jacob Gorender in Florentino (1995, p. 63),

[...] ndo havia vantagem para o plantador na redugéo da carga de trabalho do
escravo e no prolongamento de sua vida Util... (pois o resultado) seria a
diminuicdo do produto liquido. A vantagem estaria em desgastar 0 escravo
completamente em dez anos e substitui-lo de imediato por outro escravo
novo, que compraria com a amortizagdo completada do investimento no
escravo anterior.

E importante constar nos conte(idos, que serdo ministrados aos alunos, a informagao
de que ha registros histéricos antigos que mencionam o regime de escravidao no continente
africano e de que forma era submetido um povo/tribo sobre outro. Porém, mais importante
ainda é revelar que tal regime de escraviddo ndo aconteceu na proporcdo e na barbarie que
ocorreu a escraviddo dos povos africanos, principamente em terras brasileiras. Tal
informag@o serve para desmascarar a justificativa dada a escraviddo dos povos africanos
através da alegacdo de que tais povos ja escravizavam seus proprios irmaos, pois foram trés
séculos de dominacdo do continente africano para manterem acesas as chamas principalmente
da economia dos engenhos de cana-de-acUcar e da exploracdo das minas de ouro e diamantes.
Exploraram as vidas, destruiram familias, sonhos. Destituiram os povos escravizados de toda
dignidade humana.

Segundo a Revista Almanaque Brasil (2009), até lei determinando a Pena de Morte
para “escravos e escravas’ ja existiu. Tal lei é de 1835 e durou até 1876, quando ocorreu 0
ultimo enforcamento de um escravo no Estado de Alagoas.

Também alicercados em interesses econdmicos, alguns religiosos utilizaram-se de
textos biblicos, fazendo interpretagdes equivocadas para de uma forma ou de outra
justificarem a escravidao dos povos de cor preta.

Extraindo das palavras de Silva (2009) e de Nascimento, E. (2003, p. 68), que chama
esse texto de A Maldicdo de Cam — em que a palavra Cam também pode ser traduzida por
Cao — (dependendo da Biblia estudada), um exemplo de texto biblico que foi utilizado para
justificar a submissdo de um povo por outro pode ser encontrado na passagem no livro de
Geénesis, Capitulo 9 entre os versiculos 18 a 29. Ta passagem intitula-se: O pacto que Deus
fez com Noé. “E os filhos de Noé, que da arca sairam, foram Sem, e Céo, e Jaf€; e Cdo € o pai
de Canaa. [...] E viu Céo, o pa de Canad, a nudez de seu pai, e fé-lo saber a ambos seus
irmaos fora[...] Alargue Deus a Jafé, e habite nas tendas de Sem; e sgja-Ihe Canaé por servo”.
(ALMEIDA, 1995. p. 9).

E importante informar etimologicamente o significado para os nomes dos filhos de
Noé: Cam/Cao significa escuro ou negro; Sem significa pardo ou cor de oliva e Jafé significa
claro ou loiro. Portanto, a maldic¢éo caiu sobre um dos filhos de Cam/C&o que foi Canad, um
dos netos de Noé.

Interessante notar que dos quatro filhos de Cam/C&o (Cuxe - Etidpia, Mizraim - Egito,
Pute - Libia e Canad - Canad) Canad € o0 Unico que ndo existe hoje como nagao.

Nascimento, E. (2003) ainda cita um discurso datado do século VI onde “A Maldicéo
de Cam” esta na base das representacdes negativas do africano
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E ja que vocé me desrespeitou [...] fazendo coisas feias na negrura da noite,
os filhos de Cam nascerdo feios e negros! Ademais, porgue vocé torceu a
cabeca para ver minha nudez, o cabelo de seus netos serda enrolado em
carapinhas, e seus olhos vermehos, outra vez, porque seus labios
ridicularizaram a minha ma sorte, os deles incharéo; e porque vocé
descuidou de minha nudez, eles andardo nus, e seus membros masculinos
seréo vergonhosamente alongados. Os homens dessa raga serdo chamados
negros, seu ancestral Cam os mandou amar o roubo e a fornicacdo, se juntar
em bando para odiar os seus senhores e nunca dizer a verdade
(NASCIMENTO, 2003, p. 162).

Em Sant’ Ana (2005, p. 45), pode-se encontrar |...]

[...] Também, em 1520, o tedlogo Paracelso nega aos amerindios a
descendéncia de Addo e Eva e em 1537 o Vaticano emitiu a Bula Papal
Sublimus Deus, ha qual reconhecia o carater humano dos amerindios e pedia
gue a sua liberdade e seus bens fossem respeitados. Porém, ta
recomendacdo ndo foi respeitada e esses foram escravizados pel 0s europeus.
Alguns conquistadores prenderam-se a ideologia de Frel Bartolomeu de Las
Casas, reforcado pela teoria de Aristételes que afirmava que algumas
pessoas nasceram naturalmente para serem escravas e outras para serem
livres sugeriu a substituicdo da escraviddo indigena pela dos negros,
afirmando serem esses mais fortes e adaptédveis ao trabalho duro
(SANT’ANA, 2005, p. 45).

Nas Bulas Papais também é possivel encontrar tanto emissdes favoraveis quanto
contrérias a escravidao.

E ainda segundo Sant’ Ana (2005), ao longo da histéria, é possivel encontrar registros
da Igreja Catdlica se posicionando ora favoravel ora contraria a escravidao dos negros.

Um exemplo desses posicionamentos pode ser lido na Bula Papa redigida em 1839,
pelo Papa Gregorio XVI, que apos ter sido pressionado, condenou o trafico de escravos, mas
ndo a escraviddo. Para tal a escraviddo ndo era um mal contanto que o senhor de escravos
fosse bom para com esses.

E importante ressaltar aqui que a Igreja Catdlica so se manifestou favoravel a abolicio
da escravatura no Brasil em 1887, um ano antes da promulgagio da Lei Aurea, ou sgja,
guando o regime escravocrata ja estava fadado ao fracasso.

E preciso mencionar também que ndo foi apenas a Igreja Catdlica que aceitou o
regime de escraviddo dos povos africanos. Algumas Igrejas Protestantes também assim o
fizeram. Inclusive muitas obras (monografias, tratados, ensaios, teses) foram publicadas por
protestantes na tentativa de provar a inferiorizagdo dos povos negros.

Segundo Sant’ Ana (2005, p. 48),

Em meados do século XVIII, os sinos das igrejas de Bristol, na Inglaterra
Anglicana, repicaram festivamente quando o parlamentar Wilbeforce ndo
conseguiu aprovar uma lel que proibia o tréfico de escravos, e eles tinham
uma boa razéo para isso, ja que metodistas, batistas, moravos e anglicanos
tinham escravos e eram defensores da escravidao.

2.5 Movimento Abolicionista

Conforme Florentino (1995, p. 48),

[..] dém das razdes humanitérias, interesses econdmicos compeliam o
governo briténico a pressionar outros paises a seguirem seu exemplo (a
abolicéo do tréfico inglés data de 1807). Depois de privar os plantadores das
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Antilhas Briténicas de seu suprimento regular de m&o de obra, seria
importante neutralizar as vantagens dos fazendeiros de aglicar do Brasil e de
Cuba no mercado mundial, o que se lograria cortando suprimento de
africanos para estas regioes.

Entdo, com o desenvolvimento do capitalismo industrial na Inglaterra, o governo
briténico exigiu do governo brasileiro que extinguisse com o trafico negreiro no pais, assim
como eles (Inglaterra) o fizeram em 1807, para que desta forma fosse reconhecida pela
Inglaterra a Independéncia do Brasil declarada em 1822. Pressionado, entdo, o governo
brasileiro faz parecer que cede aos interesses externos e promulga, em 1831, segundo Cotrim
(2002), “parainglés ver” a Lel Diogo Feijo, que declarava livres todos os escravos vindos de
fora do Império a partir daquela data e impunha pena em dinheiro aos importadores que a
descumprissem. Porém, por contrariar os planos da maioria dos senhores de escravos, essa lei
ndo foi cumprida e por conta disso o Brasil teve sérias complicacdes diplométicas com a
Inglaterra.

Defendendo a necessidade do pais colocar fim ao tréfico negreiro para preservar a
imagem de nacdo soberana, e que estava sofrendo pressdo da Inglaterra através da Lei Bill
Aberdeen, que autorizava a marinha inglesa a atacar 0s navios negreiros, inclusive em mares
brasileiros, 0 ministro Eusébio de Queirés insistiu na proibicdo do tréfico interatlantico de
escravos que foi aprovado como lei em 4 de setembro de 1850. Essa lei também n&o gerou
efeitos imediatos na estrutura do sistema econdémico brasileiro e ndo demorou muito para que
aInglaterra pressionasse o Brasil também a parar com o tréfico interno, entdo a Gnica medida
possivel para ser tomada pelo governo brasileiro foi a de substituir o trabalho escravo pelo
trabalho assalariado.

Apbs a extingdo do tréfico negreiro, cresceu no pais a campanha abolicionista, que
conseguiu adesdo de parlamentares, imprensa, artistas, militares e intelectuais. Porém, aqueles
gue defendiam a escraviddo conseguiram sustentar por mais alguns anos O regime
escravocrata adiando ao maximo a abolicéo através de leis emancipadoras, tais como: a Lel
do Ventre Livre e Lei dos Sexagenarios.

251 Lea doVentrelLivre

A Lei 3.353 de 1871, também conhecida como Lei do Ventre Livre ou ainda Lel Rio
Branco, foi aprovada durante a administragdo do Bar&o de Rio Branco e serviu para esfriar a
campanha abolicionista - visto que os abolicionistas, ingenuamente, imaginaram ser suficiente
a aprovacdo de tal lei ndo analisando, na pratica, como ela realmente seria efetuada e serviu,
principalmente, aos interesses dos senhores de escravos que na maioria das vezes preferia
continuar usando os servicos desse “liberto” até os 21 anos do que optar pela indenizacédo
guando esse completasse 8 anos de idade.

Segundo Schwarcz (1987, p. 34), entre outras questOes, essa lei “estabelecia
obrigatoriedade do registro nacional de todos os escravos’.

Cotrim (2002, p. 341) ressdlta que tal lel “declarava livres os filhos de escravos
nascidos no Brasil [...] e libertava também os donos de escravos da onerosa obrigacdo de
alimentar os filhos de escravos, que seriam livres.”

2.5.2 Lei dos Sexagenarios

Essa lei de 1885, também conhecida como Saraiva Cotegipe, concedia liberdade aos
escravos que tivessem mais de sessenta anos. No entanto, esses deveriam trabalhar de graca
para seus senhores ainda por mais trés anos. Mas, cabe aqui uma suposicdo de que nem todos
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0S hascimentos de escravos eram até entdo registrados. Se assim fossem, ndo seria preciso
promulgar uma lei — Lei dos Nascituros — mencionada logo acima. Outro problema
provavel mente encontrado pelos abolicionistas era o de conseguir comprovar veridicamente a
idade que cada escravo possuia. E bem provavel que os senhores de escravos possuiam
documentacédo que constatassem a idade de cada um de seus servos, mas, possivelmente, néo
promoveriam provas contra si mesmos.

Considerando ainda as péssimas condi¢ces em que viviam 0S escravos, pode-se
afirmar gque ndo eram muitos 0s que ainda resistiam vivos a partir da idade pré-estabelecida
por tal lei, tampouco com salde, 0 que gerava aos seus senhores mais despesa do que lucro.
Também ha a possibilidade dos senhores mentirem sobre a idade dos seus escravos dando aos
ainda mocos muito mais idade do que realmente tinham para também dessa forma
conseguirem do governo uma indenizacéo pela libertacéo dos mesmos.

Na verdade, tal lel livrava mesmo eram o0s senhores de escravos de terem
responsabilidades com agueles que ndo mais representavam lucro para suas empresas rurais.
Era, pois, dessaforma mais vantajosa para os senhores de escravos a sua “libertagéo” .

253 Le Aurea

Segundo Azevedo (1997) in Nascimento, E. (2003), a justificativa para a Abolicéo da
Escravidéo se dava em razéo da maioria da populacdo ser negra e a elite ndo mais conseguir
conter os oprimidos.

Em 1872 o censo registra mais de 6 milhdes de pretos e pardos contra 3,8
milhGes de brancos. A iminéncia da abolicdo da escravatura causava um
verdadeiro panico a elite dominante, que se apressou a construir politicas
publicas destinadas a apagar a ‘ mancha negra e a purificar o estoque racial
da nacdio (NASCIMENTO, 2003, p. 125).

Conforme Schwarcz (2000, p. 13),

Nos jornais, nos censos, os dados quantitativos reafirmavam as apreensdes
tedricas. Enquanto o nimero de cativos reduzia-se drasticamente — em 1798,
a populacdo escrava representava 48,7%, a0 passo que em 1872 passava a
15,2% -, a populacdo negra e mestica tendia a progressivamente aumentar,
correspondendo, segundo o censo de 1872, a 55% do total.

O capitalismo industrial e o desenvolvimento econémico do Brasil foram os principais
responsaveis pela abolicdo da escravatura no pais. Necessitando atender as demandas do pais,
em 1888, no dia 13 de maio, a princesa Isabel, assinou alel que tornava oficialmente extinta a
escravidao no Brasil.

Contudo, € importante reforcar dentro da comunidade escolar que essa abolicdo ndo
foi obra de uma elite. Antes disso, ela foi fruto das muitas lutas dos povos negros que
resistiram aos maus tratos dos senhores e fugiram das fazendas para se organizarem em
quilombos.

Porém, conforme Schwarcz (2000) durante o processo da abolicdo dos escravos,
muitas eram as afli¢Oes presentes no seio da sociedade brasileira com relacéo ao problema da
mao de obra no pais.

Era essa mesma €lite [...] que assumia para s a tarefa de promover uma
imigracdo européia condicionada por leis restritivas a entrada de popul acdes
negras e amarelas, que previa o final desses grupos “selvagens que se
tornaram degenerados’ (SCHWARCZ, 2000, p.131).
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Com a abolicdo da escravatura, cerca de 800 mil negros se viram sem meios para se
manterem dignamente, uma vez que ndo tinham sequer instrucdo escolar e continuaram
completamente abandonados pelo governo. Sem nenhuma assisténcia governamental, o que
ocorreu foi a marginalizacdo desse individuo pela sociedade.

Alguns “libertos’ permaneceram com seus antigos senhores recebendo os mesmos
maus tratos vividos anteriormente e, quando muito, recebendo salarios infimos pelos servigos
prestados.

Outros ex-cativos foram para as cidades onde viviam precariamente correndo 0O risco
de serem penalizados por 6cio e vadiagem e, sobretudo, disputando com os imigrantes
europeus uma situagcdo mais digna na sociedade.

Segundo Florestan (2007, p. 33),

O negro foi exposto a um mundo social que se organizou para 0s segmentos
privilegiados da raga dominante. Ele ndo foi inerte a esse mundo. [...]. O
negro permaneceu sempre condenado a um mundo que ndo Se organizou
paratraté-lo como ser humano e como ‘igual’.

Os senhores de escravos, por sua vez, ndo receberam qualquer tipo de indenizacdo do
Império brasileiro, conforme havia sido prometido pelo Império e Rui Barbosa que, na época,
era Ministro das Financgas, temendo qualquer tipo de indenizacdo cobrada pel os escravocratas,
assinou um despacho, em 14 de dezembro de 1890, determinando que todos os livros e
documentos referentes a escravidao fossem recolhidos e queimados na sala das caldeiras de
Alfandega do Rio de Janeiro.

Tal abolicao ndo deu conta de libertar a populacao negra e seus descendentes das
desigualdades sociais a que ainda estéo expostos 121 anos apos a promulgacdo da Lei Aurea.
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3POLITICASPUBLICASPARA EDUCACAO DE NEGROSNO PERIODO
COMPREENDIDO ENTRE O SECULO XVI ATE OSDIASATUAIS

O objetivo desse capitulo &, através de uma revisdo bibliografica, descrever o processo
de inclusdo e ou de exclusdo dos negros a escolarizacdo, no periodo compreendido entre o
século XVI até os dias atuais, buscando compreender as dificuldades enfrentadas por essa
camada da populacéo em ter acesso e permanéncia no sistema tanto oficial quanto alternativo
de ensino.

A maior parte das pesquisas relacionadas a educacdo escolar dos negros no Brasil tem
mencionado o ensino a partir de 1970, quando a rede publica expande o nimero de vagas nas
escolas. Poucos, porém, sdo os estudos que tem sido feitos para elucidar como era, de fato, a
oferta da educacdo escolar para 0os negros no Brasil desde o periodo da Diaspora até a
Aboli¢éo da Escravatura, em 1888.

Cruz (2005, p. 22-23) afirmaque...]

[...] tem sido esquecidos os temas e as fontes que poderiam nos ensinar sobre
as experiéncias educativas aternativas dos negros e afrodescendentes. O
estudo, por exemplo, dos mecanismos de conquista da alfabetizac&o por esse
grupo; dos detalhes sobre a exclusio desses setores das instituices escolares
oficiais, dos mecanismos criados para alcancar a escolarizacdo extra-oficial;
as vivéncias nas primeiras escolas oficiais que aceitaram negros séo
exemplos de temas, que tem sido desconsiderados nos relatos da histéria
oficial da educacéo e que ainda carecem de estudos sisteméticos.

No entanto é certo afirmar que, no periodo que vai da Abolicdo da Escraviddo até a
década de 70 do século XX, poucas foram as oportunidades educacionais, garantidas por lei
no ensino oficial, para 0s negros.

Uma explicacdo plausivel dessa negacéo de oportunidades de ensino oficial pode ser a
existéncia do temor das elites em perder a dominagdo que exerceu sob 0 negro durante mais
de trés séculos.

Antes, porém de iniciar a descri¢do do tipo de educacdo escolar ofertada ao negro €
importante mencionar que a caréncia de documentacdo que comprove a matricula de negros
nos bancos escolares ndo é por si capaz de indicar que ndo havia, em todos os estados da
Federac&o, uma educacio escolar que atendesse a essa necessidade. E importante, inclusive,
frisar que nem todos os negros, que para o Brasil foram trazidos na condicdo de escravos,
eram analfabetos.

Pesquisas atuais tentam provar que, ainda durante a vigéncia do periodo escravista,
alguns negros que aqui aportaram eram afabetizados. Conforme Alex Sander Alcantara
(2008), no artigo “Escravos Letrados’, publicado pela revista Lingua Portuguesa, alguns
deles chegavam aqui sabendo ler e escrever em suas linguas. Uma prova disso pode ser 0s
amuletos escritos encontrados junto aos corpos de 70 negros, quando se deu o fim da Revolta
dos Malés, um levante de escravos islamicos, ocorrido em 1835, na Bahia

Também, nesse mesmo artigo da revista, a pesquisadora Christiane Cardoso Morais
diz que os escravos e aforriados iletrados sabiam fazer uso da escrita numa época em que era
proibida a frequéncia desses na escola. Conforme Morais, nos aniincios de jornais, além de
serem colocadas as marcas fisicas dos negros, também eram colocadas suas aptidfes, como
capacidade de leitura, escrita ou ainda musical. Para comprovar tal teoria utilizou-se 0 método
de assinaturas encontradas em jornais e documentos dos periodos entre 1731 e 1850. Em tal
método, quanto maior a complexidade da caligrafia, maior o nivel de letramento do escravo.
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3.1 Ensino Alternativo

Como no Brasil, principamente durante o periodo colonial, ndo existia estruturagdo da
educacdo escolar em carater formal, na visdo de Santos (2008, p. 5),

A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo de escolarizacéo
ndo se limitou somente ao caminho do ensino oficia. Pesquisas recentes
trazem a tona diversas iniciativas criadas para burlar os obstaculos impostos
pela legislagdo excludente e/ou agdo da discriminagdo que dificultava o
acesso as primeiras |etras

Com relacdo ao ensino alternativo, ou sgja, aquele ndo ofertado pela educacdo publica,
Cunha (1999, p. 81) descreve que “ha o registro de uma escola criada pelo negro Cosme, no
Quilombo da Fazenda Lagoa-Amarela, em Chapadinha, no Maranh&o, para o ensino daleitura
e escrita dos escravos aquilombados”.

Em Silva e Araljo (2005), sdo citadas, também como possibilidade de educacéo
aternativa, as aulas que ocorriam tanto em meio rural como em meio urbano por meio da
“observacao silenciosa das aulas das sinhas mogas e da instrucao religiosa dos padres”.

Ainda conforme Geraldo da Silva e Marcia Araljo (2005), ndo se pode desconsiderar
a hip6tese da contratacéo de professores particulares por senhores que esperavam lucrar com
0s escravos alfabetizados. Pois 0 escravo que sabialer, escrever e fazer contas valiamais para
0 seu senhor.

Schwarcz (1987) descreve que é comum encontrar, em jornais do final do século XIX,
gue muitos dos escravos sabiam ler, escrever, fazer contas e tinham outras habilidades. Sem
duvida é possivel afirmar que tanto para 0 negro, sendo esse escravo ou forro, quanto para seu
proprieté&rio essas habilidades adquiridas na escola ou de outra maneira melhorariam a
situacdo social de ambos.

Segundo Santos (2008, p. 6), “aguns trabalhos levantaram informagbes sobre o
Colégio Perseveranca ou Cesarino, primeiro colégio feminino fundado em Campinas, no ano
de 1860, e 0 Colégio S&o Benedito, criado em Campinas, em 1902, para alfabetizar os filhos
de cor dacidade’.

Algumas outras escolas que ofertaram educagao para negros sao rapidamente citadas
em algumas pesquisas. Exemplos disso sdo, de acordo com Santos (2008, p. 5),

As Escolas Priméria no Clube Negro de Maio de Séo Carlos (SP), a Escola
dos Ferroviérios de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, e a promog&o de
cursos de alfabetizacdo, de curso primério regular e de um curso preparatério
para o ginasio criado pela Frente Negra Brasileira em Séo Paulo.

3.2 Ensino Oficial

No periodo colonial, ndo havia sistematizacdo pedagdgica do ensino nem estruturacéo
curricular afixada. O oficio eraensinado de pai parafilho e o trabalho era escravo.

Em 1549, o Brasil recebe a chegada dos Jesuitas, chefiados pelo Padre Manoel da
Nobrega, que passam, entdo, a catequizar e instruir os indios e os filhos dos colonos
ensinando portugués e doutrina cristd, asssm como o canto orfednico e a musica instrumental .
Nessa fase, tem-se a perpetuacdo do catolicismo e a tentativa de desintegracdo da comunidade
indigena e destrui¢do dos seus valores culturais.

Em 1759, houve a expulsdo dos Jesuitas com a chamada Reforma Pombalina e as
aulas passaram a ser ministradas com as famosas Cartas Régias.
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Somente com a vinda da familia Real para o Brasil, a partir de 1808, é que se pode
falar de uma verdadeira Educacdo no Brasil. Até entdo, o que se teve foi apenas a educacéo
jesuitica.

Em 1824, foi outorgada a | Constituicdo do Brasil e apenas em 1827 é que se
implantou a primeira Lei Geral sobre Ensino Elementar que vigorou até 1846. Porém,
conforme o artigo 6, item 1 dessa Constituicdo, a populacdo escrava era impedida de
frequentar a escola formal, pois essa era restrita, por lei, aos cidadaos brasileiros e de acordo
com Schwarcz (1987), “segundo a Constituicdo de 1824, indios e escravos ndo eram
considerados cidados.”

Santos (2008, p. 3) menciona aindaque...]

[...] a Reforma Couto Ferraz através do Decreto 1331A de 1854 instituia a
obrigatoriedade da escola priméria para criancas maiores de sete anos e a
gratuidade das escolas primérias e secundarias da Corte. Porém ressaltava
gue nas escolas publicas ndo seriam admitidas criancas com moléstias
contagiosas nem escravas. Tendo essas criangas que provar serem livres
para frequentar as aulas. N&o havia previsdo de instrucdo para adultos. Essa
reforma, portanto, excluia claramente os negros que fossem escravos.

E possivel, pois, encontrar na obra de Schwarcz, (1987) que um Bardo, depois de ter
feito vérios beneficios por seu municipio, construiu um edificio com todas as comodidades
precisas para uma escola primaria para seus ingénuos escravos, que no periodo diurno, era
frequentada pel os ingénuos e, a noite, pelos adultos em ndmero superior a 40.

Em 1888, em meio a preocupacdo com o0s graves problemas sociais gerados apés a
abolicéo da escravatura, elaboraram-se normas rigidas de repressao a ociosidade para agueles
considerados vagabundos, mendigos e vadios, destacando-se que a principal ocupacdo das
pessoas internadas em estabel ecimentos correcionais seria em trabalhos agricolas. Foi, entéo,
gue surgiram as escolas de aprendizes que tinham como objetivo principal a formagdo de
operarios.

Silva e Aralijo (2005, p. 73) ainda acrescentam:

Com o surgimento do Estado Republicano surgem também as primeiras
oportunidades concretas de educacdo escolar e ascensdo da populacdo negra
quando o desenvolvimento industrial dos finais do século X1X impulsiona o
ensino popular e o ensino profissionalizante [...] Essas escolas propiciaram a
escolarizagdo profissiona e superior [...] Pretos e pardos que obtiveram
sucesso hesta direcdo formaram uma nova classe socia independente e
intel ectualizada.

Logo em seguida, de acordo com Santos (2008), a Reforma de Benjamin Constant,
“no Decreto Naciona n.° 981/1890, estabeleceu a introdugdo da disciplina "Moral e Civica',
numa nitida tentativa de normatizar a conduta moral da sociedade ap6s a libertacdo dos
escravos.”

Conforme consta, também em Silva e Araujo (2005), em 1909, no governo de Nilo
Pecanha, através do Decreto, 7.566 0 Ensino Profissionalizante apresenta como principal
objetivo a instrucdo dos filhos de trabalhadores para a formac&o de um mercado interno de
mé&o de obra qualificada. Essas escolas propiciaram a escolarizagdo profissional e superior de
uma pequena parcela da populacéo negra.

A partir da década de 20, essa escolarizagdo profissional, conquistada por uma parcela
da populacdo negra, incentivou a mobilizacdo de agdes educacionais especificas como foi a
implantagdo de escolas pela Frente Negra Brasileira.

Assim descrevem Silva e Araljo (2005, p. 73):
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A mobilizagdo desta classe configurou-se como um mecanismo de auto-
protecdo e resisténcia, servindo de base para a (re) organizacéo das primeiras
reivindicacbes sociais negras no pos-abolicdo e o surgimento dos
movimentos negros. Novas concepcdes foram verbalizadas e debatidas em
diversas ocasies e em diversos meios, e a evolugdo desencadeou a
implantac&o de algumas experiéncias que visavam atransformar ex-escravos
e seus descendentes em cidaddos. Esses movimentos negros, que obtiveram
forte repercussdo na década de 20, reivindicavam a igualdade de direitos e
uma educacdo ampla que propiciasse aos negros recém-egressos do cativeiro
e seus descendentes a participacdo nos eventos culturais, sociais, politicos e
econdémicos em curso. Assim, as manifestacbes de conscientizacdo, de
protesto, unido e integracdo socia estavam permeadas de discursos em prol
da vaorizacdo do negro — respeito, prestigio e honorabilidade — e da
ascensdo social através da educacéo.

Em 1931, criou-se 0 Ministério da Educacéo e Sallde e ocorreu a Reforma Francisco
Campos tendo essa um carater elitista que pretendia reformular e estruturar o ensino.

Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros propde uma reforma global do ensino em defesa
da escola publica, gratuita, obrigatoria e laica. Estabelecendo diretrizes para a elaboracdo de
um plano nacional de educacdo, em todos os niveis e aspectos do ensino.

Em 1937, as conquistas obtidas pela Escola Nova sdo derrubadas pela nova
Constitui¢do que desresponsabiliza o Estado de manter e expandir a educagdo publica, ferindo
essa 0 principio da gratuidade desse ensino. Esse fato dificulta, mais uma vez, o acesso da
populacdo negra educacdo escolar, uma vez que tal parcela da sociedade ja era, naguela
€poca, a que menos possuia condigdes financeiras para arcar com o ensino.

Tendrio (2009) sustenta que aguele individuo que fazia parte da elite continuaria
dominando e, aquele que pertencia a classe dominada, era reservada a manutencéo desse
status.

Quanto ao ensino profissionalizante, este ndo foi ‘abandonado’ pelo Estado,
ocorrendo no caso, inclusive, o contrario, ou seja, 0 ensino profissiona foi
até implementado. O que ocorre a partir dai € que o Estado deixava clara a
divisdo de classes existente na sociedade. Pois esse nivel de Ensino, como
transparece na Constituicdo de 1937, era destinado as ‘classes menos
favorecidas (FEE, 1983, p. 65). Desse modo, tinhamos dois tipos de ensinos
diferentes, para publicos também distintos. O ensino secundério tradicional,
gue formaria a elite dominante, ou sgja, a classe dominante; e, de outro lado,
0 ensino profissiona direcionado as classes que serviriam de mao-de-obra
(FEE, 1983, p. 64 apud TENORIO, 2009).

Em 1946, Getllio Vargas institui 0 Ensino Primério gratuito e obrigatério para todos,
mas pode-se dizer que antes da década de 1960, quando a rede publica expande o nimero de
vagas has escolas, ndo havia politica publica de inclusdo de negros nos bancos escolares.

Em 1961, depois de 13 anos de discussdo € criadaa LDB n.° 4.024/61. Tal lei ndo teve
preocupacdo com o ensino basico e adaptou-se as demandas da producdo industrial assumindo
uma tendéncia tecnicista para manter o model o sdcio-econdmico vigente na época.

Em 1988, foi promulgada a Ultima das Constitui¢des do Brasil e em seu inciso XLII do
artigo 5° prevé que a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a
pena de reclusdo nos termos da lei. Mas essa ndo € a Unica lei que assegura, atualmente, 0s
direitos dos negros.

Em 1996, foi sancionada a LDB que ainda esta em vigor, n.° 9.394/96 e que foi
alterada pelos textos das leis 10.639/03 e 11.645/08 que obriga a incluir no Curriculo Oficial
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da Rede de Ensino Fundamental e Médio a temética Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena.
De acordo com Sales Augusto dos Santos (2005, p. 23),

Essas Leis sd0 conquistas dos movimentos sociais negros (bem como os
intelectuais negros militantes) que passaram a incluir em suas agendas de
reivindicagbes junto ao Estado Brasileiro, [...] 0 estudo da histéria do
continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formag&o da sociedade nacional brasileira.

Tais leis, mencionadas acima e sancionadas pelo Presidente Lula, representam um
grande avanco para a Histéria da Educacdo nesse pais, visto que possibilitam um ensino
pautado ndo num eurocentrismo excludente, mas que contempla todas as culturas que fizeram
e fazem parte da histéria e da cultura desse pais. Observa-se que a maioria dos professores
ainda ndo conhece a Lei 10.639/03 nem esta preparada para trabalhar as questfes rel acionadas
a Historia da Africa, tampouco a trajetdria dos africanos e afrodescendentes no Brasil, o que
de fato ainda tem dificultado trabalhar a histéria e a cultura africana e afro-brasileira sem
cometer equivocos ou distorgdes, mas isso ao longo do tempo, espera-se que seja corrigido,
uma vez que 0 governo tem criado mecanismo para solucionar essa situagso.

Poucas ainda sdo as pesquisas realizadas na area da Histéria da Educacdo Escolar
Brasileira que busguem ou ainda que deem conta de conhecer de fato, como eram e se foram
ofertadas, ou ainda, em que condi¢cdes eram oferecidas a educacéo para os negros no Brasil
antes e depois do periodo da Escraviddo. Em alguns momentos da histéria, € possivel
encontrar em documentos oficiais a total exclusdo do negro dentro da educacdo oficial do
pais; porém, em outros momentos é possivel perceber, em aguns trabal hos de pesquisa, que o
negro tinha acesso a educacdo escolar. O fato € que com tamanha caréncia de informactes
oficiais e com tantas distor¢des entre alguns autores sobre esse tipo de educacdo ao qual o
negro tinha acesso, ndo se pode afirmar o grau de qualidade desse ensino escolar, nem se e
como foi permitida a entrada dessa camada da populacdo a escola, tampouco como se dava a
permanéncia desse acesso.

Buscando reforco nas palavras de Romanelli (1978), o que também dificulta o estudo
da educacdo escolar dos negros € o fato de até a Reforma Francisco Campos cada Estado
brasileiro possuir sua prépria politica de educagéo e o Brasil ndo ter uma estrutura de ensino
organizado a base de um sistema nacional.

Diante de tantas lacunas ndo preenchidas sobre a histéria da educacéo dos negros no
Brasil, e depois de 121 anos da Abolicdo da Escraviddo nesse pais, 0 que se tem de concreto é
a manutencdo das desigualdades sociais “no pais da democracia racia”. Pois, quando ndo se
pode afirmar que foram criados mecanismos que fossem capazes de incluir 0s negros nos
bancos escolares, também ndo se pode negar a existéncia de uma educacdo que contemplasse
os menos favorecidos. E se ndo € possivel nem afirmar, nem negar, tampouco é fécil fazer e
manter uma politica compensatéria cujo restante da populacdo ndo se sinta discriminado ou
ofendido por n&o estar inserido nela. E o caso das cotas para negros nas universidades.

E necessario, entdio, que as politicas publicas no campo da educacdo consigam, de
fato, ofertar e garantir aos afrodescendentes oportunidades equanimes as do branco para que,
desta forma, sgjam diminuidas as desigual dades sociais encontradas na sociedade brasileira.
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3.3 Acgdes Afirmativas

De acordo com Nascimento, A. (2007, p. 72) acdo afirmativa € “uma expressao
recente que foi utilizada pela primeira vez na década de 1960 nos Estados Unidos e servia
para denominar as medidas para promover a igualdade entre negros e brancos’.

Ainda segundo Nascimento (2007, p. 66), tal expressdo tem sido utilizada atualmente
no Brasil “para designar politicas (publicas) especificas de promocdo de igualdade de
oportunidades e de condic¢des concretas de participacdo na sociedade — para a superagdo do
racismo, da discriminagéo e das desigualdades raciais’.

E importante ressaltar, no entanto, que as acbes afirmativas norte americanas se
diferem das agdes afirmativas brasileiras.

Os Estados Unidos adotaram politicas afirmativas oficiais na década de
1960, mas ja nos anos oitenta algumas dessas politicas passaram a ser
consideradas inconstitucionais pela Suprema Corte, como as cotas de entrada
em universidades. Nos Estados Unidos tais politicas aumentaram as
oportunidades dos negros no mercado de trabalho e na educagdo. Com uma
populacdo bem mais reduzida que a do Brasil, 0s negros norte-americanos
ocupam posicdes importantes em todos os setores do pais, algo que nédo
ocorre no Brasil. Contudo, os Estados Unidos n&o devem servir como
modelo ideal. La apenas uma minoria de negros conseguiu formar uma
classe média e uma classe empresaria, adém de ocupar postos
governamentais, alguns muito altos na administragdo federal. A grande
maioria dos negros continua a viver em bairros insalubres, onde a pobreza, a
violéncia, a desestruturacdo familiar, as drogas fazem parte do dia-a-dia
(ALBUQUERQUE; FILHO, 2006, p. 279-307).

Tais politicas publicas sdo conquistas das reivindicacdes da luta do movimento social
negro gue passou a exigir que o Estado brasileiro oficializasse a discusséo sobre a questéo
racial e a inferiorizagcdo dos negros, ou melhor, a producéo e a reproducéo da discriminacéo
racial contra 0s negros e seus descendentes no sistema de ensino brasileiro.

Em 1960, ocorreu a convencdo da Unesco que foi direcionada ao combate ao racismo
em todas as formas de ensino. Nessa convencdo, reafirmando o que consta na Declaracéo
Universal de Direitos Humanos, proclamou-se o direito de todos a educacdo e mais uma vez
incumbiu-se a ONU de determinar e ndo permitir nenhum tipo de discriminagdo que viesse a
violar a diversidade dos sistemas educativos nacionais na esfera do ensino e ainda de procurar
aigualdade de possibilidades e de trato para com todas as pessoas no ambiente escolar.

Na década de 90, o Brasil finalmente reconheceu, publicamente, a existéncia do
racismo e suas consequéncias no pais e, a partir de entdo, foi possivel criar uma agenda de
discussdo sobre a tematica e implementar algumas medidas.

Segundo Nascimento (2007, p. 65-88) a primeira medida foi criada em 1995 - o GTI
(Grupo de Trabalho Interministerial) para diagnosticar, discutir e formular propostas e
projetos politicos que fossem capazes de mapear a situacdo de vida dos afrodescendentes e
valorizar as condi¢des sociais desses.

Depois disso, 0 movimento negro aproveitando o reconhecimento da existéncia de
discriminagdo e desigualdade racial no pais, no Seminério Internacional Multiculturalismo e
Racismo: o papel da acdo afirmativa nos Estados Democréti cos contemporaneos, que ocorreu
em 1996, passou a discutir oficialmente e exigir do governo a criagéo de estratégias de acdes
afirmativas que fossem capazes de combater ao racismo organizando politicas publicas para a

populacéo negra.
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No mesmo ano, o governo langou o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH)
com metas para a superacéo da problemética da discriminacdo e exclusdo e em 1997, lancou
0s Parémetros Curriculares Nacionais.

As pressdes dos movimentos negros foram cruciais para que algumas conquistas da
populacdo afrodescendentes fossem legitimadas. Foram muitas as leis aprovadas devido as
articulacdes com politicos sensiveis a questdo racial no pais.

Sales Augusto dos Santos (2005, p. 25) menciona que a década de 1990 foi importante
para a conquista de algumas das reivindicacbes do movimento negro, pois foram atendidas
pelo governo brasileiro: “arevisdo [...] ou mesmo a eliminacédo de livros didaticos em que os
negros apareciam de forma estereotipada’.

Nascimento, E. (2003) e Nascimento, A. (2007) revelam que também foi conquista das
intervencbes do movimento negro a insercdo da pluralidade cultural como tema transversal
dos Parametros Curriculares Nacionais.

E Nascimento, E. (2003) ainda faz uma avaliagdo critica do tema transversal da
pluralidade cultural presente nos PCNs revelando nele uma perspectiva multiculturalista.

Os temas transversais sdo propostas de trabalho que envolvem todas as
disciplinas e matérias, perpassando os contelidos dos curriculos como um
todo. O tema da diversidade é colocado e a matriz de origem africana
mencionada, inclusive com referéncia implicita a0 movimento social negro,
pois o livro traz fotos de atos publicos por ele realizados (NASCIMENTO,
E., 2003, p. 392).

De acordo com Nascimento, A. (2007, p. 66), um dos resultados positivos da luta do
movimento negro é o fato da aceitacdo de que o racismo é algo concreto no pais e que €
preciso “politicas publicas [...] de promocéo da igualdade de oportunidades e de condicbes
concretas de participacéo na sociedade para a superacéo do racismo, da discriminagéo, e das
desigualdades raciais’.

E ele ainda acrescenta:

O movimento social negro conseguiu fazer aprovar artigos que abriram
espacos para a elaboracdo da Lei 7.716, achamada Lel Cad, em 1989, e para
medidas de acdo afirmativa, que, atualmente, comegam a ser implementadas.
Em 1988, o movimento socia negro reaizou, em S&o Paulo e Rio de
Janeiro, grandes manifestacbes em comemoracdo aos 100 anos da abolicdo
da escraviddo negra e em dentincia do racismo no Brasil (NASCIMENTO,
A., 2007, p. 66).

3.4 Lel 10.639/2003

Depois de quase meio século, e também como conquista de algumas das
reivindicacbes do Movimento Negro que, a partir da década de 50, passaram a exigir do
governo uma série de posturas em relacdo as necessidades da populacdo negra, é sancionada
em 2003 aLe 10.639.

Tal instrumento legal € considerado como uma das principais leis de Acdo Afirmativa,
uma vez que € uma medida de politica publica que trabalha pela promocéo da igualdade entre
brancos e negros.

A partir da promulgacdo dessa lei, passa a ser necessario trabalhar nas escolas um
conjunto de acbes de Educacéo Continuada de Ensino de Histéria e Culturas Afro-Brasileiras
e Africanas.

Essalei [...]
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[...] dteraaLe n.° 9.394 de 20 de novembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, obriga a incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a temética Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Em
complementagdo, hd ainda, a Resolugdo n.° 1/2004 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) que aprova o parecer CNE/CP3/2004 o qua ‘Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana’.
[...] Cabe a escola rever seus objetivos no sentido de garantir o direito a
preservacdo e transmissdo das tradigbes culturais dos diferentes grupos
étnicos que compdem a nacionalidade. Sob o enfoque da pluralidade,
compete a escola difundir esses conhecimentos entre todos(as) estudantes,
como meio de compreensdo e afirmacdo de nossa propria identidade
multiétnica e pluricultural em que se fundamenta a defesa consciente dos
valores da cidadania (EDUCACAO AFRICANIDADES BRASIL, p. 9-10).

Porém, cabe mencionar que qualquer que sgja a lei, essa ndo é capaz de gerar, nas
pessoas, 0 respeito pelo seu igual. Cabe entdo as pessoas que ja se conscientizaram sobre tal
assunto a trabalhar pela equidade. N&o se pode permitir que a populacdo afrodescendente
continue sendo vitima de injusticas politico-sociais. Nao é demais frisar, mais umavez, que a
finalidade de tal pesquisa é investigar como o IFRO tem trabalhado com as questdes étnico-
raciais nos ultimos dois anos a Lei 10.639/2003, dando assim o primeiro passo para o que se
pretende que € o fim das diferencas que segregam uma raga que apenas ameja o que lhe é de
direito.

Os educadores necessitam ser qualificados tanto na sua formagdo inicial quanto na
formagdo continuada para conhecerem a Lel 10.639/2003 e outras que, tal como essa,
busquem afirmar positivamente a pluralidade e a singularidade de cada cultura. Dessa forma,
tais profissionais estardo aptos para trabalhar com as quest@es étnico-raciais.

Sabe-se que colocar no papel a Lei 10.639/03 ndo é garantia de que ela realmente sgja
cumprida e que tal lei, por si SO, ndo acaba com as formas tradicionais de preconceito. Mas €
instrumento importantissimo para que os professores possam, através dessa garantia legal,
incluir em seus discursos a valorizagdo da Cultura Africana e Afrodescendente.

A idela expressa anteriormente leva a recordar um fragmento de um dos discursos de
Martin Luther King, pastor protestante e lider ativista norte americano, que lutou pelos
direitos dos negros e das mulheres, assassinado em 4 de abril de 1968: “Pode ser verdade que
uma lei ndo é capaz de fazer com que uma pessoa me ame, mas pode impedi-la de me
linchar”.

No texto da Lei 10.639/03, § 2°, consta que “Os conteldos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar em especial
nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Histéria Brasileira’. Porém, ndo se pode esperar,
tampouco cobrar que os professores dessas areas estejam preparados para trabalhar com tal
guestdo se ndo foram of ertados a esses tais conhecimentos.

Para que os profissionais da educacdo conhecam a lei e passem a executéla é
necessario que o poder publico aumente rapidamente o nimero de cursos de formacéo sobre a
tematica africanista principamente para os professores que ja estdo em sala de aula,
independentemente da disciplina que esse educador ministre.

Também é de suma importancia que se regulamente em todos os Curriculos das
Universidades, os contelidos da tematica voltada para uma educacdo anti-racista e, sobretudo
ndo eurocéntrica, em todas as disciplinas ligadas, principalmente, as licenciaturas.

O governo também precisa preparar exclusivamente uma eguipe para averiguar se na
prética tais contelidos estdo sendo trabalhados tanto nos cursos superiores que formam os
docentes quanto nas escolas de nivel fundamental e médio.
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3.5 Prouni

O Programa Universidade para Todos (Prouni), desenvolvido pela Secretaria de
Educacdo Superior (Sesu) em parceria com a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) foi ingtituido em 2004 pelo Governo Federal e foi
transformado em lei em 2005.

E importante ressaltar que tal programa n&o beneficia, como as cotas raciais, apenas 0s
afrodescendentes.

Ta politica (Prouni) beneficia além dos afrodescendentes, os portadores de
necessidades especiais, os indigenas e os apresentam baixa renda familiar.

Conforme Nascimento, A. (2007, p. 66), agdes afirmativas sdo politicas especificas de
promocédo de igualdade para a superacdo do racismo, da discriminacdo e das desigualdades
raciais.

De acordo com dados do guia de politicas publicas de juventude, (2010 p. 12) desde
que foi criado, em 2005, até o primeiro semestre de 2010, o Prouni concedeu 704,6 mil
bol sas.

O Prouni, conforme Otranto (2006, p. 77-78),

[...] estende atodas as instituicdes privadas (com ou sem fins lucrativos) que
a ele aderirem, isencdo de: Imposto de Renda de Pessoa Juridica;
Contribuicdo Social sobre o Lucro Liquido; Contribuicdo Socia para
Financiamento da Seguridade Social e Contribuicdo para o Programa de
Integragdo Socid .

Tal Programa of erece bolsas de estudos integrais ou parciais para alunos que possuam
renda familiar, por pessoa, de até um sal&io minimo e meio, no primeiro caso e até trés
sal&rios minimos no segundo caso e atendam a pele menos mais um dos requisitos do
programa. Também beneficia alunos com deficiéncia e aos autodeclarados indigenas, pardos
ou pretos, desde que atendam também ao critério da renda familiar e a pelo menos mais uma
das condi¢fes que o programa exige. As bolsas so destinadas para 0 ingresso do aluno em
Instituicdes Privadas de Educacdo Superior, em cursos de graduacdo e sequenciais de
formacao especifica, a estudantes brasileiros, sem diploma de nivel superior.

Contudo, tal programa, assim como as cotas para negros nas universidades, apenas
ameniza a rea situacdo de ingresso de indios e de negros nos bancos universitarios e serve
somente para compensar afalta de um Ensino Fundamental e Médio de qualidade ao qual eles
Nn&o tiveram acesso.

Otranto (2008) critica o Prouni porque observou que principa mente as concessoes de
bolsas integrais para custear os estudos da maioria dos alunos que dependem da mesma séo
insuficientes e o0 governo para atenuar essa Situagcdo repassa recursos provenientes de verbas
publicas para pagamento de tais mensalidades. Para Otranto (2008), tais recursos seriam
melhores investidos se fossem destinados para as universidades que, desta forma, poderiam
contratar mais professores e poderiam, sobretudo, ofertar mais cursos no periodo noturno.
Além disso, a autora identificou que o Governo ndo possui mecanismos gue controlem a
qualidade dos cursos que sdo ofertados pelo referido Programa.

Otranto (2008, p. 78) afirma ainda que, [...]

[...] em 2006, a bolsaintegral foi concedida a cada 10,7 estudantes pagantes.
Os demais teréo que se conformar com bolsas de 50%. Como pelo perfil
social estes estudantes ndo terdo como custear seus cursos, a solugédo
encontrada pelo MEC foi repassar verbas publicas para o pagamento de
mensalidades. Com esses recursos (perda de impostos e pagamento de
mensalidades), direcionados para as universidades federais, novos
professores poderiam ser contratados e todos os cursos de graduagéo
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poderiam ser oferecidos no horario noturno. A tendéncia seria de chegar em
trés ou quatro anos a 1 milhd de novas matriculas nas universidades
publicas e ndo 120.000 bolsas como pressupde o Prouni. O mais grave € que
0 Programa n&o prevé mecanismos de controle sobre a qualidade dos cursos.

3.6 Cotas Raciais

Em 2001, na conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a
Xenofobia e as Formas Conexas de Intolerdncia, 0 movimento negro acusou
internacionalmente o governo brasileiro pela falta de cumprimento de convencbes
internacionais, denunciou o racismo presente no pais e realizou uma manifestagdo exigindo
politicas publicas de acéo afirmativa e cotas para negros nas Universidades.

Algumas Universidades conscientizadas, e porque néo dizer pressionadas por acdes do
Movimento Negro, passaram a partir de entdo a adotar a politica de Cotas para negros.

Foram, entdo, implementadas através da Lei 3.708/2001 (Ver Anexo XVIII) na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e na Universidade do Norte Fluminense
(UENF) a primeira medida de politica de Cotas que destinava 40% de suas vagas para
estudantes de escolas publicas e para negros €, logo em seguida as politicas de cotas do
Ministério do Desenvolvimento Agrario e como aternativa as Cotas — o Programa
Diversidade na Universidade.

Atualmente, ha 68 ingtituices (Estaduais e Federais) que adotam o sistema de cotas
para ingresso de negros e afrodescendentes nos cursos superiores. E, desde 2003, cerca de 52
mil alunos se formaram como cotistas nessas institui goes.

Para que o Supremo Tribunal Federal pudesse fazer uma andlise da real necessidade
de cotas no pais ou se essas realmente ferem o principio de igualdade contido na Constituicédo
brasileira, foi realizada uma Audiéncia Publica nos dias 3, 4 e 5 de marco de 2010. Tal
audiéncia ocorreu em decorréncia da Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental
(ADPF 186/09) contra as cotas da Universidade de Brasilia (UnB) impetrada pelo Partido
Democrata (DEM).

Alguns segmentos acreditam que as cotas sd0 inconstitucionais porque, quando se
reserva vagas para negros e afrodescendentes, esta sendo ferido o principio da igualdade dos
candidatos no vestibular. Outros acreditam gque, mesmo sendo diferentes do sistema de cotas
norte americanas, que passaram a ser consideradas como inconstitucionais pela Suprema
Corte a partir de 1980, ha a necessidade delas no pais para garantir o direito de ingresso numa
institui cao publica aqueles que ndo tiveram acesso a elas por diferentes razdes.

Entende-se que acgles dfirmativas também recebem a designacdo de medidas
compensatérias, mas tais medidas, aém de causarem revoltas, servem na prética para
compensarem a falta de um Ensino Fundamenta e Médio de qualidade ao qual alguns
individuos ainda ndo tém acesso. Ressalva-se, portanto, que o trabalho pela melhoria do
ensino em todas as suas modalidades é tarefa importante.

De acordo com os dados do PNUD (2005, p. 15),

As politicas de acdo afirmativa justificam-se no Brasil porque as diferencas
raciais persistem ao longo das décadas, sgja em fases de crescimento, sgja
em fases de desaceleracdo da economia. Em varios casos, mesmo quando
negros e brancos melhoram em algum indicador, os brancos melhoram mais
e as desigualdades entre ambos persistem ou aumentam.

Para endossar a afirmativa acima, é possivel utilizar as ideias de Rosa (2007, p. 18),
gue afirma que comparando os dados do Inep com os do IBGE, presentes no texto do
Anteprojeto de Lei da Reforma Universitaria, em tramitagdo na Camara dos Deputados, é
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possivel concluir “que a cor do campus é diferente da cor da sociedade: os brancos na
sociedade somam 52% e no campus, 72,9%; 0s negros na sociedade somam 5,9%, no campus,
3,6%0; os pardos da sociedade somam 41%, no campus, 20,5%".

Segundo Renato Emerson dos Santos (2007), o fato € que 0 acesso a universidade e a
graduacdo desse individuo o insere no mercado de trabalho e interfere qualitativamente na
melhoria do status desse cidaddo dentro da sociedade brasileira.

De acordo com dados da Sintese dos Indicadores Sociais (IBGE, 2005, p. 5),

A escolaridade diferenciada entre brancos e pretos e pardos acaba por se
refletir no mercado de trabalho. As pessoas ocupadas de cor branca tinham,
em 2004, em média, 8,4 anos de estudo e recebiam mensalmente 3,8 salarios
minimos. Em contrapartida, a populacéo preta e parda ocupada apresentava
6,2 anos de estudo e 2 sadarios minimos de rendimento. A diferenca na
escolaridade ndo é suficiente, porém, para explicar a desigualdade nos
rendimentos. embora a média de anos de estudo de pretos e pardos tenha
sido 74% da média dos brancos, o rendimento médio mensal da popul agéo
ocupada preta e parda representou apenas 53% do rendimento dos brancos.

Nascimento, A. (2007, p. 75) afirma que as acles afirmativas “devem ir além das leis
gue proclamem a igualdade de todos e que visem a punir as prédticas racistas e
discriminatérias, essas politicas devem reduzir as desigualdades (até sua superacdo) e
combater o racismo”. E para ele, o ponto mais polémico do debate sobre superacéo das
desigualdades sociais s80 as cotas raciais.
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4 METODOSE PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Procurou-se desenvolver, nesse trabalho, a pesquisa qualitativa. De acordo com
Mazzotti e Gewandsznajder (2004), a pesguisa qualitativa exige um minimo de estruturacéo
prévia, permitindo que o foco e o plangjamento sejam definidos mais claramente no decorrer
do processo de investigacdo. Esse minimo de estruturacdo prévia ndo significa que o trabalho
foi feito de modo aeatdrio. Significa simplesmente que, durante a pesquisa cientifica,
apareceram aspectos importantes que antes, talvez, ndo tenham sido visualizados e que foram
posteriormente considerados.

Ainda de acordo com Mazzottti e Gewandsznagjder, para o desenvolvimento desse
trabalho cientifico, utilizou-se a abordagem exploratério-descritiva. Abordagem exploratéria
porgue procurou conhecer se agles politico-pedagdgicas relativas a Lei 10.639/03 vem sendo
implantadas no |FRO nos Ultimos dois anos e suas eventuais contribuicdes para a valorizacéo
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanano meio escolar que se pretendeu estudar.

E interessante ressaltar, aqui, que tal diagnostico também podera servir futuramente
como ferramenta para auxiliar a equipe pedagdgica a tracar aternativas metodoldgicas que
sejam capazes de conscientizar toda a comunidade escolar para os beneficios da variedade de
culturas independentes de cor/raga; e abordagem descritiva porque tende a descrever
sistematicamente todos os registros que foram e serdo tomados como fontes durante a
pesquisa, asssim como o referencia tedrico que foi de grande importancia para a construgcdo do
trabalho cientifico e para andlise do material coletado.

De acordo com Mazzotti e Gewandsznajder (2004, p. 163), do ponto de vista dos
procedimentos técnicos a pesquisa qualitativa, sendo caracteristicamente multimetodol dgica,
contou com o apoio da pesquisa bibliogréfica, a qual também foi de grande ajuda para compor
o referencial tedrico desse trabalho; da pesguisa documental, que foi obtida junto a secretaria
de registros académicos do IFRO, através dos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), do IPEA e através do site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Essa pesquisa foi realizada utilizando-se, principalmente, de questionarios contendo
perguntas do tipo semi-estruturadas que foram entregues aos servidores da escola, do quadro
administrativo e pedagégico da escola, tais como: Direcdo Geral, Departamento de
Administracdo e Plangamento, Departamento de Desenvolvimento Educacional,
Coordenacdo Geral de Educagéo, Coordenacdo Geral de Assisténcia ao Educando,
Coordenacdo Geral de Producdo e Pesquisa, Setor de Orientacdo Educacional, além de
servidores pertencentes a0 quadro docente, principalmente agueles das areas de Histéria,
Filosofia, Sociologia, Biologia, Geografia, Literatura e Lingua Portuguesa. Porém, ndo sera
divulgada a fungdo dos servidores administrativos nem seus nomes serdo mencionados no
decorrer do trabalho. Assim como ndo sera citado o nome dos professores que aceitaram
participar desse trabalho, apenas a disciplina que ministra, uma vez que esse dado é
importante para a pesquisa.

E importante ressaltar que nem todos os servidores devolveram o questionario
aplicado. Alguns alegaram falta de tempo para respondé-lo. Outros disseram ter perdido e que
depois enviariam as respostas para 0 e-mail da pesquisadora, 0 que ndo ocorreu. Outros ainda
disseram que primeiro iriam fazer uma pesquisa junto aos documentos oficiais da escola para
SO depois, entdo, responderem e entregarem. Os dados col etados, assim como 0s questionarios
ndo respondidos/ndo devolvidos serdo cuidadosamente relatados na andise dos dados.
Também foram coletadas informacles, através de questionarios, junto aos alunos
matriculados em uma das quatro turmas de terceiros anos do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio.
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Com base em Duarte (2004), é importante salientar que 0 uso dos questionérios € um
instrumento possivel de se recorrer para fundamentar uma pesguisa. Como exemplo da
importancia do uso de tal instrumento de pesquisa, pode-se antever que uma das questoes
colocadas nesse questionario gjudou a identificar sea Lei 10.639/2003 tem sido trabalhada no
IFRO daforma como ela € prevista.

Tais informacBes permitirdo coletar indicios do modo como cada um dos sujeitos
analisados constroi a sua realidade e poderdo nortear agdes futuras dentro do IFRO, assim
como, certamente, proporcionou, nos individuos pesquisados, uma reflex&o nos seus modos
de agir com relagdo ao seu semelhante, conforme pensa Romanelli in Duarte (2004, p. 220).
Ta pesguisa também contou com o apoio da coleta de dados que ocorreu durante todo o
trabalho, visto que a todo o0 momento surgiam novas davidas no decorrer do mesmo e essas
deveriam ser resolvidas t&o logo elas apareciam.

4.1 Delimitagéo do Campo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada com professores e servidores (quadro administrativo) da area
Politico-Pedagdgica do Instituto Federal de Ronddnia — Campus Colorado do Oeste e apenas
com os alunos de uma das quatro turmas, que na época estavam matriculados nos terceiros
anos do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio. No ano da pesquisa -
2009, a escola contava com doze turmas matriculadas no Ensino Médio. Néo foi realizada a
pesquisa em todas as turmas dos terceiros anos porgue o tempo que se dispunha para realizar
o trabalho cientifico em pauta ndo era suficiente para tanto. Portanto, a pesquisa foi realizada
através de amostragem intencional e para tanto foram analisados os questionérios aplicados
aos Professores, servidores da area Politico-Pedagdgica e a turma mencionada. Essa turma
apresentou 22 alunos.

Sabendo-se que a pesquisa qualitativa € descritiva, os pesguisadores tenderam a
analisar os dados coletados indutivamente. A escolha de se redlizar a pesquisa no Ultimo ano
do Ensino Médio foi intencional, pois se deduziu que esses alunos, ou sgja, do terceiro ano, ja
estiveram conosco ao longo de trés anos e deveriam, portanto, ter (in)formacéo suficiente para
terem tido contato com contelidos sobre a Histéria e Culturas Afro-Brasileiras e Africanas,
previstanalLe 10.639/03.

4.2 Trajetéria da Andlise

A hip6tese nula para a pesguisa que se propds é que a Escola Agrotécnica Federa de
Colorado do Oeste hoje, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia —
campus Colorado do Oeste tem trabalhado a Lei 10.639/03, mas de forma ainda bastante
“timida’. A hipétese alternativa seria a de que o IFRO ndo tem buscado conhecer o que rege a
Lei 10.639/03 e, por conseguinte ndo tem colocado em prética o quetal lei determina.

Os dados gerados nessa pesquisa foram classificados como qualitativos nominais. Nao
foi utilizada estatistica paramétrica porque conforme material didatico estudado, as técnicas
de estatistica ndo paramétrica sdo particularmente adaptaveis aos dados das ciéncias do
comportamento porque a aplicacao dessas técnicas ndo exige suposi¢cdes quanto a distribuicdo
da populacdo da qual se tenha retirado amostras para andlises e ainda porque podem ser
aplicadas a dados que se disponham simplesmente em ordem, ou mesmo para estudo de
variaveis nominais. Também exigem poucos célculos e sdo aplicaveis para andlise de
pequenas amostras e independe dos parametros populacionais e amostrais (média, variancia,
desvio padréo).
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4.3 Procedimentos e I nstrumentos de Coletas de Dados

As pesguisas qudlitativas utilizam uma grande variedade de procedimentos e
instrumentos de coletas de dados. Nela, segundo Mazzotti e Gewandsznajder (2004), a
guantidade e o consumo de tempo que se gastam para realizéla fazem parte da necessidade
de se apreender os significados de eventos e comportamentos dos seus sujeitos de pesguisa.

Utilizou-se para coletar os dados relevantes para esse estudo: as referéncias
bibliogréficas, os materiais estatisticos coletados principalmente junto ao INEP, IBGE, IPEA
e ao SRE e 0s questiondrios semi-estruturados.

Tais questionarios foram importantes, pois descreveram situagdes que antes ndo
tinham como serem observadas e que depois remeteram aos aspectos da investigacdo. Foi
possivel através deles buscar conhecer dentro dos documentos oficiais do Ingtituto e do
Governo o que realmente era verdadeiro. Eles serdo tanto auxilio quanto complemento a esse
trabalho de pesquisa, visto que neles estdo presentes as respostas obtidas para sanar as
duvidas que buscavam-se responder. A linguagem utilizada nos questionarios foi simples,
para que tanto os alunos quanto o corpo docente e equipe pedagdgica da escola pudessem
compreender 0 que realmente buscava-se conhecer.



5 RESULTADOSE DISCUSSOES

Tendo como interesse levantar os dados e informagtes necessarios para responder aos
objetivos propostos nesse estudo, foram selecionados os seguintes recursos no decorrer dos
anos de 2008 e 2009: observacOes, referéncias bibliograficas, materiais estatisticos coletados
junto ao INEP, IBGE (Pnad), IPEA e ao SRE e ainda foram coletados dados em questionérios
semi-estruturados, que foram aplicados aos alunos de uma das turmas dos terceiros anos,
professores e servidores do quadro pedagdgico.

5.1 Andlise e Inter pretacdo dos Questionarios Aplicados ao Cor po Discente

Aos aunos, foram aplicados 22 question&rios; aos docentes, 7 questiondrios €, a
equipe pedagdgica da escola, 5 questionarios.

Dos vinte e dois alunos que responderam ao questionario, dois ndo permitiram que 0s
dados fossem divulgados. Desta forma, apenas 20 questionérios foram analisados.

Cada questionario respondido recebeu uma letra do afabeto para que, dessa forma,
fossem preservadas as imagens dos alunos estudados. Sendo assim, tais questionarios foram
marcados na parte superior esguerda com as letras de A a V. Lembrando que os questionérios
de letras A e B néo foram analisados.

As declaracdes feitas pelos aunos foram transcritas com letras em itdlico e quando se
quis distinguir algum aspecto digno de uma discussdo mais aprofundada tais declaracOes
também foram colocadas em negrito para que, desta forma, essas pudessem ser destacadas do
restante do corpo desse trabal ho.

Apesar de muitos erros, principalmente de ortografia, terem sido diagnosticados
também ndo foram feitas nenhuma alteracdo morfolégica, sintdtica ou gramatical nas
respostas dadas pelos pesquisados. Em aguns casos, foi necess&rio dar um direcionamento
mais especifico para o que o aluno escreveu, porque ndo ficou claro o que 0 mesmo tentou
expressar.

Sendo assim, seguem as respostas dadas as 18 questdes trabalhadas com o corpo
discente e também as observactes feitas sobre tais respostas:

QUESTAO 1:

Foi bem esclarecido para os alunos que eles ndo precisavam responder a essa pergunta,
visto que foram informados que seus nomes seriam preservados e que seriam substituidos por
letras do alfabeto, mesmo assim um dos alunos preferiu ndo se identificar.

QUESTAO 2:

A segunda questao buscou unicamente conhecer o género dos alunos estudados e sera
utilizada, mais abaixo, em conjunto com as questdes 3, 4 e 5 para montar um quadro que
permita visualizar amplamente a turma pesquisada.

Tabela 5;: Género dos alunos estudados.

GENERO TOTAL
Feminino 4
Masculino 16

Fonte: Questionério (discente).
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Através das respostas obtidas, verificou-se que no ano de 2009, a maioria dos alunos
da turma pesquisada, pertencia a0 género masculino. Em termos de porcentagem, esses
numeros equivalem a 80 % dos alunos matriculados no terceiro ano investigado.

QUESTAO 3:

A terceira questéo buscou conhecer apenas a idade dos alunos matriculados no 3° ano
pesquisado. A intenc&o presente nesse questionamento era conhecer se 0s alunos matriculados
no terceiro ano em questdo estavam fora da idade escolar adequada para a faixa de idade dos
mesmos.

Dos vinte questionarios analisados, dois alunos ndo responderam a essa pergunta e, um
n&o entendeu ou ndo leu a pergunta e preencheu o espaco com a data em que foi preenchido o
guestiondrio, ou segja, 0 ano de 2009. Entdo, os dados da tabela 6, ndo coincidem com os
dados da tabela 5.

O auno mais velho apresentou 22 anos e 0 mais jovem 16 anos de idade.

Mesmo sendo a questdo n.° 3 apenas para responder a idade dos alunos matriculados
no 3° ano do Ensino Médio, na tabela abaixo € possivel verificar dados contidos nas questées
n°2enc4.

E importante ressaltar que os alunos n&o declararam sua cor/raga como sendo preta e
sim como sendo negros. Porém, para somar as categorias utilizando os mesmos critérios do
IBGE, optou-se por descrevé-los de tal forma na tabela abaixo.

A intencdo de reunir dados de trés questdes numa Unica tabela foi facilitar a
compreensdo da discussdo que se realizalogo abaixo:

Tabela 6: Idade dos alunos pesquisados.

ANO DE TOTAL DE GENERO COR/RACA
NASCIMENTO | ALUNOS
FEM. MASC. BRANCA PARDA PRETA

1987 1 1 1
1989 1 1 1
1990 1 1 1
1991 6 1 5 2 3 1
1992 6 2 4 3 1 2
1993 2 1 1 2

SOMA DE 17 5 12 8 5 4

DADOS

Fonte: Questionério (discente).

Analisando os 17 alunos que responderam a questdo referente a idade, apenas 47,05%
encontram-se na idade adequada para a série em que estdo matriculados. Desses, apenas oito
alunos encontram-se na idade escolar adequada para cursar 0 ano em questdo, ou sgja, entre
16 e 17 anos de idade. Trés séo do sexo feminino e cinco do masculino. Respectivamente,
analisando os dados em porcentagem chega-se a conclusdo que 37,5% sd0 meninas e 62,5%
S80 meninos.

Dos nove alunos que estdo com idade inadequada para estarem no Ensino Médio,
guatro autodeclararam suas cores como parda; dois autodeclararam suas cores como preta e
trés autodeclararam suas cores como branca. Desses nove, apenas 1 € do sexo feminino.
Ent&o, 88,8% dos alunos fora da idade escolar s&o do sexo masculino.

Se a0 andlisar tais dados, o procedimento adotado for igual ao IBGE, que soma a
cor/raca: preta (2 alunos) com parda (4 alunos) associado a idade dos individuos pesquisados
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para obter os individuos pertencentes a categoria de afrodescendentes, entdo a porcentagem
de afrodescendentes fora da idade escolar, nessa turma, € de aproximadamente 35% enquanto
aqueles que se autodeclararam brancos € de aproximadamente 17%.

A realidade observada nessa turma ndo difere da realidade encontrada na sociedade
brasileira, em gque a taxa de escolaridade liquida de afrodescendentes € menor em relagcdo a de
brancos. Os resultados obtidos através da questdo n.° 3 mostram que 29,4% dos alunos em
idade escolar sdo brancos e 17,6% s&o negros. Uma diferenca de 11,8% entre uma categoria e
outra.

QUESTOES 4 e 5: Cor/Raca dos alunos
Tabela 7: Cor/raga declarada pelos alunos.

COR/RACA ALUNOS
PARDA 6
PRETA 6
BRANCA 8
NAO DECLARADO -

Fonte: Questionario (discente)

A quarta e a quinta questdo do questionario aplicado aos alunos buscaram conhecer
como 0s mesmos se identificam autodeclarando suas cores/ragcas. Optou-se por deixar a
guestdo aberta por considerar que, dessa maneira, 0s alunos pudessem expressar reamente
como se veem em relacao a sua cor.

A quarta questdo buscou, especificamente, conhecer a cor/raga dos alunos e a quinta
questdo buscou a justificativa pela qual os alunos assim atribuiam as cores que
autodeclararam.

De acordo com Lopes (2005, p. 20) essa tarefa de autodeclarar cor/raca €
desconfortavel principalmente quando se é negro por conta da desigualdade. L opes acrescenta
ainda que quanto mais tragos de fendtipo negro maior o gradiente de cores que o individuo se
atribui.

No entanto, o “gradiente de cores’ que foi mencionado no paragrafo acima, ndo foi
verificado nas respostas dos alunos que se autodeclararam negros. Tais alunos ndo utilizaram
nenhum outro tipo de defini¢éo de cor/raga que ndo fosse 0 termo “negro”.

Observou-se nas respostas dadas a esse questionamento que, a maioria dos alunos que
se autodeclararam pardos, assim o fizeram levando em conta a miscigenagéo decorrente da
unido de pais com tons de pele branca e negra.

Ja os aunos assinalados na tabela acima como de cor preta, na verdade, declararam
serem negros/negras e assim o fizeram levando em consideracéo o histérico familiar e ndo
consideraram apenas o fato da tonalidade da pele e sSim suas raizes. Outra caracteristica
marcante nos questionarios onde os alunos se autodeclararam negros foi o fato da maioria
desses afirmar sentirem orgulho de sua cor/raca.

Com relagcdo aos alunos que se autodeclararam brancos, esses disseram terem se
definido assim levando em consideracdo a pigmentacéo clara de suas peles e também a
guestdo da cor da pele de seus pais.

Em termos de porcentagem e conforme os critérios de avaliacdo de cor/raca do IBGE,
60% dos aunos s&o afrodescendentes e 40% sdo brancos.

Segue ent&o a transcricdo literal do modo como se expressaram no quesito cor/raca —
justificativa:
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Tabela 8: Justificativa para a autodeclaragéo das cores/racas.

ALUNO COR/RACA JUSTIFICATIVAS

C Pardo. Pois néo sou branco e nemnegro. [...].

D Mestico/Pardo | Devido meu pai descender de povos europeus como os italianos e minha mae descendente
de negros baianos.

E Pardo Porém com muitas caracteristicas da raga negra (porque) meus pais sdo de cor clara assm
como meus irmédos, eu tenho grande facilidade em adquirir cor e caracteristicas herdadas
de outros familiares que ndo sdo naturais da raca branca, como o formato do nariz, labios,
cabelo ondulado... assim me considero morena/mulata.

F Pardo Me defino como pardo, por causa da minha decendencia (sic): brancos e pretos.

G Pardo (Porgue) sou “ misegenado (sic)” , mistura de varias ragas e pessoas de varias regioes

H Pardo Porque eu tenho uma cor meio amarelada

| Negro Me considero negro pois no meu sangue corre sangue de negros. Meus antepassados eram
negros, e a minha pele ndo é clara e eu me sinto muito mais a vontade quando digo que sou
negro.

J Negra Me considero negro pois tenho a pele escura e cabelos enrolados, e me aceito, honro a
minha raca.

K Negra por fazer parte de uma familia onde a maioria é negra, por ser filha de negros.

L Negra O motivo é que sou de familia negra e tenho orgulho de me observar assim.

M Negra (Porque) uma pessoa comum, animada, alegre, mas umas vezes sinto um Ser racismos que
vem de outras pessoas, com isso ficando abolado, mas do contrario gosto muito de mim.

N Negro Porque meus ante passados (tatataravo) (sic) era africano e minha cor também e
aproximada a negro ou sgja negro.

0] Branco (Porque) simplesmente pela cor da pele, ndo por descendéncia de um certo pais. Eu julgo
minha cor pela cor de minha pele.

P Branco Porque a sociedade dita as cores e a minha pele € branca.

Q Branco Pela coloracdo de minha pele e por meus pais serem brancos também

R Branco (Porqgue) Pai: desendente de portugues e mae desendente (sic)de aleméo.

S Branca Me defino assim pelo fato da descendéncia alemé prevalecer, porém sei que tenho muita
missigenacao (sic).

T Branca. Devido ao meus descendentes até onde eu conhego serem todo de cor branca.

U Branca. (Porque) ndo tenho registros de nenhuma pessoa de outra cor na familia.

\% Branco Pelo fato de minha pele apresentar tom claro, meus cabelos serem de cor loira, e de meus

familiares serem de pele clara (branca).

Fonte: Questionério (discente).

Nesse questionario, € possivel que onde o0 auno M disse: “ser racismos’ pode ser lido

como certo racismo. E onde ele menciona ficando abolado pode ser entendido como

abobado.

QUESTAO 6:

N&o ha necessidade de discutir essa questdo, pois nessa pergunta o aluno tinha apenas

gue responder em que turma estava matriculado e serviu para provar que 0s questionarios
foram aplicados na turma mencionada.

QUESTAO 7:

Na questéo sete os alunos explicaram o que entendiam por racismo, preconceito racial
e discriminacéo racial.
Segue atranscricao literal de seus entendimentos sobre os tépicos acima mencionados:
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Tabela 9: Conceito de racismo, preconceito e discriminagao.

ALUNO

RACISMO

PRECONCEITO

DISCRIMINACAO

C

Podemos dizer que acontece quando
discriminamos, ndo aceitamos as
pessoas por algun (sic) motivo, sgja
religido, raca, cor, etc.

Acontece quando julgamos mal,
formulamos conceito antecipados
sobre pessoas de alguma raga.

Acontece quando
discriminamos, ndo
aceitamos, excluimos, pessoas

Racismo é um termo empregado a
uma pessoa que ndo tolera outra
pessoa com diferentes btos (sic)
culturais ou até diferencas de
morfologia que ndo sgja a sua.

Preconceito € um conceito prévio
na maioria das vezes com valore
negativo que se tem a primeira
vista de alguém.

de qualquer raca.

E quando vocé discrimina
algum que ndo tem ou
mantem abtos culturais iguais
0S Seus ou ndo se acemelha
(sic) fisicamente a vocé.

Se refere a um conceito transmitido
pela familia ou sociedade sobre os
pertencentes a determinada raga.
Sendo um  conceito  negativo,
influencia as pesscas que a
absorvem a tratar as vitimas desse
preconceito de modo diferente a
discriminando.

E aquele que considera apenas a
sua raca perfeita, certa, as outras
sdo anomalias.

Determinar que todas as pessoas
de uma certa raga sgjam boas ou
ruins.

Julgar uma pessoa pela raga
e ndo pelos atos.

Racismo ou preconceito racial e
todo e qualquer forma de oprimir,
discriminar, abusar ou delegrir (sic)
a imagem de uma dada pessoa fisica
ou juridica que a deixe constrangido
quando serefleti a sua etnia e raca.

Eu acho que preconceito de qual
quer for que se age & muito
inescrupulosos por que Deus
ponhou na blibia (sic) que todos
SomMos sua imagem e semelhanca e
todos irmaos.

Qualquer tipo de exclusdo, feita por
uma determinada sociedade a um
grupo de pessoas ou uma pesso (Sic)
somente devido sua “raga’ (cor da
pele, descendéncia, costumes).

Racismo, preconceito e
discriminacgdo racial ao meu ver sdo
palavras que vem de pessoas que 0
olham com um olhar diferenciado
das outras pessoas. Palavras que
mostra a verdadeira caracteristica
de um cidaddo quanto ao préximo.

Racismo pode ser definido como um
meio de discriminar, tratar mal o
semel hante por causa da sua cor.

Preconceito racial, ndo fazer
determinadas coisas para ou com
negros, julgar por causa da cor.

Discriminagdo pode-se dizer
0 mesmo de preconceito e
racismo, discriminar  por
causa da cor.

Racismo, preconceito racial e
discriminacdo racial sdo fatos que
ocorrem em nosso mundo atual. 1sso
s80 conceitos que pessoas (racistas)
tiram de um determinado individuo
pelo fato de ser negro, Indigino,
(sic) pobre, etc. isto acaba caindo
na discriminacdo rural.

Racismos, pessoas que tem uma
diferenciacdo de raca,
principalmente pela pele.

Preconceito, pessoas que nao
admite ter contato com pessoas de
outra cor.

Discriminacdo, pessoas que
ndo aceita de forma alguma
amizade, conversa ou algum
contato que sgja, com outra

pessoa.

E quando um grupo ou até mesmo
uma pessoa rejeita, exclui ou critica
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outra pessoa pela sua raga ou cor.

Racismo é quando uma pessoa sofre
alguma agressdo tanto fisica como
moral por ter a pele de uma
determinada cor ou pela sua
descéndencia. (sic) ex: de indio,

Preconceito racial, pra mm &
guando uma pessoa € excluida ou
rejeitada por toda a sociedade ou
por uma pessoa devido a cor da
sua pele. As pessoas pensam que

Discriminacéo é uma pessoa
ficar em dltimo lugar, ser
deixada de lado pea
sociedade.

branco, negro. por ser de tal “cor” é uma
bandida, etc..

Racismo é preconceito pela pele E todo o tipo de preconceito por | Discriminacdo racial é uma
cor, tamanho, estatos, (sic) | pessoa ser discriminado pelo

dinheiro, etc. Esse é o preconceito.

racismo.

Preconceito racial seria pela pele
e pela nacionalidade

Q Racismo é quando uma pessoa tem | Preconceito racial € quando vocé | Discriminacdo € quando ha
despreso e avercdo (sic) aracas que | intitula a pessoa por sua cor. um sentimento racista em
nao sgja a sua. rlacio a uma raca

especifica.

R Racismo é um preconceito ou sgja

préconceito ou um conceito
antecipado de uma pessoa. Assim a
pessoa julga a outra por sua cor ou

fisonomia.
S Racismo é qualquer forma de
discriminar, isolar, diferenciar

qualquer tipo de pessoa, sgja pelos
seus defeitos ou entdo qualquer tipo
de deficiéncia ou também pela cor.

T A falta de respeito com outros
enquanto na verdade somos todos
seres humanos e esses preconceitos
e discriminagdo ndo envolve apenas
cor.

U Racismo é a aversdo a pessoas de
outraraca, principalmente a negra.

Discriminacéo racial é julgar
gue pessoas de outra cor ndo
sdo capazes de fazer
determinadas coisas.

Preconceito é julgar pessoas sO

pela cor.

\% E uma maneira de rebaixar outra
pessoa, fazer com que esta pessoa se
sinta inferior a vocé. O racismo é
uma maneira que alguém utiliza
para se sobrepor a outra pessoa que
ndo sga de sua raga ou cor,
tentando obter vantagem da
situacdo.

Fonte: Questionario (discente)

Analisando o modo como os alunos conceituam cada termo (racismo; preconceito e
discriminagéo), pode-se concluir que ndo foi trabalhado com eles o suficiente sobre 0 assunto,
visto que nas explicagbes dadas ocorrem varios equivocos na descricdo de um ou de outro
termo. E em alguns casos, 0s alunos optaram por ndo apresentar um ou outro desses termos.
Uma prova disso é que dez alunos ndo descreveram 0S conceitos para preconceito e
discriminagéo racial. Demonstrando, dessa forma, ndo terem conhecimento bastante para
fazer definigdes sobre os mesmos. Alguns aunos, inclusive, trocaram por varias vezes 0s
conceitos das palavras.

QUESTAO 8:

Na questdo de nimero oito questionou-se se eles ja haviam presenciado alguma cena
de racismo dentro dessa escola. Caso fosse positiva a resposta, foi solicitado que eles
descrevessem tal cena
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Tabela 10: Cenas de racismo.

SIM 6
NAO 14

Fonte: Questionério (discente).

Dos alunos que responderam ter presenciado, na escola, alguma situacdo de racismo,
descreveram que a situagdo acontecia através de brincadeiras e piadas, mas ainda assim
disseram acreditar que, mesmo com tom de brincadeiras e piadas, tais situagdes deviam ser
consideradas como racismo.

Segundo Nilma Lino Gomes (2005), “toda piada sobre o negro emitida em nossa
sociedade carrega, no fundo, aideia de inferioridade racial contraa qual os negros lutam”.

Nessa questdo, um dos aunos (N) confundiu o termo racismo com preconceito
sexual. Tal confusdo pode demonstrar que ou esse aluno ndo domina a defini¢éo do conceito
(racismo) que se pretendeu extrair dele e/ou ainda ndo prestou a devida atencéo a leitura do
guestiondrio.

Sim. Eu vi um grupo de alunos, zuando(sic) um aluno por ter sua sexualidade
duvidosa.

QUESTAO 9:

Na questdo nove a intencdo foi descobrir em quais disciplinas e contetidos os aunos
dessa turma trabalharam sobre a temética africana.

E tais disciplinas, asssm como seus contelidos foram analisados a partir da tabela feita
abaixo:

Tabela 11: Disciplinas e contelidos onde a tematica africanista foi abordada.

DISCIPLINAS TOTAL DE ALUNOS CONTEUDOS ABORDADOS

INGLES 15 Fome; Mortes causadas por doencas; Falta de alimento; Racismo;
Preconceito; Discriminacéo racial; Separacdo racial; Conflitos;
Falta de oportunidades; Contexto socioecondmico e politico;
Influéncias africanas no Brasil; Vagas em concursos e
vestibulares; Sociedade e cultura; Reflex&o e debates.
GEOGRAFIA 11 Fome nos campos de refugiados (Filme-documentario); Racismo;
Preconceito; Contexto socio-econdmico e politico; Escravidao;
Ma distribuicdo de renda; Condigdes climaticas, Condicdo de
vida; Reflexdo e debates.

HISTORIA 9 Colonizagio da Africa; Escraviddo; Cultura; Contexto sOcio-
econdmico e politico; Condicdo de vida; Reflexdo e debates

SOCIOLOGIA 5 Cultura; Preconceito; Racismo; Contexto socioecondmico e
politico.

FILOSOFIA 4 Cultura; Preconceito; Reflexdo sobre o racismo (existéncia,
surgimento).

Fonte: Questionério (discente).

Nem todos os aunos que responderam terem visto a temética africana nas disciplinas
discriminou os contetidos abordados e alguns disseram terem visto alguns contelidos em mais
que umadisciplina

E importante salientar que ndo foram feitas, pelos alunos, quaisquer referéncias a
outras disciplinas e essa informagdo € bastante relevante, pois quando forem analisados os
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questionarios aplicados aos professores e servidores administrativos, tais respostas podem ser
confrontadas.

Poucas foram as disciplinas que trabalharam com a questo da africanidades; Inglés,
Geografia, Histéria, Sociologia e Filosofia. Notase, aqui, que a disciplina de Lingua
Portuguesa, ndo foi, segundo a declaragdo dos discentes, trabalhadas na turma contrariando a
fala da professora da area mencionada. Inclusive em uma das questdes (13), os alunos
reafirmaram que na disciplina de Lingua Portuguesa a temética africanista ndo foi vista.

N&o se pretende de forma alguma desmerecer o trabalho do profissional de educagédo
que trabalha com a disciplina de Lingua Portuguesa. E interessante, inclusive, mencionar que
0 que pode ter acontecido € o ndo aproveitamento de tais contelidos pelos alunos. Também as
areas de Artes e Literatura, que sdo mencionadas na lei 10.639/03 no Art. 26-A 8 2 “Os
contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras’. Grifo nosso. Nao trabal haram a temética africanista.

QUESTAO 10:

Nessa questdo, o interesse foi saber se os aunos entendiam o significado do termo
xenofobia.

A resposta aceitavel para esse questionamento seria, por exemplo, o conceito dado
pelo minidiciondrio Sacconi, “Xeno.fo.bi.a ou Xeno.fo.bismo sm. sf: Aversdo ou
hostilidade a tudo que é estrangeiro”. E estas foram as respostas dadas:

Tabela 12: Conceito de xenofobia.

ALUNO | CONCEITO DE XENOFOBIA

C Quando uma nacao tem preconceito, aversdo, discriminacdo a outros povos de outros paises, que
sO aceitam e consideram a sua raca, a sua nagao.

D E o sentimento de exclusdo do estrangeiro, de quem vocé ndo conhece principalmente se
pertencente a outra nagdo e cultura que ndo sgjaigual a sua.

E Uma forma de preconceito de esautacdo (sic) a apenas determinada forma de viver, que ndo gosta
de aproximacdo com o diferente do seu povo.

F Aversdo a qualquer povo que ndo sgja do xonafabo (sic).

G Seria todo e qualquer tipo de aversdo a outra etnia ou povos de origem distinta.

H Xenofobia é o preconceito ou avercgao (Sic) a pessoas estrangeiras.

I Avercao a pessoas vindas de fora, outras regides. € a avercao (sic) ao estrangeiro.

J Entendo pouco mas acredito que possa ser o preconceito de pessoas de fora que chegam em uma
cidade. Nao € bem recebida por ser defora

K Aversdo a qualquer povo que ndo seja xenéfobo

L Pessoas que chegam em um determinado lugar ou regido e é excluido, discriminado por ser de
uma regido diferente

M Pessoas que € contra a totalmente pessoas de cor.

N Uma pessoa que ndo aceita estrangeiros em seu pais, uma forma de preconceito.

6] Pessoa que tem medo de alguma coisa, ex: medo do escuro, medo de algum inseto, de estrangeiro.

P Regeicao (sic) com os estrangeiros

Q Aversio ao estrangeiro ou a uma pessoa gque hdo sao de sua regiao

R (n8o respondeu a essa pergunta)

S Néao entendo muito, porém sel que é aversdo a algo ou alguém.

T E uma pessoa que n&o suporta a etinia da outra ha eu posso ser xenofobo com os americanos (Sic).

u E a aversio a estrangeiros.

V Preconceito com pessoas de outros locais, outras culturas, outras linguas

Fonte: Questionério (discente).
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Apesar dos problemas ortograficos e de concordancia facilmente verificados nas
respostas, todos 0s alunos responderam a esse questionamento.

QUESTAO 11:

Na questédo de nimero onze, a intencdo era conhecer se as aulas que trataram da
tematica africana tinham sido interessantes para os alunos.

Todas as respostas foram afirmativas e amaior parte dos alunos caracterizou o motivo
pelo qual julgaram tais aulas interessantes pela contribuicdo que elas deram para aquisicéo de
conhecimento na &rea e também val orizagdo dos povos africanos.

QUESTAO 12:

Com relacdo a questdo de nimero doze, que buscava conhecer as contribuicfes da
tematica africana trabal hada na escola, vérias foram as contribui¢des dadas pelos alunos.

O respeito pelos outros, a conscientizagcdo e o conhecimento foram vérias vezes
mencionadas por eles. Porém, ficou claro que é preciso trabalhar mais a percepcdo sobre o
que é diferenca e igualdade e como essas palavras sd0 construidas, pois ainda pode-se
encontrar equivocos, como 0 que sera colocado abaixo.

O aluno V fez o seguinte comentério: “ Precisamos saber que “somos diferentes na
igualdade’.

Pode-se inferir, através da fala do aluno em questdo, que esse acredita na igualdade
entre brancos e negros quando na verdade, sabe-se que tal igualdade de condicbes néo existe
para certas diferencas.

QUESTAO 13:

Na questéo de nimero 13, perguntou-se aos alunos em qual disciplina ele pensava que
deveriater estudado sobre a tematica africana e ndo estudou.

Das respostas dadas, a disciplina que ndo trabalhou a temética foi a de Lingua
Portuguesa.

QUESTAO 14:

Com relagdo a questdo 14, é importante informar que os alunos léem os murais
praticamente todos os dias, uma vez que as mudancas de horérios e escalas mudam com
bastante frequéncia. Num universo de 20 alunos, cinco responderam que sdo disponibilizadas
noticias sobre a temética africana nos murais semanalmente €; a maioria, 16 alunos disseram
ndo saber. Um aluno disse que quase nunca.

O fato € que se tais noticias sdo realmente veiculadas nos murais da escola e, tendo
conhecimento de que eles leem tais murais. Ficam aqui algumas davidas. ou os cinco alunos
estdo equivocados quanto a disposicdo de noticias sobre a temética africana em murais da
escola ou 0s dezesseis alunos ndo tém se atentado sobre a temética ou ainda tais noticias ndo
tém chamado a atencdo, ndo tem sensibilizado como deveriam.

QUESTAO 15:

Foi questionado aos alunos quais os tipos de manifestagdes culturais relacionadas a
tematica africana que eles observavam na escola e com que frequéncia elas eram
desenvolvidas e foi, no minimo, intrigante perceber que os alunos nd compreendem o termo
manifestagcdes culturais.

Esperava-se, com esse questionamento, que os alunos reclamassem por exemplo da
falta de grupos de capoeira na escola; danga no estilo hip hop; jongo; congada, maculelé, ou
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sgja, que eles tivessem uma nogdo das contribuic¢des culturais de matriz africana, ou ainda da
mistura dessas contribui¢des no seio da sociedade brasileira, mas das respostas adquiridas,
observa-se que os alunos ndo fazem ideia do termo abordado e, conforme as respostas
produzidas, quando ha manifestagdes culturais na escola, essas acontecem apenas durante a
Semana de Eventos — como uma pedagogia de projetos. Cinco aunos disseram nunca ter
observado manifestacfes na escola; quatro disseram néo se recordarem; um disse que nunca
observou; nove disseram terem visto em trabal hos como teatro e video e nos Movimentos de
Arte (que acontecem na mencionada Semana de Eventos); um aluno disse que viu em posteres
em que é exposta a figura do negro, mas ndo relatou onde viu esses pbsteres, nem em que
Situacdo, exatamente, encontrava-se esse afrodescendente.

QUESTAO 16:

Na questéo 16, foi informado ao aluno que em algumas Universidades do pais estavam
cobrando, em seus vestibulares, o conhecimento sobre a Histéria e a Cultura Africana. Com
base em tal afirmacdo foi perguntado ao aluno se ele se sentia preparado para responder as
questBes ligadas a temética africanista. Assim foram as respostas dadas a tal questionamento:

Tabela 13: Aptos e ndo aptos a participarem de provas de vestibulares.

ALUNO SM | N MOTIVO

C Pois é muito pouco explorada essa area, € muito pouco esclarecida.

D Pois creio que ainda hd muito para se estudar sobre esta rica cultura.

>
><><><o

E N&o o suficiente, a maior parte desse conhecimento adquiri no decorrer de minha vida

atravéz (sic) de programas, filmes, etc.

x

Pois ndo tenho informacdo suficiente.

De certa forma sim, porém a muito ainda a aprender erefletir.

X N&o muito, pois 0s ensinamentos sdo superficiais.

x

Pois estudo esse assunto a parte.

o —|x|e|m
X

X Mas acho que a diretoria e supervisio tinham consciéncia disso e trazem palestra deste tipo
aqui pra dentro.

X N&o muito, por ndo conhecer a Histéria e Cultura certa da Africa.

X Pais tive aulas que me possibilitou dissertar e me expressar de uma forma mais adequada.

N&o totalmente. Muito pouco contedido trabalhado em aula.

zl z| r|x
>

X Porque apesar de passarem em algumas aulas néo foi t&o esclarecido ou discutido esse
assunto.

o
x

Pois na minha escola tenho aprendido muito sobre esse tema, os professores demonstram
preocupacdo pelo tema, mas ndo por ser obrigado e sm por realmente sentirem a
necessidade ensinar isso.

P X Pois os assuntos nédo sdo explicados.

Pois considero que ndo vi o suficiente & me achar preparado.

pujle)
x

X Pois deveriamos ampliar mais o conhecimento mas ndo so da Africa e sim também de varios
outros paises do mundo.

Talvez, pois existem muitas coisas ainda a se conhecer.

X Eu ndo vejo sobre este tema em nenhuma matéria.

X Pois ndo estudamos essa temética.

<| C|Hw

X Pois nesta disciplina tratou-se pouco sobre a histéria e a cultura africana.

Fonte: Questionério (discente).

Dos cinco alunos que responderam ter conhecimento suficiente para participarem de
um vestibular, um deles ainda pensa que ha muito a aprender.

O auno V néo foi claro na resposta dada, visto que em tal questionamento ndo foi
citada nenhuma disciplina em especial €; sim sobre a temética abordada na escola

Assim ele respondeu: “Pois nesta disciplina tratou-se pouco sobre a histéria e a
cultura africana”.
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A maioria dos aunos, ou sga, 14 alunos disseram ndo estarem preparados para
responderem a questBes de vestibulares, relacionadas a temética africana. E esses alunos
cobraram, no questionario, que esse assunto seja abordado de forma mais aprofundada.

Porém, a escola ndo pode esquecer que a tematica africanista, que deve estar presente
sim em seu Curriculo Oficial, ndo pode, de forma alguma, ser ensinada apenas como mais um
contetido que faca com que o aluno consiga tirar boas notas no vestibular ou, simplesmente,
para cumprir o que determina a Lei 10.639/03, mas tal ensino deve primar para alcancar a
desconstrucéo de concepgdes eurocéntricas e ethocéntricas. O modo como tais contelidos
serdo inseridos no curriculo e a forma como seréo abordados na escola através da prética
docente deve, sobretudo, despertar nos alunos o interesse em querer descobrir/desmascarar
como foram criadas e mantidas, na sociedade brasileira, os esterettipos do negro e ainda os
motivos que levaram a isso.

QUESTAO 17:
Na questéo 17 a pergunta era sobre o que ele (aluno) gostaria de saber sobre a Histéria
e Cultura africana e por qué.

Tabela 14: Contelidos e motivos para serem trabalhadas a Histéria e a Cultura Africana e
Afro-Brasileira

ALUNO CONTEUDOS E MOTIVOS

C Por que ha tanta gente que ndo se encontra numa condicdo boa, pois ndo entendo por que “ muitos
ndo tém nada e poucos tem muito.

D Sobre seu sistema politico na era das grandes navegacgdes. para saber 0 por que que o governo (se
ele existia) deixou seu povo ser escravisado(sic).

E Gostaria de conhecer mais sobre sua politica para conhecer os conflitos, e sobre suas riquezas
naturais e producao agricola e industrial.

F Sua condicao socio-econdmica, sua alimentacao, seus afazeres, ou sgja, Seus costumes em geral.

G Novos povos, histéria, crencas e costumes.

H Saber como surgiu esse preconceito e a escravidao e porque ndo se imporam (sic).

I As riquezas que la existem, e o porque daquela situacéo atual.

J Gostaria de saber porque essa consciéncia de racismo, essa palavra preconceito. Sendo que Deus
deu 0 mundo para todos sem diferencas de raca.

K Tradicles, guerras. Porque acho interessante.

L O aluno néo respondeu a essa questéo

M Por que da distincio de sd haver negros na Africa e quais as principais culturas. Para ter um
conhecimento melhor da vida africana.

N As riquezas, ou o lado produtivo para tirar a imagens que possa a midia de mostra s6 a miséria
contribuindo ainda mais para essa anti-visdo desse pais.

@] Saber o0 que eles comem, ja que a falta da comida é muita. MUsica, 0 que eles acham do resto do
mundo, j& que poderiamos ajuda-los e poucos sdo os paises que |he oferecem ajuda. Depois de
varios paises usarem os africanos como escravos, hoje ndo fazem nada para redimir essa histéria.

P A Histéria emgeral.

Q Nada especifico, sO um geral historico.

R Economia e estilo de politica pois ndo entendo como séo tratados tantos casos de fome em um
Unico pais.

S As reais condi¢des da cultura no periodo de escravidao.

T Como surgiu a cultura africana que fatos historicos marcam esta racga, que descobertas foi feita
pel 0s negros e muitas outras coisas importantes para a nossa historia.

U Gostaria de saber sobre os principais costumes pois é mais cobrado no vestibular.

Vv Seria interessante se estudassemos quase todos os tOpi cos importantes relacionados a este assunto,
pois além de interessante seria uma forma de respeito.

Fonte: Questionério (discente).
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Alguns temas/contelidos/curiosidades foram escolhidos para fazer uma andise de
como alguns alunos visualizam a Africa. Quando se fez essa pergunta aos alunos, a intencéo
foi verificar o que eventualmente ndo teria sido trabalhado ou n&o teria sido bem abordado
COM 0S MESMOS.

O que se pode observar é que eles, de uma forma geral, generalizam o continente
africano quando falam da pobreza na Africa. Falam como se todos os paises africanos fossem
miserdveis e sua populacio estivesse morrendo de fome. Desconhecem a Africa como um
continente que tem vérios paises. Pensam na Africa como um tnico pais.

Prova disso pode ser verificada nas falas dos alunos R e N, que dizem: “[...] ndo
entendo como sdo tratados tantos casos de fome em um Unico pais’.“[...] a midia de
mostra s6 amiséria contribuindo ainda mais par a essa antvisio desse pais”.

Além de ver a Africa como um pais, o aduno R, ainda questiona 0 modo como o
governo lida com isso. E claro que ndo se pode negar a desestruturacio do seu processo de
desenvolvimento do continente africano como um todo, mas esses alunos ndo conhecem as
riquezas que ainda existem no continente e o aluno N, em sua resposta, culpa a midia pela
forma como a Africa é vista. E pensa que se a midia mostrasse a Africa de outra forma,
mostrasse, por exemplo, a producéo dela, poderia mudar a forma como muitos, ou a maioria,
avé. “Asriquezas, ou o lado produtivo paratirar a imagens que possa a midia de mostra
S0 a miséria contribuindo ainda mais par a essa antvisao desse pais’.

Essa mudanca no olhar sobre a Africa provavelmente mudaria para melhor o modo
como se V€ os povos afrodescendentes. Mas a escola, ndo precisa nem pode esperar que a
midia faga o trabalho de apresentar a verdadeira Africa aos alunos. A midia necessita sempre
de um motivo (quer sgja guerra, catastrofe, etc.) para mencionar (valorizar/desvalorizar)
determinado assunto. A escola ndo. Na verdade, a escola ndo precisaria de um motivo senéo
aquele que é o de ensinar para a desconstrucdo das ideologias racistas. Mas para aqueles que
necessitam ter uma motivacdo para ensinar, o evento da Copa do Mundo, em 2010, € uma boa
oportunidade para tanto.

O auno C diz que dentro dos contelidos a serem trabalhados gostaria de saber o
motivo de tanta desigualdade. “Por que ha tanta gente que ndo seencontra numa condicdo
boa, pois ndo entendo por que “muitos ndo tém nada e poucos tem muito”.

Provavelmente ndo foi discutido/debatido com esse aluno (C), tampouco com o aluno
|, sobre as |utas de poder existentes nas sociedades e entre as sociedades. O aluno |_diz que
gostaria de conhecer: “ Asriquezas que la existem, e o porque daquela situacao atual” .

Parece que ele, 0 aluno C, pode estar falando da pobreza/desigual dade de uma forma
geral, mas em se tratando da tematica africanista, que era o proposito do questionario aplicado
a ele e aos seus colegas, provavelmente ndo foi trabalhado, o suficiente sobre os males do
Imperialismo e do Colonialismo ocorridos nos paises africanos.

Seguindo essa linha de dominagdo de um povo sobre o outro, 0 aluno O mostrou-se
preocupado com o que os africanos pensam sobre o restante do mundo que explorou suas
riquezas e pouco fazem para se redimir dos males que causaram ao continente. O aluno O
assim colocou o conteido que gostaria que fosse trabal hado:

“Saber 0 que eles mmem, ja que a falta da comida é muita. MUsica, o que eles
acham do resto do mundo, j& que poderiamos ajudbps e poucos sdo os paises que lhe
oferecem ajuda. Depois de vérios paises usarem os africanos como escravos, hoje ndo
fazem nada pararedimir essdistoria”.

Na verdade, tal aluno ndo sabe que ndo foi 0 mundo que explorou a riqueza do
continente africano, mas esse aluno demonstra nessa fala, que as poténcias imperialistas e
colonialistas sdo ou foram grandes demais para ele (o aluno) a ponto de se transformarem em
Sua mente em mundo.

56



O aluno D e o auno H, respectivamente, ainda vém os negros que foram escravizados
COMO Passivos.

“Sobre seu sistema politico na era das grandes navegagdes. para saber o por que 0
governo (se ele existia) deixou seu pow ser escravisado’(sic).

“ Saber como surgiu esse preconceito e a escravidao e porque nédo se impor an(sic).

Essa ideia de submissdo, de inferioridade e de passividade dos negros ja deveria ter
sido eliminada ha muito tempo da escola. Na verdade, os livros didaticos e aqueles que fazem
a escolha desses, tem uma grande culpa nisso, pois quando tratam da escraviddo dos povos
africanos, poucos revelam sobre as |utas e resisténcias negra.

Por outro lado, tais alunos ainda ndo se atentaram para as organizagdes montadas por
negros para fugirem da escravidao, como foi 0 caso dos muitos quilombos criados no Brasil.
Talvez esses alunos nunca ouviram falar que, para se livrarem da escraviddo, 0s negros
praticavam, o suicidio, conforme consta em Ferreira (2009, p. 14). Eles ameacavam, ou
melhor, dizendo, negociavam se matar para conseguirem melhores condicgdes de existéncia no
cativeiro. Outros tantos se matavam para conseguirem, através da “teoria do retorno” , voltar
aterranata através da Kalunga, o mar-oceano.

Provavelmente, ndo foi trabalhado ou ndo foi abordado o suficiente, principal mente,
com o aluno H, que também ocorreram sistemas de escraviddo em outras civilizacbes do
mundo antigo. Tampouco ficou marcado para esse aluno que o sistema de escraviddo dos
povos africanos foi 0 mais cruel de todos os outros existentes em outras civilizagoes.

Provavelmente, esse aluno também ndo foi informado de que, conforme Nascimento
(2005, p. 37): “Em algumas partes da Africa nos séculos XVIII e X1X, o tré&fico tornou-se
prética macica, tratava-se ndo de um fendmeno africano, mas da integracdo das sociedades
locais ao sistema econdmico capitalista mundial mente dominante’.

O auno R questiona, através do contelido que gostaria que fosse trabalhado em sua
turma, a problematica da fome na &frica, apesar de que, em sua fala, cita em um Unico pais.
“Economia e estilo de politica pois ndo entendo como sdo tratados tantos casos de fome em
um Unico pais’.

Provavelmente, ndo tenha ficado claro para esse aluno o tipo de politica que é
desenvolvida na Africa.

QUESTAO 18:

A Ultima quest@o pedia permissdo aos alunos para a divulgagdo dos dados fornecidos
por eles e conforme citado no inicio da andlise desses resultados, dos 22 questionérios
aplicados, apenas dois alunos ndo permitiram a divulgacéo de tais dados fornecidos por eles.
Ta solicitacdo foi cumprida e ndo foram utilizados nesse trabalho os questionérios dos
mesmos.

5.2 Andlise e Inter pretacdo dos Questionarios Aplicados ao Cor po Docente

Foram convidados a participarem dessa pesquisa, através do preenchimento de
questionario com 14 questBes, alguns docentes, que estavam, ha pelo menos um meés,
lecionando as disciplinas de: Histéria, Sociologia, Quimica, Biologia, Lingua Portuguesa,
Literatura, Artes, Filosofia e Geografia. A selecdo de tais professores/disciplinas ocorreu em
razdo do que determinaa Le 10.639/03, que discrimina em quais disciplinas (principal mente)
devem ser abordadas a temética africanista. E importante salientar que nem todos os
professores convidados a participarem desse trabalho devolveram o0s questionérios
preenchidos.

Ressalva-se que, no Anexo, foram inseridos os Planos de Aulas das disciplinas de
Biologia e Filosofia mesmo os professores ndo tendo respondido aos questionarios aplicados.
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Tal insercéo deve-se ao fato de que, nos Planos de Aulas dessas disciplinas, foram
encontrados alguns, poucos, porém presentes, pontos ou conteidos que podem ser
relacionados a temética africanista, tais como:

Em Biologia, € possivel identificar aspectos misticos e culturais no conhecimento do
senso comum relacionados a aspectos biol ogi cos.

Em Filosofia, € possivel observar que o professor pretendeu trabalhar o verdadeiro
significado da palavra Liberdade, buscando compreender tal liberdade como exercicio de
responsabilidade; buscou, também, trabalhar a visdo prépria deixando de aceitar as coisas
como |he sGo mostradas e trabalhar a ética voltada para a sociabilidade e ndo para a
individualidade.

Cada questionario respondido recebeu uma letra do afabeto para que, dessa forma,
fossem preservadas as imagens dos docentes estudados. O mesmo foi feito com os
questionérios dos aunos e dos servidores do quadro administrativo. Sendo assim, tais
guestionarios foram marcados na parte superior esquerda com asletrasde A aG.

As declaracOes feitas pelos sete professores foram transcritas com letras em itélico e
em negrito para destacar as mesmas do restante do corpo desse trabalho. Como ndo foram
feitas nenhuma alteracdo morfolégica ou sintética nas respostas dadas pelos alunos
pesquisados, 0 mesmo ocorreu com as respostas dadas tanto pelos docentes quanto pelos
servidores do quadro pedagdgico.

Sendo assim, seguem as respostas dadas as 14 questdes trabalhadas com o corpo
docente e, também, as observagdes feitas sobre tais respostas. O questionario, contendo as 14
perguntas, esta anexado no final desse trabal ho.

A professora A € mestre em Literatura e leciona na escola ha quinze anos. Conforme
relato da mesma, ministrou também as disciplinas de Lingua Portuguesa e Comunicacéo e
Linguagem. Questionada se aborda dentro dos conteldos de suas disciplinas, a tematica
africanista prevista nalel 10.639/03 a resposta dada foi positiva Também respondeu que nas
disciplinas ministradas anteriormente abordava a tematica africanistaDisse ter
conhecimento sobre as leis 10.639/03 e 11.645/08. Também respondeu que concor da com o
gue regem tais leis alegando que as mesmas “Contribuem para uma mudanca de
pensamento cultural ja que incluem o estudo da histéria de povos indigenas e africanos nas
escolas levando a reflexdo da diversidade cultural que forma a cultura brasileira”.
Questionada se nessa escola havia presenciado alguma situacdo de racismo a mesma
respondeu que: “ Sim. Ja escutei um aluno dizer que tal atividade n&o foi bem feita por ser
feita por negro”. Questionada de que forma aborda a temética africanista dentro da disciplina
gue ministra, a mesma respondeu que: “Propondo a leitura de lendas africanas ou
apresentando autores negros aos estudantes’ Questionada se a temética africanista esta
inserida an seu Plano de Curso a mesma nao respondeu Quanto ao que entende por
racismo, preconceito racial e discriminagdo racial a mesma respondeu que: “ S8o atitudes que
discriminam pessoas consider adas de outras racas’ Na questdo sobre a educacéo para a
diversidade étnica racia nas escolas, a professora respondeu que: “A educacao voltada para
a diversidade étnicaracial valoriza e contribui para o conhecimento de culturas que deram
formac&o ao povo brasileiro como a cultura indigena e a africana’ Questionada ainda se
sente dificuldades em trabalhar a temdtica africanista dentro do IFRO a resposta foi
afirmativae a justificativa dada foi: “por falta de material e de orientagdes na abordagem
do assunto”.

O professor B leciona na escola hé quinze anos e, atualmente, ministra a disciplina de
Quimica; ja lecionou Fisica e Matematica. Relatou que ndo abordadentro dos conteidos de
sua disciplina a_temaética africanista Também relatou que nas disciplinas ministradas
anteriormentetambém ndo abordava tal tematicajustificando “falta de conhecimento da
Lei”. Disse_nédo ter presenciado dentro da escola nenhuma situacéo de racisme que a
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tematica africanista ndo esta inserida em seu plano de cursoQuanto ao que entende por
racismo, preconceito racial e discriminagéo racial o mesmo disse que: “E qualquer distingéo
relacionada a cor negra, cultura...”.O professor B relatou ainda “ que em nossa | nstituicéo

o tema é pouco abordado, devera ser mais .... para que haja um melhor trabalho”.
Questionado se sente dificuldade em trabalhar a tematica africanista no IFRO, o mesmo
respondeu que: “néo”.

O professor C leciona a disciplina de Histéria no IFRO ha 30 dias. Mesmo com tdo
pouca vivéncia na escola foi convidado a participar dessa pesquisa visto que 0 mesmo ja
defendeu um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) abordando essa temética. Respondeu
que aborda os contetidos previstos na L ei 10.639/03 e que anterior mente também abor dava.
Respondeu gue tem conhecimento e concorda com 0 que regem as leis 10.639/03 e
11.645/08. E ndo presenciau nenhuma situacdo de racismo dentro dessa escola
Questionado como aborda a temética africanista dentro da disciplina 0 mesmo relatou que:
“Como trabalho Histéria, a todo instante nos remetemos a histéria da Africa, a cultura
africana e afro-descendente”. Ndo respondeu se em seu plano de curso estd inserida a
tematica africanista.E quanto ao que entende por racismo, preconceito racial e discriminagao
racial respondeu que: “ Acredito gue qualquer ato que represente a inferioridade do “outro”
€ um_ato discriminatério”. Questionado sobre 0 que pensa sobre a educacdo para a
diversidade étnica racial nas escolas 0 mesmo respondeu que: “Acredito ser _importante,
desde que realizado dentro das conformidades democréaticas e ndo invertendo para um
outro ato discriminadrio”. Também disse ndo sentir_dificuldades em trabalhar _a tematica
africanista no IFRO.

O professor D leciona a disciplina de Quimica e Bioquimica hd um ano na escola e
relatou que ndo aborda e nunca abordou a temética africanista prevista na lei 10.639/03
justificando que: “ Até o momento ndo trabalhamos a relacéo entre o0 ensino da quimica com o
tema africanidades’. Respondeu que ndo conhece as leis 10.639/03 e 11.645/08. E quando
guestionado se concorda com as mesmas respondeu novamente que: “N&o conheco tais leis’.
Questionado se dentro do IFRO presenciou alguma situacdo de racismo 0 mesmo respondeu
que: “Néo presenciei. Porém, durante a aula, algumas vezes um aluno chama o outro de
“preto”’. Questionado se aborda a temética africanista dentro da disciplina que ministra
respondeu que: “N&0 abordo essa temética durante o ensino de conceitos quimicos’.’
Respondeu que a temética africanista ndo est4 inserida em seu Plano de Curso.. Quanto ao
gue entende sobre racismo, preconceito racial e discriminagdo racial 0 mesmo relatou que:
“Racismo: é pré-conceber a ideia de que haja ragas diferentes entre os seres humanos. E
acreditar que diferencas bioldgicas possam justificar a superioridade. Preconceito racial: é a
conseqiiéncia do racismo. E a atitude gerada por acreditar que socialmente somos um grupo é
superior ao outro. Discriminacdo racial: é por em pratica 0 racismo e preconceito racial, €
distinguir, excluir e restringir um grupo de pessoas’. Sobre a educacdo para a diversidade
étnica racial nas escolas 0 mesmo relatou que: “E fazer com que as novas geragdes nio
desenvolvam e [ndo] cologquem em prética o racismo e a intolerancia em relacdo a uma ou
mais pessoas. E uma tentativa de resgatar erros cometidos em relagdo a grupos étnicos
durante séculos na histéria desse pais’. Questionado sobre sentir dificuldades em trabalhar a
tematica africanista respondeu que: “N&o trabalho esse tema’.

A professora E é mestranda e leciona hé dois anos na escola. Atualmente ministra a
disciplina de Biologia e Microbiologia Ambienta e disse que ja ministrou Gerenciamento
Ambiental aplicado a indUstrias de laticinios, Quimica, Biologia aplicada a Laticinios e
Microbiologia Geral. Relatou que aborda dentro dos conteldos de suas disciplinas a
temética africanistas prevista nalLe 10.639/03 e que nas disciplinas ministradas

% Pode-se conferir tal informag&o observando o Plano de Curso da disciplina de Quimica (Professor D) do ano de
2009 no anexo desse trabalho.
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anteriormente também abor dava tal temétic&espondeu que tem conhecimento e concorda
com o que regem as leis 10.639/03 e 11.645/08justificando que: “ Devido ao contingente de
negros e pardos existentes no pais ha neessidade de que a cultura africana seja parte das
informagdes contidas no contelido das escolas que oferecem o ensino médio” Quando
guestionada se presenciou alguma situacdo de racismo no IFRO a resposta dada foi: “Sim,
professor es que agem como se pessoagie cor diferentes da sua fossem inferiores’ Quando
inquirida sobre como aborda a temética africanista em sua disciplina a mesma respondeu que:
“todas as oportunidades que surgem dentro do conteldo, onde ha presenca da cultura
negra ou mesmo do negro comoparte principal do contetido principalmente histérico e nas
guestfes de saude, faco um parénteses e retrato a situacado histérica e atual do temaA
professora relatou que a tematica africanista ndo esta inserida em seu plano de curso.
Quanto a0 que entende por racismo, preconceito racial e discriminagdo racial a mesma
respondeu que: “Racismo é uma forma de classificar os seres humanos, onde geralmente é
feita na forma de racas. Geralmente a raca superior é a de quem é racista. Preconceito
advém de aprendiado primeiramente na familia depois na escola e na sociedade em que
vive, sendo uma forma de dificultar o relacionamento humano. Discriminacéo racial é a
prefer éncia dada as pessoas em fungdo da cor’ Sobre 0 que pensa sobre a educacéo para a
diversidade étnica racial nas escolas a professora respondeu que: “ Educacédo que trabalha
com a disseminacdo da toleréncia, do respeito ao outro. Educacdo que promove o
reconhecimento do outro (como) ser humano”.Questionada se sente dificuldades em
trabalhar a tematica africanista no IFRO a resposta foi: “ Sim, pois ndo ha abertura para que
o tema ser humano segja colocado como importante dentro do ambiente escolar o aluno é
mer a peca de uma engrenagem onde o professor faz os primeir os movimentos e quem rege
sdo os diretaes que usufruem dos beneficios desta” .

A professora E € formada em Letras e € especiaista em Metodologia do Ensino
Superior. Leciona na escola ha treze anos e meio. Atualmente ministra a disciplina de Lingua
Portuguesa, mas ja lecionou as disciplinas de Ensino Religioso e Artes por seis meses e Inglés
por aproximadamente sete anos. Respondeu que ndo abordava, nem aborda atualmente
dentro dos contelidos trabalhados, nas disciplinas ministradas, a tematica africanista
prevista na Le 10.639/03 justificando que: “A Le 10.639/03 prevé, mas os Orgaos
responsaveis pela promocao da educacdo ndo déa suporte aos docentes. Além disso, nunca
estudei a histéria africana. Nao tenho, portanto, conhecimento do assunto’Disse que nao
tem conhecimento sobre asleis 10.63903 e 11.645/08, mas concor da com o que elasregem,
justificando que: “A cultura africana é riquissima. N&o € justo nem com os africanos, nem
com a humanidade que ela ndo sga difundida e valorizada como as demais culturas,
especialmente como a eur opéia” .Sobre ter presenciado alguma situagcdo de racismo a mesma
respondeu que: “algumas “ piadinhas’ sempre surgem. Isso demonstra que ha um racismo
encoberto, disfarcado” .Disse que tal tematica ndo esta inserida em seu Plano de Curso.
Com relacéo ao que entende por racismo a mesma descreveu que: “ Desrespeito ao proximo”.
Inquirida sobre 0 que pensa sobre a educacéo para a diversidade étnica racial nas escolas a
mesma respondeu que: “ Uma necessidade esquecida imposta por uma cultura dominante
gue, aos poucos, pretedese e devese corrigir’. Relatou que sente dificuldades em
trabalhar a temética africanista na escolajustificando que: “Sinto-me despreparada.
Preciso estud&la primeiro e, assim, insertla gradativamente as atividades diarias’.

A professora G leciona a disciplina de Historia ha cinco meses na escola e foi
contratada como professora substituta. Disse abordar atualmente dentro dos contetidos de
sua disciplina a temética africanista, prevista na L e 10.639/08 ndo se atentando a proxima
pergunta que questionava se nas disciplinas ministradas anteriormente trabalhava a temética
africanista (devendo explicar o motivo pelo qual ndo abordava a temética africanista apenas
se sua resposta fosse negativa), respondeu que abordava a temética africanista e justificou
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gue: “Pela importancia da presenca africana no Brasil, que (deram origem) [a]
miscigenagao originou o povo brasileiro” .Disse que ndo tinha conhecimento sobre as leis
10.639/03 e 11.645/08 e, portanto n&o respondeu se concorda ou ndo com as mesmasDisse
gue presenciou situacao de racisma* em brincadeir as e piadas’ .Questionada sobre 0 modo
como aborda a tematica africanista dentro da disciplina de Histéria a mesma respondeu que:
“ Através da abordagem sobre a histéria dos escravos no Brasil, ndo chardé@ de negro e
sim de africano. Os descendentes hoje sdo chamados de afrdrasileiros. Divulgacdo da
cultura africana, religidao e demais aspectos que envolvam os africanos’ Disse que a
tematica africanista esta inserida em seu Plano de Cur soQuestionada sobre o que entende
por racismo, preconceito racial e discriminagdo racial a mesma respondeu que: “ Estigmatizar,
diminuir, excluir,[chingar] (sic) e demais comportamentos que diminuam ou depreciem 0s
africanos ou qualquer outro povo” Sobre o que pensa sobre a educacdo para a diversidade
étnicaracia nas escolas a mesma respondeu que: “ Nao funciona direito, pois falta material,
os livros ndo abordam a tematica e os professores precisam de um maior preparo e
divulgagéo sobre o assunto”. Quando questionada se sente dificuldades em trabalhar a
tematica africanista nessa escola a mesma respondeu que: “ Sim, falta espaco e material para
eventos. Em sala de aula a dificuldade € a abordagem dos livros que ndo trabalham o
tema”.

O quadro montado abaixo gjudard a visualizar algumas das respostas dadas pelos
professores e gjudara também nas discussdes dessas respostas:

Tabela 15: Quadro com as principais respostas do questiondrio aplicado aos docentes.

DOCENTES
A B C D E F G
Aborda atemética SIM NAO SIM NAO SIM NAO SIM
africanista
Abordava atemética SIM NAO SIM NAO SIM NAO SIM
africanista
Conhece asleis SIM NAO SIM NAO SIM SIM NAO
10.639/03 e 11.645/08
Concorda com taisleis SIM XXXXX SIM XXXXX SIM SIM XXXXX
Presenciou situagéo de SIM NAO NAO NAO* SIM SIM SIM
racismo nessa escola
A teméticaafricanista | XXXXX NAO XXXXX NAO NAO NAO SIM
estd presente em seu
Plano de Curso
Sente dificuldades em SIM NAO NAO XXXXX SIM SIM SIM
trabalhar atemética
africanista

Fonte: Question&rio (docente).

Quatro professores (A, C, E, G) disseram abordar atualmente, nos conteldos das
disciplinas que ministram, a temética africanista e responderam que abordavam tal temética
nas disciplinas ministradas anteriormente. Dos professores que abordam e abordavam a
tematica, trés disseram concordar com 0 que regem as leis e apenas a professora G nao
respondeu ao questionamento.

Trés professores (B, D, E) responderam ndo abordarem nem terem abordado
anteriormente tal temética.
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Trés professores (B, D, G) ndo responderam se concordam com o que regem as leis,
visto que também disseram ndo ter conhecimento das mesmeas.

A Professora G, apesar de responder que aborda e tem abordado em outras ocasifOes a
tematica africanista ndo respondeu se concorda com o que regem as leis visto que respondeu
gue ndo as conhece. Ou seja, aborda o contetido, mas desconhece 0 que realmente se pretende
com essa abordagem. Na verdade, ela aborda por se tratar do contelido da disciplina que
ministra que € Histéria, mas desconhece 0 que estd previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e sendo assim, a abordagem dada a temética pode ndo contemplar
0 que realmente deveria num curriculo multiculturalista, que € provocar reflexdo. Chamou a
atencdo o modo como a mesma respondeu abordar a temética africanista dentro da disciplina
de Histéria: “[...], ndo chamé&lo de negro e ssm de africano [...].

Nesse ponto a professora ndo explica exatamente em que momento ndo deve chamar
(alguém) de negro, mostrando-se equivocada quanto ao uso atual da palavra negro, que no
Brasil que, conforme Gomes (2006, p. 128),

A partir da congtituicdo do movimento negro no seculo XX, e de seu
fortalecimento e unificacdo a partir da década de 80, os termos preto e negro
passam a ser valorizados, ressignificados. [...] passam a ser tomados por
muitos negros com um sentido positivo, com o objetivo de resgatar a auto-
estima de seu grupo.

A professora G respondeu que a temética esta presente em seu Plano de Curso, mas
conforme supervisdo pedagdgica a referida professora ndo entregou Plano Anual (2009).

A professora E disse ndo ter abordado nem abordar a tematica mesmo conhecendo as leis e
concordando com o que regem as mesmas. Porém, demonstra ndo ter conhecimento da
alteracdo dada pela lei 11.645/2008, que acrescenta que as escolas também devem atribuir
valor a Histéria e Cultura Indigena. Pela fala da professora fica explicito que a mesma
conhece apenas o texto da lei 10.639/03 porque menciona a falta de dominio sobre a histéria
dos povos africanos. “ Além disso, nunca estudei a histéria africana. Nao tenho, portanto,
conhecimento do assunto”.

E uma realidade presente entre os docentes no pais. Nem todos os professores que
estdo atuando em sala de aula atuamente, como pode ser percebido nas respostas da
professora G, que ministra a disciplina de Historia, receberam formagéo suficiente no que se
refere atemética da diversidade étnico-racial, mas isso ndo pode justificar o fato da escola ndo
cumprir 0 que regem as leis e deixar de inserir em seu Curriculo, que deve ser
multiculturalista, a tematica a respeito das questdes excludentes, preconceituosas e
discriminatorias na sociedade brasileira. E fungio da escola cobrar que as leis sgjam
cumpridas. E funcéo da escola dar formago e informag&o aos docentes.

Com relacdo a questdo que buscava saber se os professores tinham presenciado
alguma situacdo de racismo na escola, quatro deles responderam que sim, dois professores
disseram néo ter presenciado e um dos professores (D) disse néo ter presenciado situacdo de
racismo na escola, mas descreve uma situagéo: “ Durante a aula, algumas vezes um aluno
chama o outro de“preto”.

O professor (D) ndo explicou, no questiondrio, em que Situacdo presenciou que
determinado(s) aluno(s) foi (foram) chamado(s) de preto(s) por outro, mas cabe aqui um
guestionamento: Serd que em momento de “brincadeira’, agum aluno € chamado de
“branco” por outro? Considerando que o professor percebeu tal fala durante a aula, entende-
Se que a situagdo envolvia aprendizado ou dificuldade no aprendizado. Entdo, pode-se fazer
aqui algumas suposi¢es. Pode ser que o aluno chamado pelo outro aluno de “preto” se
encontrava huma situacdo de ndo estar entendendo o contelido explicado pelo professor e
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assim, o auno inferiorizou o colega (amigo) de classe utilizando-se para tanto da cor da pele
deste. E preciso deixar claro que utilizar-se de esteredtipo € praticar o preconceito. Em
Sant’ Ana pode-se verificar que (2005, p. 56) “0 preconceito manifesta-se em brincadeiras ou
apelidos alusivos a cor”. Ressalta-se que o professor (D) ndo disse que tal fala pareceu-lhe
brincadeira. Porém, € muito comum que os professores ao se depararem com esse tipo de
situacgéo, regjam como se ela ndo fosse algo relevante e identificam-na como brincadeira. Foi
possivel observar isso nafala da professora (G), que disse que presenciou situacao de racismo
em: “brincadeirase piadas’.

Na maioria das vezes, como acredita-se que tenha ocorrido, os professores recorrem a
prética pedagégica do bom senso para solucionar conflitos como esse, mas enquanto 0s
professores continuarem desconsiderando a ideia de que existe racismo no pais ou
simplesmente que “brincadeira” ndo € racismo, ele estard atuando através da omisséo, como
mantenedor e difusor do preconceito racial entre alunos.

Essa mesma interpretacéo sobre a manutencdo e reforco do racismo através da pratica
do silenciamento faz Nascimento, E. (2003, p. 393):

Para combater o racismo de forma efetiva, € preciso criticar os seus alicerces
na hegemonia do etnocentrismo ocidental e na historia da dominacéo
patriarcal e colonial. No caso do Brasil, isso significa desvelar as
significagdes racistas da linguagem e dos contelidos didéticos, bem como
nomear as atitudes agressivas contidas em piadinhas, apelidos e incidentes
aparentemente ‘sem importancia’.

Nafala da professora (E), também foi possivel observar que a prética da “brincadeira’
é freqliente no IFRO - Colorado do Oeste, porém diferentemente das falas dos outros dois
professores (D e G), essa professora complementa que no entender dela: “algumas
“piadinhas’ sempre surgem [...] demonstra que ha um racismo encoberto, disfarcado” ...

Também cabem aqui outros questionamentos:

Por que o aluno “se deixou” chamar de preto pelo outro sem criticar ou reclamar
essa postura?

Por que o outro buscou inferiorizar tal aluno?

Para tentar responder a tais questfes € necessario ainda fazer algumas observacdes:
tendo em vista que estdo numa mesma classe de aula ha quase trés anos, visto que € comum
no IFRO ndo haver remanegjamento de alunos de uma turma para outra, pode-se inferir que
existe um relacionamento amigavel entre os integrantes da turma. Se existe, entdo, entre 0s
alunos essa relagcdo de amizade, esse tipo de comportamento desrespeitoso ndo deveria
ocorrer e, se porventura viesse a ocorrer, o aluno inferiorizado teria liberdade o suficiente para
argumentar sobre a atitude tomada pelo colega, 0 que no caso mencionado pelo professor (D)
ndo aconteceu. Para tentar compreender, entdo, o que provavelmente aconteceu na turma
recorre-se as ideia de Nascimento (2003, p. 228) que possibilita duas respostas ao
guestionamento acima. Uma delas diz que esse individuo (aluno) acredita na suposta
inferioridade ontolégica que a sociedade (o outro — o colega) atribui a ele e a outra
possibilidade € o fato desse aluno recusar tal atribuicdo, revelando a convicgdo contréaria,
projetando a igualdade em contraposicdo ao discurso racista e recusando dessa forma a
inferioridade a s atribuida.

Com relacdo a questdo que buscava conhecer se a temédtica africanista estava inserida
nos Planos de Cursos dos professores pesquisados (que foram sete), quatro professores
afirmaram que a temética africanista ndo esta inserida em seus Planos de Cursos, dois
professores ndo responderam a essa pergunta e apenas uma professora relatou que a temética
africanista esta inserida em seu Plano de Curso, porém consultando a supervisdo pedagogica a
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respeito desse documento, a mesma informou que tal professora ndo entregou o Plano Anual
referente ao exercicio de 2009.

No que se refere ao trabalho com a temética, ocorreu da Professora A, de Literatura,
afirmar que o assunto era trabalhado com os aunos e esses ndo confirmarem tal informacéo.
Pode-se verificar esse dado relendo o questionario da referida professora e confrontalo com
os dados da Tabela 11, obtidos através dos questionarios dos discentes. E importante ressaltar
gue a professora ndo respondeu se a temética estava inserida em seu Plano de Aula, mas que
conhecendo e reconhecendo o brilhante trabalho desenvolvido pela profissional mencionada,
0 que se pode inferir € que de algum modo, infelizmente, os discentes ndo se atentaram para
os contetidos da tematica africanista que ela tenha trabalhado com eles.

N&o foi encontrado no Plano Anual da referida professora nenhuma proposta de leitura
de lenda africana conforme a mesma menciona no questionario, mas pode-se encontrar no
Plano Anual (Anexo) o trabalho com algumas obras de autores negros e ainda com romances,
como por exemplo, Negrinha de Monteiro Lobato.

Quatro professores responderam sentirem dificuldades em trabalhar a tematica
africanista na escola e o motivo dessa dificuldade variou entre falta de material, espaco e
despreparado das mesmas.

A professora A: “por falta de material e @ orientagdes na abordagem do assunto”.

A professora E: “Sim, pois ndo ha abertura para que o tema ser humano sga
colocado como importante dentro do ambiente escolar o aluno é mera peca de uma
engrenagem onde o professor faz 0s primeiros movimentos e que rege sao os diretores
gue usufruem dos beneficios desta”.

A professora F: “Sintome despreparada. Preciso estudda primeiro e, assim,
inseri-la gradativamente as atividades diarias’ .

A professora G: “Sim, falta espaco e material para eventos. Em salade aula a
dificuldade é a abordagem dos livros que néo trabalham o tema”.

Dois professores disseram néo sentir dificuldades e o professor (D) ndo respondeu a
essa pergunta, visto que ja havia respondido ndo trabal har a temética.

5.3 Andlise e Interpretacdo dos Questionarios Aplicados aos Servidores do Quadro
Pedagdgico

A servidora A foi convidada a responder ao questionario cerca de trinta dias apés ter
tomado posse na escola e levou cerca de trés meses para responder ao questionario aplicado.
De acordo com relato feito oramente pela referida servidora, a demora para entregar tal
documento ocorreu em virtude da mesma estar fazendo o trabalho de coleta de dados para s6
entdo devolver o questiondrio respondido adequadamente. Questionada se cobra dos
professores que abordem dentro de seus contelidos a temética africanista, previstas nas leis
10.639/03 e 11.645/08 a mesma respondeu que ndo. Inquirida se nos contetdos ministrados
nas disciplinas ofertadas no IFRO esta contida a temética africanista a mesma também
respondeu que nao e justificou que: “Acredito que a maioria dos professor es ndo sabem da
obrigatoriedade, ou ndo sabem como inserir ao contetido, ou ainda ndo consideram o tema
relevante”. Questionada sobre 0 modo como o setor onde trabalha observa se as leis
10.639/03 e 11.645/08 estdo sendo cumpridas, a mesma respondeu que: “N&o presenciei
acdes ou intervencbes sobre o assunto até o momentt Inquirida se conhecia as leis
10.639/03 e 11.645/08 a mesma respondeu que sim. No questionario aplicado, a sé&tima
questéo solicitava que explicasse 0 que pensava sobre a educacdo para a diversidade étnica
racial nas escolas e assim a servidora respondeu: “ Penso que a educacéo para a diversidade
procura estabelecer valores como o respeito e reconhecimento, que nesse [®e em outros
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rebaixaram o indio e o negro a nivel desigual de oportunidades do decorrer da histéria a
dias atuais. Penso ainda que ndo é facil transformar uma cultura de reeicéo,
discriminacdo e diminuicdo, contudo se houver intencionalidade comprometad a
transformacéo acontece. Quando questionada se sente que os professores tém dificuldades
em trabalhar a temética africanista a mesma responde que: “Vejo que as dificuldades nesta
instituicdo e nas outras nao sao diferentes, apesar de suas peculiaridade€Os professor es
ao longo de sua formacéo dificilmente receberam elementos suficientes para lidar com a
guestdo da diversidade e da discriminacao que delas resultam, outra dificuldade pode ser a
falta de orientacdo e acompanhamento da equipe pedagdgica edta de interesse do
professor com o social”. Questionada se concorda com o que regem as leis 10.639/03 e
11.645/08 a mesma responde que sim e ressalta que: “Como os professor es também sdo uma
heranca da realidade social ao longo da histéria, concordo coma regulamentacéo dessas
leis, porque elas reconhecem a contribuicdo dos negros e indios na histéria, cultura,
economia, politica, etc., visto que se fosse deixar a cargo de um despertar coletivo da
sociedade, ninguém sabe quando poderia acontecel. Questionada se dentro do IFRO
presenciou alguma situacdo de racismo a mesma respondeu que: “Sim, alguns alunos
durante a aula fizeram piadas a respeito da cor de um aluno. Nao garanto que queriam
rebaixar o garoto, mas a brincadeira tinha cunho racista’ Quando questionada se a
temética africanista esta inserida em todos os Planos Anuais (plano de curso) das disciplinas
ministradas no IFRO a mesma responde que nao e justifica que: “N&ao como objetivos a
serem alcancados, mas nos planos de Historia, Literatura e Denvolvimento I nter pessoal €
possivel perceber que o tema é abor dado’Quando perguntada sobre 0 que a escola tem feito
para corrigir (cumprir o que regem as leis) ou 0 que ela (a escola) deveria estar fazendo a
mesma responde que: “O trabalho da [...] é pincipalmente orientar e acompanhar a
qualidade do ensino e aprendizagem, por iss0 devee fazer orientagbes sobre
plangamento, curriculo e avaliagdo logo no inicio do ano letivo. E durante o
desenvolvimento do processo poderiam ser feitos estudos com grop de professores a fim
de avaliar 0 que se fez e o que pode ser melhorado com esclarecimentos dos PCNSs,
legislacéo e troca de experiéncias’. Inquirida sobre o que entende por racismo, preconceito
racial e discriminagéo racial a mesma responde que: “ Racismo: pessoas que acham que uma
raca € superior a outra. Preconceito racial: ndo gostar, falar mal, diminuir, rebaixar
pessoas em detrimento a car acter isticas fisicas como cor, cabelo, etc. Discriminagéo racial:
devido a diferencas na raca, ter conceitos deteminados que inferiorizam as pessoas dessa
raca’ . Perguntado ainda se tem conhecimento se todos os professores entregaram os Planos
anuais referentes as disciplinas que estavam ministrando a mesma respondeu que ndo e
justificou que: “Presumo que estes resstem a obrigatoriedade”.

O servidor B trabalha na escola ha 14 anos e esta ha trés anos atuando em uma das
coordenagdes da I nstituicdo. Esta terminando o nivel superior. Relatou que nao fiscaliza que
sgjainserido no Curriculo da Instituicdo os contelidos de temética africanista prevista nas leis
10.639/03 e 11.645/08. Questionado sobre as disciplinas que abordam a tematica africanista o
mesmo respondeu que em nenhuma. Disse ndo conhecer tais leise na questdo sétima que
guestiona se concorda com 0 que regem as leis 0s mesmo respondeu que ndo. Também
respondeu que ndo presenciou nenhuma situacdo de racismo na escola Inquirido se
fiscaliza ou cobra que segja abordada a temética africanista dentro das disciplinas ministradas
no IFRO o mesmo respondeu que: “Neste campus ndo se trabalha a temética africanista
dentro das disciplinas, mas acho que conhecendo a legislacéo que abor da esse tema podera
vir a ser implementado o tema dentro de algumas disciplinasQuestionado se a temética
africanista esta inserida no Curriculo Oficia do IFRO o mesmo respondeu que ndo. Quanto
ao que entende por racismo, preconceito racia e discriminagdo racial 0 mesmo respondeu
que: “Para mim o principal é a exclusdo social”.Inquirido sobre o que pensa sobre a
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educacdo para a diversidade étnica racial nas escolas 0 mesmo respondeu que: “N&o tenho
muito a pensar uma vez que ndo se trabalha com essa diversidade, mas acho que as
instituicbes devem rever seus conceitos e cobrar que sga trabalhado cada vez mais de toda
a parte docente e tanbém dos servidor es e definitivamente incluir esse tema no contexto das
escolas’. Questionado se sente dificuldades em cobrar dos educadores o trabalho com a
tematica africanista nessa Ingtituicdo o mesmo respondeu que: “Sinto porque nao tenho
conhecimento da legislagado”. Inquirido se o Governo fiscaliza se as leis 10.639/03 e
11.645/08 estédo sendo cumpridas no IFRO, o mesmo respondeu que: “O que tenho
conhecimento no IFRO ainda n&o se cobra”.

A servidora C ndo quis se identificar e disse trabalhar na escola ha dois anos e dois
meses. Também ndo identificou o setor onde esta lotada. Questionada se cobra dos
professores que esses abordem, dentro dos contelidos de suas disciplinas, a tematica
africanista, previstas nas leis 10.639/03 e 11.645/08, a mesma respondeu que ndo e mesmo
ndo sendo necessario explicar o motivo pelo qual ndo faz tal cobranca a mesma justificou que:
“Nao chega ser uma cobrancga, mas a escola disponibilizou uma copia das L eis para cada
professor e esclareceu sobre as exigéncias quanto a temtica”. Questionada se a tematica
africanista estava contida nos contelidos ministrados nas disciplinas que o IFRO oferta a
mesma respondeu que ndo e justificou que: “N&o consta nos contetdos programados, mas
estd sendo trabalhada essa temética em algumas dciplinas como em Literatura,
Portugués, Inglés e Geografia”. Questionada sobre a forma como o0 setor onde trabalha
observa se as leis 10.639/03 e 11.645/08 estdo sendo cumpridas, a mesma respondeu que:
“Nos trabalhos apresentados pelos alunos, nos cartazesexpostos nos murais e nas
discussdes em reunido pedagégica’. Questionada se conhece tais leis a mesma respondeu
gue sim. Questionada sobre 0 que pensa sobre a educacéo para a diversidade étnicaracial nas
escolas a mesma relatou que: “ As escolas trabalhammuito pouco esse tema com os alunos.
Na minha opinido, deve ser feito um trabalho de conscientizagcdo com objetivo de mudar o
comportamento das pessoas em relacdo a essa teméatica. Os préprios 6rgaos competentes
deveriam disponibilizar materiais escritos, a internet e etc. Inquirida se sente que 0s
professores tém dificuldades de trabalhar a temética africanista nessa instituicdo, a mesma
respondeu que: “Sim, e muita. Como ja citei acima a falta de materiais disponiveis € um
fator gerador dessa dificuldade’ Questionada se concorda com 0 que regem tais leis a
mesma respondeu que sim e justificou que: “ Eu acredito ser importante a obrigatoriedade,
pois leva a sociedade a reconhecer a importancia das culturas Afro e Indigena na histoéria,
guem sabe essa atitudevem contribuir na conscientizacdo da populacéo”. Disse néo ter
presenciado nessa escola nenhuma situacéo de racismo egquando questionada se a temética
africanista esta inserida em todos os Planos Anuais das disciplinas ministradas nainstituicdo a
mesma respondeu que néo e justificou que: “Nao consta em nenhum plano anual, mas séo
varios professores que trabalham essa temética como ja expliquei na questdo anterior”.
Questionada sobre o que a escola tem feito para corrigir essa falha, ou sgja, fazer cumprir o
que regem as leis 10.639/03 e 11.645/08 a mesma respondeu que: “A escola estd se
preparando para incluir essa temética nos novos planos anuais que ser&o elaborados para
0 ano de 2010 e também sera discutido com os professor es a necessidade de se trabah a
tematica africanista no dia a dia” .Sobre o que entende sobre racismo, preconceito racia e
discriminag3o racial a mesma respondeu que: “E um conjunto de opinides préconcebidas
onde a funcdo principal é valorizar as diferencas bioldgicas entre os ses humanos, onde
alguém acredita ser superior ao outro de acordo com sua matriz racial'Questionada se
todos os professores entregaram os Planos Anuais referentes as disciplinas que estdo
ministrando no ano de 2009 a mesma respondeu que sim.

Ao servidor D, que também trabalha em um dos cargos de Diregéo, foi questionado se
ele fiscaliza ou cobra que sgia inserido no Curriculo do IFRO os conteldos de temética
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africanista e o mesmo respondeu que ndao. Com relacéo as disciplinas que abordam a tematica
africanista 0 mesmo disse ndo ter conhecimento. Questionado se conhece e concorda com o
que regem as leis 10.639/03 e 11.645/08 o mesmo respondeu que ndo conhece. Questionado
se presenciou alguma situacdo de racismo dentro da escola 0 mesmo respondeu que néo.
Questionado sobre 0 modo como fiscaliza ou cobra que seja abordada a temética africanista
dentro das disciplinas ministradas no IFRO, o mesmo respondeu que: “N&o fiscaliza. Essa
funcdo compete ao Departamento de Ensino juntamente com a Supervisao
Pedagdgica” .Questionado se a temética africanista esta inserida no Curriculo Oficial do IFRO

0 mesmo respondeu que ndo. Questionado sobre o que entende por racismo, preconceito
racial e discriminagdo racial 0 mesmo respondeu que: “sdo formas de agir, atitudes
praticada que promovem o desrespeito, excluem e marginalizam as pessoas’lnquirido
sobre 0 que pensa sobre a educacdo para a diversidade étnica racial nas escolas 0 mesmo
responde que: “Considero importante pela promocéo do conhecimento sobre o tema e
formacao educacional das pessoas, para adocdo de atitudes inclusivas para com o0s
homens’. Questionado se sente dificuldades em cobrar dos educadores o trabalho com a
tematica africanista nessa Instituicdo, 0 mesmo responde que: “N&o vejo esta atividade-
compete a Supervisao Pedagdgica esta atividade” Inquirido sobre a forma como o Governo
fiscaliza se as leis 10.639/03 e 11.645/08 estdo sendo cumpridas no IFRO — campus Colorado
do Oeste, 0 mesmo respondeu que: “ Nao realizam taisfiscalizagao” .

O servidor E trabalha na escola hé treze anos e atualmente € responsavel por uma das
coordenagdes da escola. Sua formacdo académica € de nivel superior e disse que cobra que
sgja inserido no Curriculo da instituicdo os contelidos de tematica africanista. Respondeu
também que das disciplinas ministradas no |IFRO, a maioria abordam tal tematica e justificou
gue: “A disciplina que leciono € [....]. Sabemos que essa técnica nasceu no Egito, que se
localiza no nordeste da Africa”.Disse conhecer e concordar com o que regem as leis e
justificou que: “Porque a histéria da cultura afrebrasileira passa a ter uma importancia
reconhecida, tornandese obrigatéria no ensino brasileiro como forma ndo apenas de dar o
seu real valor como também uma indenizacdo por todos esses anos e sofrimentos e
discriminacéo desse povo. Respondeu que ndo presenciou nenhuma situagéo de racismo na
escola e questionado se fiscaliza que sga abordada a temética africanista dentro das
disciplinas ministradas no IFRO, 0 mesmo respondeu que: “que ela sga inserida no
cotidiano de nossa instituicdo nao apenas como disciplina ministrada no dia-dia, mas
principalmente evitando atitudes e acfes diarias que indiquem racismo e discriminacao”.
Respondeu que a tematica africanista esta inserida no Curriculo Oficial do | FR@&guando
guestionado sobre o que entende por racismo, preconceito racial e discriminacdo racial
respondeu que: “Preconceito racial: sempre existiu e existird no Brasil, e pode ser
observado na linguagem, vestuério, pela cor, pelo simples olhar e pela posicésocial.
Racismo: apesar de vivermos hoje na era da moder nidade, infelizmente ainda € comum
encontrarmos ou depararmos com 0 racismo no Brasil; porque ndo dizermos no mundo.
Um simples olhar pode caracterizar racismo. Discriminacdo racial: ela continua atla hoje
um dos maior es problemas de dir eitos humanos no mundo atual. Ha pouco tempo existiu o
apartheid na Africa do Sul, que foi extinto em 1994. Hoje, no Brasil, vamos encontrar
discriminacdo racial, onde em algumas instituicdes vocé n&do encontra O negro
trabalhando. Na nossa prépria instituicdo faca um levantamento e veja quantos % de
negros estdo presentes no nosso quadro. Muitas vezes no Brasil, o negro é caracterizado
como sendo preguicoso, traficante e bandido nos grandes centros urbanos’Para esse
servidor, educacdo para a diversidade étnicaracial nas escolas “é o0 comeco para uma longa
jornada. Precisamos, no entanto prepararmos como docentes para néo apenas ministrar o
gue se tem no livro didéatico, que por sinal € quase nada; precisamos principakente nos
prepararmos para melhor conhecer e melhor fazermos em prol desse atraso de
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conhecimento e aceitacédo de processo historico brasileiro, onde eles tiveram agdes decisivas
em nossa formagcao histérica” .Questionado se sente dificuldades de cobrar dos educadores o
trabalho com a temética africanista nessa escola, 0 mesmo responde que: “Sim, pois o pré
conceito ainda € muito presente no nosso pais e muitos ainda ndo estdo em processo de
transfor macgéo, mesmo sabendo que o Brasil é o resultado do encontrade muitas culturase
civilizagBes provenientes de varios continentes. Somos um pais pluricultural e devemos-vé
lo com essa diversidade”.Inquirido se o Governo fiscaliza se as leis 10.639/03 e 11.645/08
estdo sendo cumpridas no IFRO, o mesmo respondeu que: “Nao existe forma direta de ser
fiscalizada a ndo ser a propria direcdo do Instituto, pois o0 Governo Federal enviou material
didatico, normativa, ndo apenas para as redes federais, mas também para as estaduais,
municipais e particulares’.

Fazem parte da equipe pedagdgica da escola, oito servidores. Todos foram convidados
a participarem dessa pesquisa, mas apenas cinco aceitaram tal convite. Um dos servidores ndo
justificou o motivo pelo qual néo respondeu ao questionario. E dois servidores justificaram
gue ndo tiveram tempo para responder ao questionario aplicado. Ressalta-se, porém, que tais
questionarios foram aplicados no inicio do més de outubro de 2009 e foram por varias vezes
solicitados a esses servidores que respondessem aos mesmos. Tal solicitagéo de devolucgéo (de
tais questionérios respondidos) aconteceu até o inicio do més de fevereiro de 2010, prazo
maximo para andlise dos mesmos.

A servidora C em algumas respostas demonstra conhecer as leis 10.639/03 e
11.645/08, mas quando questionada sobre 0 que a escola tem feito para cumprir 0 que regem
asleis 10.639/03 e 11.645/08 a mesma nao citou a valorizagdo da Historia e Cultura Indigena.
Citou apenas a valorizagdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira

“A escola estd se preparando para incluir essadmatica nos novos planos anuais
gue serdo elaborados para o ano de 2010 e também serd& discutido com os professores a
necessidade de se trabalhar a tematica africanista no diaadia”.

E possivel perceber também que assim como a servidora C, o servidor E, apesar de
demonstrar bastante conhecimento sobre a legislacéo e de concordar com sua implementacéo,
ndo se atentou que as leis n&o sio apenas para o ensino da historia da Africa e dos africanos.

Nafala da servidora C transcrita logo abaixo: pode-se perceber que asiniciativas de se
trabalhar a tematica africanista no IFRO — Colorado do Oeste ocorrem isoladamente e sdo
bastante raras. Deixando claro que a escola ndo esta trabalhando a valorizagdo da Histéria e
da Cultura dos Africanos e seus descendentes.

“Nao consta nos contetidos programados, mas esta sendo trabalhada essa temética
em algumas disciplinas como em Literatura, Portugués, Inglés e Geogr afia”.

E possivel perceber que as respostas dadas & pergunta se todos os professores
entregaram os Planos Anuais as respostas das servidoras A e C, que desenvolvem seus
trabalhos no mesmo setor pedagdgico da escola, se divergem. Uma responde que sim, C e a
outra que néo, A.
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6 CONCLUSOES

Nos seis capitulos anteriores, buscou-se apresentar um quadro geral para que fosse
possivel o entendimento das necessarias intervences do governo no ambito das relactes
étnico-raciais no pais.

Porém, é através do quinto capitulo, que trata dos Resultados e Discussdes, que sera
possivel apresentar aqui como o Ingtituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondénia — Campus Colorado do Oeste tem trabalhado, de fato, com as questBes étnico-
raciais no ambito da Lel 10.639/2003, que foi 0 objetivo principal desse trabalho.

Essa pesguisa pode verificar muitas falhas, que serdo elencadas abaixo, no que se
refere a0 cumprimento da Lei 10.639/03 tanto pelo IFRO — Campus Colorado do Oeste
guanto pelo Governo Federal.

Foi observado que nem todas as disciplinas trabalhavam a temética africanista,
nem mesmo aquelas que sdo obrigadas por lei, como € o caso da Educacdo
Artistica;

A pesquisa aplicada no Campus Colorado do Oeste mostrou que nem todos 0s
professores pesquisados conheciam o texto da Lei 10.639/03 e também que alguns
ndo concordavam com ela.

Alguns servidores pertencentes aos cargos de direcdo da escola também
responderam ndo fiscalizar e nem cobrar a implantagdo de tal lei 10.639/03, uma
vez que desconhecem a mesma;

Esse estudo deixou claro também que alguns professores formados a partir do ano
de 2003, ano em que a mencionada lei foi sancionada, ndo tiveram na graduagdo o
estudo da temética africanista. Essa informagdo revela que o Governo necessita
cobrar mais das Instituicdes que formam novas turmas 0 ensino de tal temética e
deve investir na capacitacdo dos docentes na area de Historia e Cultura Afro-
Brasileirg;

Os dados obtidos demonstraram que a escola néo tem fiscalizado nem cobrado
qualquer tipo de insercdo temdtica em seu Curriculo, visto que aguns professores
sequer entregaram seus planos de aula e nada havia sido feito para regularizar tal
situacao;

As informacdes, inseridas em documento oficial da escola (Projeto Pedagbgico —
contidas na Tabela 2 desse trabaho), relativas a cor/raca dos alunos matriculados
na Instituicdo pesquisada nd conferem com os dados fornecidos pelo
Mec/Inep/SRE — Tabela 1. Isso € preocupante visto que os profissionais
responsaveis pela confeccdo de tal documento, provavelmente, ndo tinham
conhecimento tedrico para elaboré|o;

A pesguisa ainda nos permite afirmar que os alunos percebem que as brincadeiras
e as piadas feitas com e sobre os afrodescendentes dentro do ambiente escolar séo
demonstracdes claras da existéncia do racismo na escola. Por outro lado, também
foi possivel verificar que mesmo reconhecendo nas piadas e brincadeiras um fundo
de racismo, os alunos e professores nada fazem para tentar mudar o quadro de
desrespeito instalado no ambiente que deve servir para um constante
guestionamento;

Infelizmente, os alunos pesguisados ndo souberam diferenciar racismo de
discriminacdo racial e preconceito racial. 1sso demonstra claramente que ha a
necessidade de se trabalhar mais sobre tais conceitos dentro do Instituto;
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E possivel, entdo, afirmar com base nos documentos oficiais anaisados que a
escola ndo valoriza a tematica africanista, visto que através da andlise do PDI eem
seu Curriculo e ainda no Projeto Pedagdgico Institucional ndo constam nenhuma
acao que se preocupe realmente em propiciar 0 acesso e a permanéncia de alunos
negros no ambiente escolar. Também n&o existe no IFRO Campus Colorado do
Oeste nlcleo destinado a acompanhamento, estudo e desenvolvimento da
Educacio das Relacbes Etnico-raciais e Politicas de Agdes Afirmativas conforme
prevé o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e cultura
Afro-brasileira e Africana.

N&o foi comprovado nessa pesqguisa trabalhos que fossem capazes de levar a uma
apropriacdo de cardter multiculturalista no referido campus. Prova disso pode ser
verificada na questdo de nimero 15, do questionario dos discentes.

E por fim, pode-se afirmar que o IFRO Campus Colorado do Oeste néo promove a
discussédo da Lei 10.639/2003 com intuito de recuperar os saberes africanos
marginalizados pela cultura oficial e erradicar o preconceito e a discriminagéo
racial.

Diante das fahas apresentadas acima, deve-se ter em mente que € preciso,
urgentemente, focar num trabalho de construgcdo conjunta, envolvendo, efetivamente, através
de atividades e projetos que atendam a demanda criada a partir da lei 10.639/03, varios
setores e ou departamentos da escola, tais como: Setor de Orientagéo Educacional, Superviséo
Escolar, Coordenadores e Chefes de Departamentos, Direcdo Geral, Professores e Alunos
visando sempre com esse trabal ho coletivo maior inclusdo étnico-racial.

Esse trabalho indica que € especialmente necessaria a implementacdo da valorizacéo
das muiltiplas identidades dos alunos do IFRO — Campus Colorado do Oeste e que tal
valorizacdo s sera possivel através da implantacdo de um Curriculo Escolar que sgja capaz
de responder as especificidades individuais de cada aluno.

A escola brasileira tem excluido, propositalmente, a contribuicéo dos povos
africanos e afrodescendentes e, também das etnias indigenas a formagéo da
sociedade nacional. O Brasil € uma nagdo etnicamente plural e, em
decorréncia, deve oferecer uma educagdo multicultural (CARNEIRO, 2010,
p. 200) [grifo do autor].

Ressalta-se ainda, nessa pesquisa, a importancia do Instituto para o desenvolvimento
tanto socia quanto étnico-racial do municipio de Colorado do Oeste, uma vez que os dados
referentes ao Censo do IBGE mostraram em 2000, um indice de 46,12% de afrodescendentes.

Salienta-se que decorreram sete anos apds 0 sancionar da Lel 10.639/03, mas que
ainda é preciso inserir no Curriculo a temética africanista e que a implementacdo da politica
de implantag&o concreta da Lei 10.639, de 2003 n&o cabe mais impasses e ainda que a busca
de solucbes para a suareal implantacdo a partir de entéo ja seratardia.
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B
. INSTITUTO FEDERAL 0F
== Iml_l:lﬂ.cliﬂﬂnlnmmu

MINISTERIO DA EDUCACAD

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
MEMOST/N 12001V FRO - Campus Colorado do Oeste

DE: Professora Luciane Aparecida Novais Furtado
PARA: Pesquisadora Institucional

Colorado do Oeste, 12 de fevereiro de 2010,

Prezada senhora, tendo em vista que vossa senhoria responde como  Pesquisadora
Institucional solicito informagdes sobre dados estatisticos que foram fomecidos o MEC/Inep
referentes a0 quesito corraga dos alunos marriculades no ana de 2007 nesta escola,

Outrossim, informo que também questionei o MEC/Inep sobre 1 inexisténeia de pretos
indigenas nos dados encontrados ¢ essa foi a resposta enviada: “d planitha [... [ esti corveta, Reffz
u solicitaglo ¢ nde foram encontrades registros de alunos matricubadas no Emsing Médio, na
cerdraga prefa ¢ indigena, Censo Escolar de 2007,

No ano de 2007, além de ndo constarem alunos auto declarados pretos ou indigenas a
maioria deles constam como nio declararam ssa cor ¢ a0 analisar o PPP da Escola encontrei
numa planilha dados que ndo conferem com esses questionados acima, Supanho que os dados do
PPP possam ser referentes an ano de 2006 ou enos anteriores a esse, conforme conversa informal
que tivemos na SRE, porém, ndo tenho ceneza disso ¢ a divida esti no motive pelo qual & maior
parte dos alunos sfie declararam sua eor.

Segue ahaixo dados do quesito cor'raga dos alunos matriculados na escola durante os anos
de 2003 e 2008,

Informa ainds que wecessito dos dados de 2000 gue assim como os anleriormente
mencionados estario em minha dissertugio,

Tabela I; Dados fornecidos pelo MEC/Anep

[ Crasidade de alunos par 003 [ 20 [ [ 2008 | 7008
rogeini | |
| Branca 121 | 121 13 244
b |
Preta 7 | 17 3y
[Parda | e 130 [ G ]|
" Amarela 7 [ 3 [ 1z |
1
I edigera 2 | i [ - i ==
|
Nio declarads & [ 7] 12 -
]
Toeal 136 364 EL T BT
| [
'_r'
ot
B 'Ir-'u,'r
A\
S
LI L B
i T

ANEXO | -MEMORANDO 1/2010 PARA PESQUISADORA INSTITUCIONAL
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ANEXO || — CORRESPONDENCIA ENVIADA AOSALUNOS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

l‘i‘s?’t"e FEQ’E{,.

b
e
i

e

Campus Colorado do Oeste - Rondbnia

pﬁ-‘&\.

Uy

o
O"BCEI e lla-i-":zﬁlCI

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Agricola

Prezado aluno,

Este questionario faz parte de minha pesquisa sobre a Educacéo Profissional

na qual vocé esta inserido. O objetivo de tal pesquisa é coletar dados que seréao
utilizados na dissertacdo intitulada “O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA — CAMPUS COLORADO DO OESTE E SEU TRABALHO
NAS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NO AMBITO DA LEI 10.639/2003".

Vocé nao € obrigado a responder o questionario e os dados fornecidos nao

Agradeco antecipadamente,

Luciane Aparecida Novais Furtado

Mestranda do Programa de Pés-Graduacao em Educacéo Agricola

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

serdo divulgados se vocé nao permitir. Vocé ndo precisa se identificar, mas sua
resposta serd muito importante para o bom desenvolvimento dessa pesquisa e
contribuir com outras pesquisas ou projetos que eventualmente venham a surgir.
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ANEXO IIl —MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOSALUNOS
PARTE I:

ALUNO

2- Sexo: ( ) Masculino () Feminino

3- Data de Nascimento............... ooeeieininnnnns [oeiiiiiinnn

4- QUAI € SUA COMTAGAT ... .eeeeiiee e e e ettt ettt e e e e e e e e e et e e e e s nneneeeeens
5- Justifique o motivo pelo qual vocé se define como tal: .............ccoevvvevnnnes
6- QUAl € SUATUIMIA? ... e e e e e e e e e e e e eeees

7- Expligue o que vocé entende por racismo, preconceito racial e discriminagéo
racial:

8- Nessa escola vocé ja presenciou alguma cena de racismo? Se for afirmativa
sua resposta, descreva-a:

9- Em quais disciplinas vocé estudou sobre a teméatica africana e quais foram os
conteudos trabalhados?
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11- As aulas que trataram da temética africana foram interessantes?
( )Sim
( ) Néo

12- As aulas que trataram sobre a temética africana contribuiram em que na sua
vida e na sua formacao?

13- Em qual disciplina vocé pensa que deveria ter estudado sobre a tematica
africana e ndo estudou? Explique o(os) motivo(os):

14- Com que frequéncia sdo disponibilizadas, nos murais da escola, noticias
sobre a temética africana?

( ) todos os dias
() semanalmente
() mensalmente
( ) néo sei

15- Que tipos de manifestacBes culturais relacionadas a tematica africana vocé
tem observado na escola? Com que frequéncia essas manifestacbes tém
surgido?

16- Sabendo que atualmente a maior parte dos vestibulares do pais cobram o
conhecimento sobre a Histéria e a Cultura Africana, vocé se sente preparado
para responder as questdes ligadas a essa teméatica? Explique:
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17- O que vocé gostaria de saber sobre Historia e Cultura Africana e por qué?
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ANEXO IV —MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

2

3

4

5

6

O(A) senhor(a) aborda, dentro dos contetdos de sua/suas disciplina(s), a
tematica africanista, prevista na Leil0.639/037?

( )Sim
( ) Néo

Nas disciplinas ministradas anteriormente o(a) senhor(a) abordava a tematica
africanista?

( )Sim
( ) Néo
Se sua resposta for negativa, explique o motivo:

O(A) senhor(a) conhece as leis 10.639/03 e 11.645/087?
( )Sim
( ) Néo

O(A) senhor(a) concorda com o que rege as leis 10.639/03 e 11.645/087?
( )Sim
( ) Néo
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Explique:

9- Nessa Instituicdo de ensino o(a) senhor(a) presenciou alguma situacédo de
racismo? Se sua resposta for afirmativa, descreva tal situagao:

10- Como o(a) senhor(a) aborda a tematica africanista dentro da disciplina que
ministra?

11- A tematica africanista esta inserida em seu Plano de Curso?
( )Sim
( ) Néo

12- Expligue o que entende por racismo, preconceito racial e discriminagéo
racial?

13- Explique o que pensa sobre a educacédo para a diversidade étnica racial nas
escolas:
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14- O(A) senhor(a) sente dificuldades em trabalhar a tematica africanista nessa
Instituicdo? Por que?

OBS: Vocé esta colaborando com a pesquisa para a melhoria da qualidade da
Educacao Profissional e Tecnologica do Brasil, mas principalmente do campus Colorado do
Oeste.

Muito Obrigada!

Luciane Aparecida Novais Furtado



ANEXO V —MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS SERVIDORES
TECNICO-ADMINISTRATIVOS

CGE/DDE/DG/CGPP/SOE/CGAE/SP

30 R o o =
FUNGEIO: < e

02- Ha quantos anos o(a) senhor(a) exerce tal funcdo no IFRO?....................

03- Qual a sua formacao aCademICA?...........ceeurrurmriiiiieeeeeeeeeeee s

04- O(A) senhor(a) fiscaliza ou cobra que seja inserido no Curriculo da Instituicdo
0s conteudos de tematica africanista prevista nas Leis10.639/03 e 11.645/087?

( )Sim
( ) Néo

05- Atualmente em qual das disciplinas ministradas no IFRO abordam a temética
africanista?

( ) emtodas

() na maioria

() em nenhuma

( ) em algumas

() N&o tenho CONNECIMENTO........ccciiiiiiiiiiieiee e
Se sua resposta foi: na maioria ou em algumas, descreva quais:

06- O(A) senhor(a) conhece as leis 10.639/03 e 11.645/08?
()sim
( ) néo

07- O(A) senhor(a) concorda com o que rege as leis 10.639/03 e 11.645/08?
( )Sim
( ) Néo
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Explique:

08-Nessa Instituicdo de ensino o(a) senhor(a) presenciou alguma situacéo de
racismo? Se sua resposta for afirmativa, descreva tal situagao:

09-Como o(a) senhor(a) fiscaliza ou cobra que seja abordada a tematica
africanista dentro das disciplinas ministradas no IFRO?

10-A tematica africanista esta inserida no Curriculo Oficial do IFRO?
( )Sim
( ) Néo

11-Explique o que entende por racismo, preconceito racial e discriminagéo
racial?

12-Explique o que pensa sobre a educacado para a diversidade étnica racial nas
escolas:

13- O(A) senhor(a) sente dificuldades em cobrar dos educadores o trabalho com
a tematica africanista nessa Instituicdo? Por qué?
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14-De que forma o Governo fiscaliza se as Leis 10.639/03 e 11.645/08 estéo
sendo cumpridas no IFRO?

OBS: Vocé esta colaborando com a pesquisa para a melhoria da qualidade da
Educacao Profissional e Tecnologica do Brasil, mas principalmente do campus Colorado do
Oeste.

Muito Obrigada!

Luciane Aparecida Novais Furtado
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ANEXO VI —QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

QUESTIONARIO DO ALUNO q
2- Sexo: () Masculino : }Famnlnu .
3 Data de Nascimento.....cu .0 h it
4- Qual & sua corraga? .. et nmern oS A AR s AR AR AR s RS
5= Jusljﬁque o n'nul.l'u'u pelo qual vouﬂ m duﬁna mma tal
I TR, Y. - £ phel i - o AT AL il 0l ) .

5 Cual & sua turma? .. L e 51
i- Expllqua 0 gue voce ﬂmﬂnda pnr racismo, pracw-wtu racial chﬁ::ﬂn‘ﬂnil;-ﬁo racial:

U TRV R LU T TR
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11-As aulas que trataram da tematica afncana taram interessantas’?
() Sim
{ ) N&o
E?qﬂlquﬂ frnJ Vidiop

S TSR, | S N Y

v siAihon e sl LA o v il O, , LA

U T 0. 3t o s ) G {8
12—&.; aulna qw:: trataram aobre & tamﬂﬂm ufnm c-nnmbuiram am qua na sua vida ¢

na sua fermacao?
O T T T PP PR )
. Lt li-'-'\-". | N

13-Em qual disciplina vm& pensa que deveria ter estudado sobre a tematica a‘tm:ana &
ndo estudou? Expligue o{os) motivo(os):

14-Com que freqléncia afio disponibilizadas, nos murais da eacola, noticias sobre a
tematica africana?
{ }todos os dias
{ ) semanaiments
{ ) mensalmente
() nBo sed

15-Cue tipos de manifestagies culturais relacionadas & tematica africana vocé tem
obﬁamdn na ascola? Com qua fraqu&nua es5as manlfestnpﬁ-ea t&m surgida?

Hodagn.., Adal . e nakn

1B-Babandu qu& mmmama a maicr parte dos wvestbulares do pais cobram o
conhecimento sobre a Historia e a Cultura Africana, vocé se sente preparado para
rnspuqdnr 4s questbes Ilg&:las a essa lematica? EJq:illq.m ;

Ay eplireea oty fd a0 AL a8 Adfvda  sau
i B R o e 8 M S e i i e s i e A i e

R AT B ﬁ/;ﬁmm

18-( ) Permito a divuigacan dos dados. [’;“.4194&0 peEMMItD 8 dvuigacao dos dados.

PO g oo T
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PARTE I:
ALUNO

2- Sexo: () Masculing { }Fnrriri'n-
4- Uual & sua onr!raq.a"
5 Juaﬁﬁma o rmﬂwmhquaimummmntal

B- Qual é suaturma® o o
7- Expligue o que vocé entende por racismo, preconceito racial e disciminacio racial:

B- Messa ow:la VOCE ,pa n‘mmu alguma uﬂna :IE rmmu” Sa l‘ur aﬁnmtmn sua
resposta, descreva-a:

f |
W el U AR L A T O T S LA 4 W

R e T T Yo,

LA

8 Em quais disciplinas vocé estudou sobre a temalica africana e quais foram os
nmlm.-dns trahahadm'?

QUESTIONARIO DO ALUNO 3
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B

11-As aulas que trataram da tematica afncana foram interessanies’?
{ ) Sim

na sua formagac?

13-Em qual disciplina vocé pensa que devera ter estudado sobre a tematica africana e
nao estudou? Exphqw u:as: r'm:nlho{us}

14-Com que freqiéncia sfo disponibitizadas, noa murais da escola, noticias sobre &
tematica africana?
{ )iodos os dias
{ ) semanalmente
{ ) mensalmente
(«) ndo sei

15-Que tipos de manifestagfes cutturais relacionadas a tematica africana vocé tem
abservado na ama" Gm'l meﬂmm:la 255a5 mnmsiaqﬁeu t&m mnﬂn“*

! L L e

18- Eiuhendn qu& mﬂmm & maior pﬂ‘iﬁ dm mﬁmma -do paia ‘cobram ©
conhecimenta sobre a Histdria & a Cultura Africana, vocé sa sante preparado para
responder as Qumﬁas Igadﬂ a essa tematica? E:q:tqua

...l. FES, 1_|_.' sk, &

17-0. qun vm&gutt.pm de saber scbre Histéria e Cuﬁuru Afnc-.unu e purqu&‘?

LM S A B |,.| St N 2 R S 5| |

ST TR R CE B

18-( ) Fermmo 8 divuigacio dos dados. (x ) Nao permito & divulgacao dos dados.
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QUESTIONARIO DO ALUNO
__BARTEE: I

e |

2- Saxo: () Masculino ]
3 Data de Nascimento... : M Y J L .
4- ual & sua corraga?t .1
5 Jtmrﬁqwamullwpela m\rmesadanmmutal
E1) 2 Y ‘\'ﬁ:-hw P#."'E :mmha T o T

& Qual & sua turma? . 5’1} _____
- pligue o que vocé entende por racismo, minagao racial:
U Tk mﬁ-.c ... .!m.nm n.|=
-n-a'.:hz_\'} . (L=8 JL

»Ev“, .......
e

FL sta, descreve-a:

9- Em quala disciplinas vocé estudou sobre & tematica africana e quais foram oS

c? =] h'abahados'?
2,

10-E o que vocE -antanda purxm::rrubqar
..I}_-_ ..... Wﬁ*h}?« .....
- mem rn‘:a
Ln-'ﬁ.-.h'r TN = %t -
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11-4s aulas que ralaram da tematica amcana foram interessantas’y
(%) Sim

{ )Nio
Ewchw‘?a‘;:;;ﬂ g,‘rcfn«z " 'ma. a-lm: M&mm.‘?ea
o] = e ?‘ﬁdﬂ e ;:fu& GLM:&

12-As aulas que trataram sobre a temtica africana contribuiram am que na sua vida e
@ sua f ? -
' F'l g::n..__m;,....m—nw@....s....a_._m‘]m:}-gr ng:rT.Lﬂ'
........ dasf'-mnﬁf....izhﬂ..:# -h.ix& Jhe TEEE e A enda. ..
jﬁ, J.:.vrz-h:m B N i i e e b e A

13-Em qual disciplina vocé pensa que deveria ter estudado sobre a lematica africana e

nﬂﬁchudou‘? Enpllqm n{usj Ij::'lgns}; " ~| ﬂ*‘? | - alinc

temdatica africana?
{ )todos os dias
{ ) semanalmante
() mensalments
() ndo sei
15-Clue tipos de manifestagfes culturais relacionadas 4 tematica africana vocd tem
ubcsewarigna escola? 321: que freqléncia gas manifestacies tém surgido?

weESs L T BT

1B—'~"abendu que atualments a maior parte do3 vastibulares do pais cobram o©
mnhammanto sobre a Historia e a Cultura Africana, vocé se sente preparado para

re oy @ﬁmlmﬁanm};ﬂtha‘?Eﬂaﬁs N
g% M'@; ......................................................

17- O que Ec! gnalam du obre Historia &
.......... . Fbdt 2.l
..... J.'::m S
= ﬁrwna‘a

18- ) Permito a divulgacao dos dadas. [ ) Mo parmito a divulgagao dos dados.
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QUESTIONARIO DO ALUNO

B—Hamm . al-nurm duSIfurH'insua
resposta, descreva-a:

- ft-’awm 2 i me‘zméﬁ
J. . r-:a-'l’.ﬂ&- . R AR

10-Escreva o mﬁﬂd&w ,;é? 7=
Ll S deiad, ol L 200, o
Lo VEL rmwagnﬂ ey ,.;u Mi’? mgﬂzﬁm
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D

11-As aulas que trataram da tematica atncana forarm nteressantas’’

{ 1Mo i
E‘rt;ﬂiquﬂ ..... ﬁﬁw.cmrlﬂ*gpﬂ ab...obisanr. ., Arxe
s, -'E .!'}Li'r.t_&z ﬂﬂ’-ﬁ.ﬂﬂ"‘-’é‘ T s Yo = W

12-As aulas que trataram sobre  temética africana contribuiram em que na sua vida &

%%;“;m i Ry Rl il ﬁhmﬁzﬂg’?
e, o8 L rmﬂx#m%ﬁﬂi#ﬂﬁ&mﬁw

ﬂi'.rr.ﬁi\. s -zm

12-Em qual dlmplmavmemame deveria ter estudado sobre a tematica afnicana &
estu ) motivo{os):
&y (",ﬂ'? r:l':l" = 'f-ﬁm-!ﬂ- = -;‘.lﬂ'-aWdﬁ"‘? A e

14-Com auo freqodneia 8o disponibiizadas, nos murais da cscola, noticies sobre &
tematica africana®? :
( )iodososdias | (X)ae Mmea
[ }semanalmente
[ ) mensalmeanta
[ ) ndosei L

15-Que tipos de manifestages culturais relacionadas 4 temdtica africana vocé tem
observado na escola? Com que freqiéncia essas manifestagfes tém surgida?
Rttt ©

16-Sabendo que &tl.ll’rl!‘rﬂl"ﬂ! a mll'Dl' 'pruﬂu dos mﬁbuhrm n:lu- paia mbram o

conhecimento sobre a Histdria e a Cultura Africana, vocé se sente praparado para
punmras questdes ligadas a & lnmélim'? Expligue:

xa«?a ﬂfaﬂﬁmm wwm{: AV, m,:ﬁmy ..zuﬁﬁ. R e

17- C q E'u'mﬁqoaluﬁndﬂ obrn Hlﬂilﬁnl ut:l.ﬂm.lfrbr-nrnu p-i:irlql.nb‘JI
=778 B 5 A
. ﬂl,ﬂ'?@&‘{ qﬁf:ﬁ' Goakiaen. 0 i x:zmkéwa@m ‘e

I,-xgmﬁ' Sl .L’?:Aa-wf’-m

1B-(x} Permito a divulgacio dos dados. () N80 permite a divulgacio dos dados
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QUESTIONARIO DO ALUNO ev

b“” Fl N i (==

2- Sexo { ) Masculino 01 Feminino

3 Data de Nascimento.....~% [ €S L5

4- Qual é Sua COMaCE" Lponda e, Lom mrutss forclin shiood do kot Tigra
&Jmﬂhﬂnnﬁwnﬂuqﬂwﬁnmmﬂ

A0 0k . 60 CLOIG DM LT, T, SRR, dibe JT0RG

7- Ehpﬂqnaqmmalmndipnrrmm preconceito racial & discriminagio racial;
T, Tafaza... Lo .. Lanescds.. Tnmbim ok mﬁu, wlic. ou.. :

Jadla ih pielncerB) o plelitie vatlo -
-Eﬂvr-ﬂﬁ ----- e, Al e guikaeds. P T
mﬁ#mﬂmmm : "?&.ﬂ::m{.& .....
e oudihtrurmeniandin A :

conteddos trabalhados?

10- Eacm‘»ru O gue vocd nnlam:la por xenofobia

Lmi... Aemnse,.. wmmﬁmmﬁm& ...........
Wmmmm #-mmm,

wmwmwmmncm.ﬁuwﬂ ......
do M, Qoo
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11-.Mu.llu qmummmuammwawmmm#

.. _.__m-:::.. y Qe ollieon, Ao Axalo_ ...
..... o mh “hulens Q. eewm. o oRgUErhoy
13-quualmwmwmmmmmummmmma
o{os) motive(os).

;ST T itk
TRy b LA AT IRl

14-com mﬂ-uqnhﬁl aln ﬁponhimdu msmuulada nnnlu nutlnn an-hmc
tematica africana?

( )todos os dias
{ ) semanalments
{ ) mensalmente
] ndo sei
15 mnmumnﬁmmmnaumﬂHmMnamwm

Hnmm na escola‘? Com que f’lz_wma e55a5 nuErluuq.d-aa llm

1B$ahanduquuamn1mnu: nwmduvqmumdupmlmh‘nm o
mnhacmumnwbmnHManﬂummm vmesasammpwadnpam

17-0 qu vmﬁgnﬂnmdﬂsﬂwﬂi%hnm mapnfq-.m‘? it
........ tﬁ;ﬁum PR, LA m&mﬁ-.ﬁ.(‘{._

AN ;mMm "o CRDTRA. ..t SO IRA .
..... Wm quwaqﬁm A

18-(z) Pamito a divulgagao dos dades. [ ) NS0 permito a divuigacio dos dados.
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| QUESTIONARIO DO ALUNO

«) Masculine | ) Femining

2- Sexo: |
3 Data de Nascimento... @J -y ;H??;ﬁ'
4- Lual & sua corfragaT .,

5 umﬂﬂunpﬂhﬂudwﬂmdm

v A, o ..o, O Mm Mfmé

Q-Emwarsdqldphmsvm&mdouMatemnmmmemwshmnm

W@%W%ﬁww Mﬂ@wﬁw

10-Egcreva o que vpcé entende por xenofobia:
m "““?ﬁ 1 e "?‘““ﬁ”’?‘ﬁ """"" i
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11-As aulas que rrataram ga tematica africana foram mnteressantes?
4 Sim

Conae: . g

[ )todos os dias
{ )} semanalments
{ ) mensalmente
{3 ndo sei
15-Que tipos de manifestagies culturais relacionadas 4 tematica aficana vock tem
observado na escola? Com que freqléncia essas rmnrfastaqﬂu tém surgida?

16-Sabendu que amm a mdnr p.nrur m mhh:ﬂa‘ mdnpmamhm m o
mmﬂuinmrEMHaHWHeammm vOCE e sente preparado para
ndar &8s g IMAWMM
f:&u LAadher

wumeumm“' ............. ; ................................................
S.. ,a.m ..... M, A, ;.42

18-( ¥ Parmito a divulgagio dos dados. { ) Nao permito a divulgagao dos dados.
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)

QUESTIONARIO DO ALUND
PARTEI:

P

i

Sexo: (X) Masculino () Femining e

Data de Nascimento..3.J......./. ..J--?.'n LN
Qual & sua corfraga? ... Kok

Juam‘i oy bm’ H “ﬁnﬂ mr:nom|
...... qbﬁm% AT A U . YO LA LTI £ - S
T,

Pirva

i;ﬁ.f—m':—:: -~ [

Nemaﬂalqumdun?ﬁehraﬁa -
mpw descreva-a:

Lm A T 1;“'.: 4.. }'I-n s:bw-_ S Dania .
.:qf. M q-.u... T

................... A

o i "';-. 7= [ e -,
Em quais r.hsﬁphnas voce ns’sudnu sobre a teméafica africana e quais foram os
conteidos trabalhados?

‘iﬁé:mﬂ .xm&ﬂlf .,;,I.mx ...... o :'.W'\? ...................................................

‘L&ﬂhk t‘.:n“i e W Y

w5
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11-As aulas que trataram da tematica africana foram interessantes?

() Sim

{ YNio . s :

Explique:. E'-hx s ,ﬁr;ul....t:‘._.gm .-:uxwm kel -1-«‘-h....£¢‘?a...
o R~ TP Y, LTSRN = N ﬁa— ..... Fi T
P (LT R U v OO u.lf& . e ) R

na sua formagdo?

14- Cnm Mwmmmﬂmmmla da aacnlu noti::uaanhmu
tematica africana?
{ )todos os dias
( ) semanalmente
(<) mensalmente
{ )ndo sei
5.Que tipos de manifestacies culturais relacionadas 4 tematica africana vocé tem
ohservada na escola? Com que freqiéncia essas manifestagdes tém surgido?

mlj:.]ﬂ; "L'-I\ Ml %’;ﬂ!ﬁh-‘ fa {i»:&rhﬂyf_..fn J"‘"f-”"‘f..a

............... .lj:llﬂl.. ............. =
16- Sal:nan.di\r;ua atu.ulmemt a maior parte -dn-a vnﬁbl.ﬂuma dn plh mbm‘n o
conhecimante sobre a Historia @ a Cultura Africana, vocé se sente preparado para
responder 45 qunatbas ligadas a essa temdtica? Explique:

M, T 1--..“\.’_-1, o el .
"?"t»:;.\';. ...............................................................................................................

17= Oquavml go:unuduamar:obm | listéria & Cultura Africana e por qué?

18-( ) Permito a divuigagao dos dados. () N&o permito a divuigagao dos dados.
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QUESTIONARIO DO ALUNO ”

___PARTE I

Sexo: () Masculing [ ]Fmr'mo

Data de Nascimento. .. BEE RN A
(lual & sua conraga’ ...
Jusﬂﬁquaumﬂmpﬁaquﬂmmmmmum

PEey

& Gual & aua 'I.rmn'?
7- Exphqun o qua Vool emﬂnde por mc:smu prammerl.u mc-al e mmna-;h racial

S e

Al

resposta, descreva-a:

conteddos trabalhados?
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11-As aulas que trataram da tematica afncana toram interessantes”?
(#7) Sim

na sua formacio?

132-Em qual disciplina vocé pensa gue deveria ter estudado sobre a temética africana e
nin estudou? Explique nl_ﬂn} mmun{ns} . p
Lol o) j.-'-- LA i BENEC T 0% T & e o, o
:..-;‘.-:...-(J.._.M:E'ﬁ---- / i
A dele et i by L P
14-6am que fraqu&mia 580 dmpnnibﬁ'llzadm nos rrurms da aamla nuﬂuau Nbra a
tematica africana?
{ )todos os dias
{ ) semanalmente
{ ) mensalmente
(¢ ndo sei
15-Que tipos de manifestagdes culturais relacionadas a tematica africana vocé tem
observado na amla" Gum que h'aquémta assas mmfentaqﬁes tém surgl:lu'?

.......... 2 L, ..Lr-.-"-uli i 55 SRR S A— =l

.zm..s"

. ..,.J.L._.....r_....

16-Sabendo gque atualments a m-m' paﬂn dos mlibulamu ‘do pn-la ‘cobram o
conhecimento sobre a Histdria e a Cultura Africana, vocé se sente preparado para
responder &s questbes ligadas a essa tematica’? Explique:

18-(¢T) Permito 2 divulgag8o dos dados. () No permito a divuigagdo dos dados.
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QUESTIONARIO DO ALUNO
PARTE I: 3
T oeno. ) mascang | ) Fe
3- Data de Nascimento... EI i JI."? ....... 11332
4- (QQual & sua corfraga? .
5 Jl.nsnfquau mmm::pelnq alvmaudeﬁnemm tal
mm T, e ....Lmru }{m‘lﬂﬁ.ﬂ._ﬂ.{ ........
mn}m mum mﬁw-;t L::; b thaad........
Cdona., & . 1o, heerd s Ptm.u\.'la Mol d.nq*wg{whmu ......
r aaﬁé”ﬁﬁﬁ"é& "" 3 HH IR A e T

7- Expli u&uq aimrﬂuporrmnm preconceito racial e iminagso racial:
%u\ .:L. Ma Ee2 Ty dﬂmﬂﬂ?iﬂ .....
@-JH‘-D'I‘:- A ool =

vida. hwa. rm'ﬂw Ecﬂ"‘-wq =

fhna @awm Ufmnﬂw.m aondar . aﬂ;,wm andag....
Con.. 1 u’r D Dyt S

9 Em guais disciplinas vocé estudou sobre a tematica africana e guais foram os
gﬂaudﬂnm ados?

abratrrareds o analcers. . ERIRT.0 W oM }u.,n..dm_-.__

-{ahmudlﬁrmﬁ{m LA ;.wm (o, @ da. '#v-#;.!lm

10-Escreva o qua vocé entende por xenofobia:
A ariann Mhend. G 0o 1. 'ﬁa.ﬂi.aﬂ.'im.] o DG .08, ...
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b

11-As gulas que Irataram da ematica africana foram interessantes?
) Sim
{ 1MNao
E:q:rhquu G. \_.{nnm

na sya form
“ﬂﬁg el 2 .m_.ml.{.ﬁ'mWﬂ..MMﬂ.J.m.Mm....’ﬁt‘i‘m&i’:.ﬂm...
g

galrant. 1 Mstian..

13-Em qual disciplina vocé pensa gue deveria ter estudado sobre a tematica africana &

néo estudou? ue ofos) 13
)mﬁmda A m lﬂiuda wn rfwran dan *wtr%wm
,p&rm..mvmmm!agsmm 80 harooaents, o I norvae N e
chnqmmmmmumpmm nos murais da escola, noticias sobre a
tematica africana?
{ )todos os dias
[ ) semanalmanta
() mansalmente
() nfo sei
15-Que tipos de manifestagies culturais relacionadas & tematica africana voce tem

observado na e ? Com que freqiéncia essas Hns::}ﬁe surgido?
s \ncts. TP sro0 1.0 Ypdgpaiio, e gralibon Rm

16-Sabendo gque atuslmente a maior parle dos wvestibulares do pais cobram o
conhacimento sobre a Histdria @ a Gultura Africana, vocé se sente preparado para

responder as gu ligadas a & ? Explique:
B, F‘M L orbend s D'{i'cr'.t —

T e

18-[¢) Permito a divuigacao dos dados. [ ) Nao permito a divulgagio dos dados.
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QUESTIONARIO DO ALUNC 3

2- Sexo: wmm { }anm

3 Data de Nascimento... b R

4- Uual & sua corfraga’ /Jﬁ?:gnﬁ

5 Justifigue o motivo pelo qual voce udeﬁnawrg
ORIy - L '!1"'.9‘1-\1\- {31" R AP
—Er'm-éw-ré"ﬁ, L e i -{1- A ST .-""h-' V. I -'._:';'T\l,.-

6 Qual é sua turma? .. (...
7- Explique umvmﬂantand&purmm pmunm&rtu racial e ana;aummal
e i v fi"r-“p#:..'.u..:».:_uf {iﬁ' il -'vdﬁ T e nv:C-r'-Da" At
P T Y I e W - R e A r. .98,

- T R T R T ﬂé.-—%mpr":f L. n:r".-ffv"'-d*‘f'-f-

Mﬁ_ﬂfmwmhﬁmm,aﬂamrﬂ :%..:mﬂmgﬁr’ e i

8 mmmpwummmmm?&mmmwam
resposta, descreva-a:
A A AT AT Pt etk AT A TV AV T
....:,g..rﬁrdﬁw ..e;;'ﬂ".ﬂ’hr-r- .{EJ.'_:I..:L)“ o i e i B e P P L el SRS SR AT s

#

9- Em quals disciplinas vocé estudou sobre a tematica africana e guais foram os
mn’mudmhﬂmhadus"
...... -ml'."'j?-u Dy W Sahr e
e TR **ﬁmfﬁ?.‘f'...r!‘iwwf—!?é* . rd?'...ﬁ"#'l‘-"“ I, B Ay
LT § .Fmﬁw_m“f# BV . T e N g
Jim-f? AT e £

10-E que vocé arurdupcrnannfubia:
i ,r«m—-:.v;, Wg"ﬁ;aﬁw LA AR
At - m":...:-.;?‘ ..
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11-A% aulas que trataram da tematica africana foram interessantes?
(=) Sim
{ VN&o
Explique; fb"“ et by AT, it ol :"::x,}quﬁ T
PN

-f—-:;:“é.'»-:.-ff e, . I;E.ta-.a.;nm.t 1&;,&1.&-11!:.-!-“ ﬁ?’hmr-ﬁ\.f"f"‘f
il ﬂr.;_‘l.-‘ f"""_-“' R ..;n.wns e L T T e N - O,
B = R ——

g T e a1mamqwru:mﬂdne
na sua formagda?

At At AT ﬂffnﬁrﬁm‘? R e S MEL-!!‘:i""'-T"
e

W ;il::-u...am_-v_ty‘lﬂ ."‘%— e B e e e = e ]
R Y e'y-r-'r-s.t" =

i e sy

13-Em qual disciplina voc pensa que deveria ter estudado sobre a temdtica africana &
ndo nmdmﬂ Expligue o{os) motive{os):
__F(_y.-c/;s*re'k i 5 W'—"’

IR TR e PPay Ly T T &
14-Com que frequéncia s&o disponibilizadas, nos m.m'a; mu" ; nnﬂaumbm a
tematica africana?
{ )todos os dias

{ ) semanalmente
{ ) mensalmente
{7 ndo sei

15-Que tipos de manifestagdes culturais relacionadas & temdtica al'n'mna vooi tem

"'.-'-'f”f wldﬂ,

obsarvado na asc::la? Com que frnqu&'na £5548 mﬁ'lfi
= I Tk ek

16-Sabendo que stusimente a maior parte dos vestbulares do pais cobram o

conhecimento sobre a Histdria e a Cultura Africana, vocé se sente preparado para
responder as questies ligadas a essa tematica? Explique:

- TR A TR TR e o .-r.'i\.':‘.".’.*.'.l.Trn.Hm et r-""i-""' L
I T L S s R T T v Ea A
e B T T’*ﬁ:ﬁﬁﬁfm P Tl o = i g o i e N i i £ i S

17-0 quengﬁgnm de saber sobre Histdria e Cultura Africana e por gué?

WL ettt s .-.-..:rn":"{:zx Bt - e r.t...?ﬂf:r..f..f—,.frr.m-{

rr"}ﬂ""ﬁ:’....'rﬁ'.‘.-.ﬂ.a.nf....h' *ti-hn.f" o BT e o T Bt ey RS
MM*.. .C.f.-’ L J'l"w_q-_r»-"c ..l;f'h"l.;.ll f‘*'.:r'?'l::uj, s ey 1.-_’,..-'-—,. '\.-.p.—.\__-l,.{'-

18-(%.) Permito a divulgagdo dos dados. ( ) M&o permito a divulgacdo dos dados
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QUESTIONARIO DO ALUNO

2- Saxo: () Masculing Femining
1 Data de Nascimento... ogﬁ.‘ XS T
4- Qual & sua corfraga? . A2GRA. ... S S e

5 Jml}ffploar?uhmpdu ual ladaﬁ'ﬁmmﬁdal

L LOA... Mgzpfo ﬁﬁﬁmajmﬂ,amwm

6 Qu&l&sua PR st SR S
7- Ex uauquam&mhrm racial @ descn racial:
...... a.:?nﬂ aﬂ."{ M L ARG, ...l .
,lﬂ%/m-vﬂdﬂ, LAl aé: .rm.a Ca,
..... Paltdoneiuls.. m{a L e
Lo Al pdﬁ" o ,& -ﬁw JARECH
mﬁa...4..m=m.,..mmﬂ litiene. ol cd

reaposta, descreva-a:
S T NP Y ) L e et sl R e o

9- Em quais disciplinas vocé estudou sobre a tematica africana e quais foram os

mﬁﬁw T P et

10-Escreva o que voch en por xenofobia:

Aartiadi. ... gauapaaf.ﬂgtum@zﬁrmxm‘;}(mﬁg
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11-As aulas que tralaram da tematica africana foram interessantes?
(=) Sim

{ 1 Mao 3 : !
_.n;_g:, Aﬂfﬁﬁfémmﬁ mﬂj{m:ﬁja =

124;;';&'&;;&'%' sebre a temética africana contribuiram em que na sus vids &

fqmg;h'a
et .&q, ALglana.. .g.w T _,M.J:eﬂﬁzmﬂ%;oé:ﬂ

dd ..... .. s 5 s P R ¥ 5 o
A Wi ‘5"‘” S

13-Em gual discipling vocé pansa que deveria ter estudado sobre 3 lematica africana e
nao ﬂ’u.lduu" E:pm ns} nml]m(us}

Hshdﬂpu‘ﬂ:ﬁzaﬂaa nos m:raiadaaam lfﬁassuhrcs

[ )todos os dias
{ ) semanalmeante
(%) mensalmente
[ )nfosei
15-Que tipos de manifestagies culturais relacionadas & tematica africana vocé tem
observado na escola? Com que freqléncia essas manifestagbes tém surgida?

16-SabBndo gue atusimems & maior parte dos vestibulares do pais cobram o
cenhecimento sobre a Histirla @ a Cultura Africana, vocé se sente preparado para
mpondur 1|g.adas a essa ? Expligue:

,A Uda. o thm.:ér;m 2 M@

1?—0 vm:lgmtn de satier 3 H}alrtrlpﬁ'i: ep-orquﬂ'r‘”h

T8-(x ) Fermito a dvuigacao dos dados. | | N30 permeto a divulgacas dos dados,
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QUESTIONARIO DO ALUND
PARTE I:

ALUNO

2 Sexn:; Mhlasculm { }Fa-rrlmnn

3. Data de Nascimento. € 2. /.41 ../ T ki

4- Cual & sua corfraga? .7y o
& Justifiqua o motivo palnqual voc:& sadaﬁna u:m'mml

M aoetact. .. Lawis..., .‘G&L vl ‘1|+3‘H!....L ,..'lﬂwJ’tﬂ myw@u

et e gl A0 .

& Qual & suatwuma? ¥ Aoag. I 5
7- Expligue o que vocé mtend&porramnm prmmrm rac:al &d:smrnma@&n mual

S PP ST LI S et mﬂo.i_; Attt el Aol
f"’&‘” o AR e A aeittenll . .r:td-d W
mfmu.m;lm J#m mw’,l..-w il Jrnalintolied,

J.I&- m MM\IMQE ......

mnleudos trabalhadas?

........ e, . L. - P'*-I-C'h’:\.-éﬂ-qﬂ(" Cidianta. S .ﬂ._{uﬂ-m]-;ﬂﬂcﬁ'-i{ﬁ-df{
Mmmd; W PN f ,e-.?muilﬂmm,. .........

o que voté entende por xencfobia: dﬁﬁ? ,ﬂé’ﬂ

mﬂww%ﬂ: it by
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L

11-As aulgs que trataram da tematca aimcana foram nterassantes’’
[ Sim
( )Ngo : _ "
Eaquua:_..qu—...W thr&tﬂw»h]wg.ﬂmé} .....
A, B 4 S R I B b W, LRI xrqﬂiﬂmﬂﬂm
patd o !,f.:.q....q,r, a_d.tmi.auv&u',onit,ud Aaglrtnnnnd  _falhe  SAEET -

ﬁmwmq““m '-'iaﬁ'éﬁ'aﬁla;'ﬁ-ﬁda .
na sua formagio?

i, I PSRy

n&o dou? Eyﬂ:lmaim] motive(os). )
il 2, Kid Tt ;?,J.AI Aadaled g .ﬂr-.fnwnd'f(e ?&u s

14-Com gue freqiéncia sdo disponibilizadas, nos mursis da escola, noticias sobra g
tematica africana?
{ ) todos os dias

[ ) semanalimente

(<} mensalmente

{ ) ndosei

16-Babendo que atusiments a maior parte dos vestibulares do pais cobram o
conhecimento sobre a Histéria e a Cultura Africana, vocd se sente preparado para
responder as ua% ligadas a essa tematica? Explique: ;

..... ﬁ,.w;ff.d Lot @JM}?—W WNMW L d:‘ﬁe#t.'id‘ﬁ.&

ML L YA, €ls harclr oblocrse.. O s

18-(><), Permito a divulgagio dos dados. { ) NS0 permite a divulgagac dos dados.
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QUESTIONARIO DO ALUNO M

Data de Nascimento.... J%. /. . ¢5 LL‘IE:‘;'.

Cual & sua corfraca? .. 'l’u.m»—

Juahﬁmaarrmmpmmd .Cavmmw de.

..... llem,..c,.- g T L= S % L 14 WMy s
e e S T T '!b'-l( TG 3 WY I w‘h u{:‘u ﬂmﬁmiﬁn{iﬂru

P RPN

G- ﬂu.e;lamum? -l
7= Exphquenqmvm&aﬁmdnpurm mﬂomlammnmﬂaml

T Cro i, . p B s Gt Aoers... At . i AL
: P e e s

%1 A =k . L.w_is : h

AN ._ ¥ 3 B - ot s e el T _ﬁimmr!.l.]'k.......}:‘.:x...fm_

+ ot =

Aochs.... B8, fm o SR, .. .é*-"u ...... FLE 1T TN o = 1 S R u OO ER R

_ﬁmWW1m,rmﬂm- APSERIPY W - . A
-'u'l..ﬂ.lr.ﬂ.; Wy .‘.'n.-'!‘.I.H.'T....-rﬁ':"'.‘?. ..... A NP . eoF ]

I = RN P .._.rﬁ.w.msa-:.\.; ..............................................

rsap-ua_i& descreva-a:

El—quualidmnp{lmmmmahnﬁmﬂmmaqumhmmou

conteldos trabalhados?
L+ = !-;,J\-IM ..... g‘il._..]n». Jlfrﬂ..i..f 3. s T thmm

el 55
f«%.» m%ﬁ’ PN e ALy LA A x
bl .R..-'h..\_;,.- ............ S N o T Lf!,\.(m -.«'3'1 AaaiCr .. Gt O '...Eim*.r. )

.ﬂ.n._.h;..\,a:l’.,«-;'.-, .............. [u:_l u TR
h .Lﬁﬁ'}q_q.lp,..___.,_ _T‘--LH.L.E&.H. I:«’ - i IR e
:(L:. ﬁlﬁ_ﬁ&y; ';.L!u'v.. -L’-MRM i e M g e

10-E va 0 gue vocé entende por sxenofobia
I i ML " — | P < TS = "5..&35-* MM} ----- (ﬂ A

Sam:bdmm“' ( }F_am ................................................... i
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11-As aulas que trataram da tematica afnicana foram interessantas?
(=) Sim
{ 1 N&o "3
Euplbqun:.._.Lg?‘.fné-_..;....f‘..e.'.-'.«.id.... I oo T

)W L T

g 4 ?M'p-\_h.......,l..l.n.}.x'.tﬁ. .................................................................... -

ra sua formagdo?

T (Y 0 SO Pkt N TIRE T o LT 0 i Lo
- "ll - i adda T

c-.u r'l.?:u....[_ S e, =1

13-Em qual disciplina vocé pensa que deveria ter esiudado sobre a tematica africana
estudou? Explique o(os) motivo{os).
ST L Ay i [t C-!-"'.'l:‘..s:f > =

LR M.

14-Com gque freqiiéncia s8o disponibiizadas, nos murals da escola, noticias sobre a
tematica africana?
{ )todes os dias
{ )semanalments
{ ) mensalmente
{3} N80 s8i

15-Que tipos de manifestagbes culturais relacionadas a tematica afncana voce tem
shservado na escola? Com que freqiéncia essas manifestagbes tém surgido?
Anaodon ALALD, . Aao. 0 ol 0080 AMUICHKS, -
%%Mﬁudﬂuﬁmﬁ - - F_..f th.. m&.,....j.gel,zm. ............ ;

.............................................................................................................................

16-Gabendo que atuslmente a maior pare dos veatibulares do pais cobram o
connecimento sobre a Histéria e a Cultura Africana, vocé se sente preparado para

responder uesthes ligadas a essa tematica? Explique.
E‘,;.uw_n B e, gl r [ LT e
P ke T o a';.-J‘\_'l..'_H""Hs}c_,,llf oo -

W T L | Bl i s e g
que vood gostaria de saber scbre Histéria e Cuttura aglm

17- 7
S?m....f,,nm.__m ...... T o S, = TR PUSE. 1 < WP T S
%ﬁwbhﬁ.ms-wfya ..... ¥ T feracn. S TR o L T
[, S A "Cﬂ-ﬂ“\ L MR.. n.n-L T N L

18- Permito a divuigagao dos dados. () Nao permito a divuigagac dos dados.
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2- Sm [}{u Mm.rmn { }men

3- Data de Mascimento... cuin folim i

4- Qual & sua corfraga’ “‘[‘J.cg.m. i

5- Justifique o motivo pelo qual Mdﬂ‘i mtal
_lj ..... ETP R, . f‘h&.h 'an’l.&\ AT
ﬂgmﬂuﬂxﬁ..._l...mu-rh S, b Mo B mﬁwlrs_ .......

B A i "’"'?'?‘"’“ F:’&Hﬂ*ﬂu

6 Glual & m u'mn'? g .‘5“ I.‘? ..............................................................................
7- Exphgue o que vocé ‘entende por racismo, racial e discriminagdo racial.
m., .n.u.L‘.L.LL- {3.-:}:‘:1.‘ J:___.&.dm.. e

ru::puata descreva-a

i T L ...—_;.J.L m‘pu.und.‘r‘..-. e, = LN T S = R
il b R VRGN SO, Pt Al cl:xcl.at_ ok e e

" - J.a.nmmrrm

10-Escreva o que vocé entende por mnufnbia' _
T ... R . e ATRER s, S ..'rg'!umiw FEE = Y S

e AT AT %m;.-;.-fa ch._{..rm...c.th
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11-As aulas que trataram da lematica aficana foram interessantes?
(=) Sim
{ TNEo .
Exphm.rﬂ o ... Faad ... .. : enmian
dﬁ....m...#lﬂﬁ.a&b—:m“pm ; ;
.F.wn O C g PR, [ ..tammm....r.n:unh. ..... .. Al R

TZMaumMWMmma tmmética africana contribuiram em que na sua vida &
na suafnrmar,ﬂu‘? e
- T .-h&,n..l- &LI._C;H‘ A COERR. . E " L';{:.m

P N

13-Em qual disciplina vocé pensa que deveria ter estudado sobre a tematica africana e
n&o estudou? ique ofos) mt’m:l{us;- :
S oo ; ¥ z h{a Coun. b e Dohboud e

h:mhﬂ.....ih.-. A BT e e b e i e i ko R S RS EEE
14-Com que freqléncia sio disponibilizadas, nos murais da escola, noticias sobre a
tematica africana?
[ )todos os dias
{ ) semanalimente
{ ) mensalmenta
(=) ndo sei
15-Que tipos de manifestagbes culturais relacionadas & tematica africana vocé tem
abservado na escola? Com que freqiéncia essas manifestagbes tém surgido?

16-Sabende que atuslments a maior parte dos vestibulares do pais cobram o
conhecimento sobre a Historia @ a Cultura Africana, vocé se sente preparado para
responder 45 questies ligadas a essa tematica? Explique: "

ol - (b AR R Ep T R CP | el
tn::'.l.d,-k ..... A "lj,:t.n.. _tf:hﬁ- ....... Lﬂwﬁ& P-F- IV
R N S W T R LTI TE TR EEEPEEEL LT

17-0 que wood gostaria de saber scbre Historig & Cultura Afr & por qué?

Gl Hﬂ?""ﬂﬂ" - T - .ﬁ;‘.&m.pr - "S."e.i:ﬁ& ...... -.qf“.m..._
»m»#wm g.p\aa, q.saé.-?a umw’-a.m = F it . g b A ;
=t mﬂ_m-u-n PR e DT T - € VN N TR

....Fr.‘w.h................

18-( ) Permito a divulgacao dos dados. { ) N30 permito a divulgagso dos dados.
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QUESTIONARIO DO ALUNO

Sexo: (&) Masculino I_ ) alrirnﬁ
Data de Nascimento.... { i.pd  F %L
Qual & sua corfraga’ ..
Juaﬁﬁquuunmlwupah vm&udﬂhamtu

o T

PREN

B el & mum Brma? . B RN s e g A
7- Explique o que vocé entende por racismo, preconceito racial e discriminagao racial:

J“;u.'

J..hmmm,.w e MRS... fmx—.»...uiima Jgen. s.om izl d leki aile

8- Nessa escola vucé ji presenciou alguma cena de racismo? Se for afirmativa sua
resposta, descreva-a;

: Lo A 4G AP : = fd ¢
8- E quah?&dpﬁmm&mﬁm tematica africana e quais 08 oliag
conteddos trabalhados?
menfw
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11-As aulas que trataram da tematica africana foram interessantes?
(x) Sim

£ 5 e, G =4, one. Baice | B
é"“’? e m”*ﬁ““ L i o
1 m fruqdmma&od .rmmmdn&m noticias sobre &
tematica africana?
[ )todos oz dias
| ) semanaimente
[} mensaimente
() ndo sei
15-Que tipos de manifestaches culturais relacionadas & tematica africana vocé tem
amnam?cm Lencia essas manifestacies Wm surgida?
Foe el B (g Mkﬁm o satale. :;.ﬁ:w g.l»;;ulll.p,.
s LT VIR ALY VLN prcineedal . aloetone.
1EthnmmamMmmmMHWmu
conhecimento sobre a Histdria e a Cultura Africana, woc# se sente preparado para
responder 4s qum&uﬁgndasamtenﬁﬂm?wm

P ,,.ﬁ;;m‘;mmmr e
1?-O:‘|Ehvocﬁgnmnad& ﬂobreHﬁtdnﬂ&Duim nauporqﬂ'? eFam

......................... da:..«mf
m.&:,..;u;pu ..... o mﬂm—,ﬁmdsmh &{:WW-I:L& e

mwwb*‘imfm& wf:—.m m&wuﬁbﬁp;n%wm

Latapnn -LOFHM w...nm-ﬂﬂ]"'[xnﬁt ﬂlJ.m-'hMm ki nbpiioe
18-(o ) Fermito a divulgacan dos dados. () Nao permito & divulgacso dos dados.
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2- Sexo: Mm&llhu {]F
3 Dawcﬂl ¥ G’F 5 e"‘?‘i’-?*
a- Qualasuamm‘ac;a‘?

. mqmmsm | m m"‘i,m
Sk o e v A TN R~

...... a e imaee e Lo R R e i SRR T R e me s SRR AT SRR EE R AR e SR LTS

6 Qw.r&léauaumna‘?g ................................................................
7- Expli aqum mmm.prmnmgrl ial & discriminago racial:

‘9 Hamla}a
raw descreve-a:

6. Em quais disciplinas vocé estudou sobre a temdtica africana @ guais foram oS

ol Mm Wﬂ‘*ww
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11-As aulas que trataram da tematica africana foram interessantes?
= Sim
{ 1 Nio .f”
Explique:

e sz 24

12-Aauum quotm mamdmmmb-mmm ufnqun naauu mdnu
na sua formacao?

13-E'rn 'qu'al dlm.pl.l'la“vml pensa m-a -umri;a'ré} ammidn sobre a lamibca africana e
néo estudou? E:uphqun o{os) motive{os):

g7 PO -"E ...... $ 'ﬁl

14- Gnm que -h-nqulnﬁl u&u dmponmkmdu noa l'mrma- :lu mla nuﬂmu anbrn a
tematica africana?
{ )todoes os dias
| samanalmeanis
éq mensalmentie
{ )naosei
15-Cue tipos de manifestagies culturais relacionadas & temdtica africana vooé tam

ubmmadt}ua aww%m fru-qma -] W 1ém surgido?

'FE-—EII:M:I& qua mﬂmﬁﬂ I. mamr pam m mhtrul-lm do pal:! oobmm =]
conhecimentn sobre @ Historia @ a Cultura Africana, vocd s sente pmparadu para
responder 45 questies ligadas a essa lematica? Ell!pﬁql.le

»er-'}". AL M Jf-cpd«wd‘“

18- Parmilo & divulgagao dos dados. [} MEo permito a divulgagao dos dados.
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PARTEI: et 1
2- Sexo: () Masculino ( ) Feminino
3- Dala de Nascimento... 5. L0 % L3 5
Ad- Cuil & BUR COTTBGR T DR e cees e s asiman s s o s srbas

5 Jm,hﬁqua o motivo pelo qual vocé se define como tal:
..... Mﬁ. P EETON P "t P T o 7 ST PPN T
Eﬂﬁﬂ}lﬂm .

?—E:ala sua turma? . ‘.r
- plumaquemm purramm mmledmmml
Ma. ..J_.nnwrﬂumlhh.. wnirt o AR

resposta, descreva-a:

n)n#n. AL - ot LRt ate S o N LR -{z\mm MJM-; i T
e mb iyt Leoetulea....... Lgerehe.. PRV J‘*.L,\._-.. Eerrtuyena ... P
LU - A BN S S P

E-quumaﬂmmplumsmmdwsmammmmmamammbmmm
conteddes trabahados?

120



¥

11-As aulas que trataram da tematica amcana foram interessantes’y

El:pl ..... ﬁ LS q-a\ e P q.lnd:.lo. ..... P\\Iﬁi'!-f-wm{_cl;-& ..... Pl h—:i-.-l.
_______ ST WWMMML

12-As aulas que trataram Sobre a temética africana contribuiram em que na sua vida e
na sua formag#o?

13- Em qual ﬁmpinﬂ vtu::é pﬂm gua d'E'H'BﬂE ter estudado sobm a tematica africana e
JEG estudou? Explique o{os) maotivo{os

14-Com que freqiéncia s8o disponibilizadas, nos murais da escola, noticias sobre a
temdtica africana?
{ )todes os dias
{ ) semanalmente
{ ) mensalments
(i) n&o sen

15-Cue tipos de manifestagies culturais relacionadas a tematica africana vocé tem
observada na escola? Com que nnqmma essas manifestagdes tém surgida?

fJM v ....J:\,E,i.’ﬂl.ﬂ-h_.a.

18-Sabendo que atualments & maior parte dos vestibulares do pais cobram o
conhecimanto sobre a Historia & a Cultura Africana, vood se sente preparado para
responder §s questdes ligadas a essa tematica? Explique:

LR POERIE" | ST RN, POTYY . PRE N VPR V. "SR o - S s, T

Nb.&-;- _____ Arey *.rm},_.hm. TN T r.ul.mnl

18-+ } Permito a divulgagio dos dados. () Nac pemito a divuigacao dos dados.
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Sexo: (=) Masculine ( ) Feminino

3 Data de Nascimento....23.. /. 0& . f 1934

4- Qualdsuacortacal _HhBmama — 0
& Justifigue o motivo pelo gual vocé se define como tal- ;
LA DrscamenTE. 0k RETUENER. . AR DEERDNET 0 ALER

8- Guel sl B e .
7- Explique o que voca entende por racismo, preconceito racial e discriminagao racial,

P o T mﬁc,m— .
UnA... COMREATD ... ASITCLPADE. ... 0. ... PRVEE WY1, T T A T NN -
FESOA.. LGS A OTAn A SOA . CCe . A o SR Al

9- Em quais disciplinas wocé estudou sobre a tematica africana e quais foram os
conteddos trabalhados?

eI OAES - T RAB G sotue. . K mm.,m;.m...ﬁ.....ﬁ.uf-;m..m...am?m

QUESTIONARIO DO ALUNO (R,
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11ﬂmmmmmmmmwmwwlM?
=) Sim

{ YHNao

Expligue:... fr.-._l,, oA AeTEIAA A PELAOAS . HJE. M. e 5

BRI e PAE = GGG o0 e o Ml PESSON. K. AL A

; m-,a,-mmmqs, e AL ﬁMQa.Wr..v.ﬂ,& ..... R N e OO O T W (TP T ]

AT _F... SEader, MAO G BN, AV LLEENINS,.

T S T Mﬂu& =k o T LN,
12Aaammnmmmam nmaﬁm contribuiram =mque na sua vide e

na sua formagio’?

hﬁkfﬂﬁfﬁi.ﬂﬂm g s I s
Sl AL AL AR, S, . O e T BRPECTG. L PSR e

13-Em gual disciplna voce pensa que deverna ter estudado sobre a tlematica africana e
nasi estudou? Explique ofos) motivolos): i ) )
IBRELS ¢, GEoLEAN £ Solowen . Bois 30 aeietias
- RELAC D, . ULIA, . ESEALA G AODE . AT K AL AL
1mmmmmw mammdum mﬂdﬂ&utna
tematica africana?
{ )iodos o dias
[ )semanalmente
{ ) mensalments
(=t} nfo sai
15-Que tipas de manifestacfes culturasis relacionadas & temdtica africana vocg tem
obsarvado na escola? Com que freqléncia essas rrwieztaqaﬁns tém smnndu‘J
M RRaLnes , TOULAY | MEEED A0 A, -

1B-Enbondumlmmrin~ompaﬂudmmﬁhthmdopars cnhrunn
cmhmnwmmaHmﬁﬂa&iCuhanamuaaumpmpmdnpau
nder &s guesties ligadas a essa tematica? Explique:
B ORS. DEERIALTS . A fUAL s @ COMBECLAELM.
s AR B TN LB o S AT -;cr_t.l-dﬂ_ﬂ-‘z
BAREE | amagd o maasefin..
17-0 mvm&gmmwmwaacwmmmup«qw’
__&ca,uanr.a: T TS TN o SO <8 1 = F&r.i- YOI Sk Ao v T
Laes 8. J:m....m.nmm.i ..... SR, EBGS, . .o, KA. L1
R IT N e 1 R e e R S T R

18-{0E) Permato & drvulgacao dos dacos. [ ) NS0 permito a dvulgacao dos dados.

123



QUESTIONARIO DO ALUNO 5

.

Sexo: () Masculino {u;uanum
Data de Mascimento..._ 20 Jf._ 0F __f1992 .
Clual & sua corfraga? Samo....
Jmhﬁmaomﬁmpﬁummmmﬁn&mm
ol ,.,Ll.lrLIL....ﬁ..d AL .. *_l..u... ill.'.iJ..L. Llu’.\k Ll amnclintis,..
1JJ.l.rs.D. Jr:l'l._.l..l_rﬂ._,LLrl:Ll....T__‘l_".I'_._li"\. e Cuar Himino ‘V'U,L.-.L.f..
O I N
7- Exphquu 0 gue vocé entende por racismao, pmmna:ta racial e :ﬁnu'nmnaqiu racial:

o

4000, o .. DL AT |-'L,I|;.-...--rr-].mh--' ..... Thkmm . T
clin Ol frna ey yasies, -IJLI;J e e 11T VL VT Gpcs

oo A ADIADNG .y SDAAC. P Jm;.n.._..n,p.n.iun LS.,
....a,,qLD.,,.;;. .n..].k,l..E:l.J.:.qJ.J,,LJ. oL Lq"'.n_"l. el r*J_\.LA- g T o O = ﬁam:{...'.i:“u..

ARLCE . a5

8- hlassa escola vocé ja p‘mu alguma cena de racismo? Se for afimativa sua
resposta descreva-a

B VTRE T YT 21 VT FST T, O W AN, | P o o W b Py TS = -
P o SN, =, N 5 B SO 1 LD s L1 IS o (N, T B - LU B O

B 0 T T e IO YOO o M O T GiaTa.

9 Em quals dmnlpllnas ‘vock estudou sobre a tematica africana e qua-l.'i- foram os
conteddos trabalhados?

0. chiociohia . kR i) T SR 1o T & u.i: G-
\J--hl'-"-:"-ﬂ-l-l.- ﬁ-‘-: .Ei'ﬂ-.'.-u—l.n .-l..a.l.ﬂ-. o L .

BT o B0 v II.A.LI:L-' -ue b o 0 T O e
oo, ol .':gif..LL‘.'t;.Ll.- .....

10-Escreva o que vocé entende por xenofobia:

....... ot Ao, oo RS =
..... .r.:l_.e,\.....mx....\....'._.E!:......s.L.......L..J=J.',I;_J.q_£.",,._................................................................

124



11-As aulas que trataram da temalbica afncana foram interessantes?
() Sim

S
( ) Nao

Explique:. “lu.J._'J.M ST ,-.'.,u.:.*.......a:.......-...:.u‘.:.i_...:s.'s..c'i'.f:;...-.;.t.; = I ' e B o
..... Emilese 1o S .‘_h..!..,'h::..t.l.l‘:w. Lesnbul e ongon Hem Lo WU Iou Tl

12-A3 aulas que frataram sobre & tematica africana contribuiram em que na sua vida &
na sua farmagio? .
S YT - - N ,k._,.- LA, ki CasnC e e L XS IR, S HGALS..
S yaan. TLWCEn o

13-Em qual disciplina vocé pensa que devena ter estudado sobre a tematica africana e
néo estudou? Explique oos) motivo(os):
e = - I g 1 ® e WL TN O e Lo 18 o D O o B = e e[ 8 'n.i.-'l‘l.-’- . I T T,
:,!i':'-' mu..;u_:u_h._n_._.;_.f:u. o cemblicchs.,. iz,

'H-Cnm qua fraqﬁanda s#o disponibifizadas, nos murais da escola, nolicias sobro @
tematica africana?
{ ) todos os dias
{ ) semanaimente
{ ) mensalmente
{ %) ndo sei
15-Que tipos de manifestagBes culturais relacionadas & tematica africana vocé tem
observado na escola? Com que freqléncia essas manifestagdes tém surgido?
e mmetuioasbe ol ante e olixe] o Fete M)

1&8-Sabendo gue atualments a maior parte dua- wnhhulam dn- p-ms cnbmm a
conhecimento sobre a Histdria e a Cultura Afncana, vocd se sente preparado para
rupundur as questdes ligadas a essa tematica? E:q:nllqm

W (sl 0T L _.r.‘_,u 1 il ATTER S bl IR T S = LY = N0y 5 Y B o SO

S i 1 I L g O,

1?-una-.rmagoﬂ|rh de saber scbre Histéria e Culiura Africana e por qué? )
Y 5 T U Ry B O e 10 O e MO S B U VLYo O o "W Y IR0 o T
LAY ,r T e R S R

18-(x ) Permito 8 divulgacso dos dados. () N&ao permito & divulgacao dos dados,
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QUESTIONARIO DO ALUND _l_

. -

S&m{x]Mami‘m }

Data de Mascimento... 3.2 Lol A .
QU & SUS CONTEGET ... (5 em im o
Juaﬁmnnmnﬁvapﬂumahvaﬁmdﬁnmﬁ

Sderdo. ao wmwm alic el Lot R0

PP

[ Y T 1.1:»: S G Con e Do

& Dml 6 u.ua uma'? _____ R R R R R D '

- Exphqua O QUE VOGE anum‘e pnr raursmn prac‘.umatu racial e discriminagéo racial:
I-n.. = fan .C-LI. 'h-f.'! T M B PR O v S AT SRR P . - E,

o JJ-.!.‘{L_(‘_;J\ ’-J ok = __.ﬁ:.-r._r" }..a, sy, L&Hm} A LI T
Gl o R At R b A Lmﬁﬂrﬂ-@um .

9- Ern qums dlsdpllms VoG mrdm m a tﬂﬂﬁ'bca africana e quais fnram o8
conteddos trabalhados? . "
= LL-'. T ﬁq‘,f ia ..:m,_J..E "--_..t.....,q‘ ..-..

1 -"?._}.. Efd. Ll \.ﬂ.q,:.J-{-lﬁr’-{L ...... R, li'—'\.-.-.l..-du- e

1l

11}Eacrmra o gue voct entende por xenofobia

A RPN T R B

T.;.,‘mr T n lemrias...s

o 1 _{,J‘:...\._..-:,..- ................

= WP RPN = L P & -
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11-As aulas que rataram da eMatica amcana toram interessantas’
(=) Sim
[ }N&o ol ¥ E
Eupﬂuqua leatrnen :éﬂ.ﬂ(-.m N,-r.J.,u;?..r‘f e

e ‘-f.n. 'L'\-.J.,': Pyl o o .t'.dl fk’.“fa i !‘f-{ A -u._; ks

12- MNHWBMNM|MMWMM nmquan-usunﬂdaa
na sua formacio?

______ g P Y 0 A 1 I 4'2,;-\..;./' W,m_._.r..m.,rﬂw
_jj.,d- D S T B Wigl. ),r_c,-J_.r,*—»-'n. ..2;...._!_.-'..,_-_;,.._."f..-f:ff,.'.gd.?"_t
i ;.;'..’_ o .-_4_.-_!., b At AR g ..,,A.:.[‘..’.f.u“::'.;.a...,._'..J..-M.‘I.‘.?" -

f...;,!"’J.......-;'.I.'..'.... T ....,._....u.,....,.ll'j. PN VoI S ..d PR - Sk LT,

L

13-Em qual disciplina vocé pensa que deveria ter estudado sobre atematica africana &
nﬁn eamam‘? El-:pllqua o{os) motivo{os):

feride. T RS PO 4 - R G 7 P
,_,c«;.ﬂv_-} J.uﬂ-u.m _;. u}.}!.-‘ﬂ:..ﬁw I T a’_.ﬂ«.i./.-u.u.}.._...

{ ) semanalmente
{ ) mensalments
{~) ndo sei
15.Cue tipes de manifestacies culturais relacionadas a tematica africana vocé tem
obuwadu na escola? G“F' que freqliéncia essas manifestacies tém sungido?
== el Ad et

18-Sabendo que atualmente a malor pare dos veslibulares do pais cobram o
conhecimento sobre a Historia e a Cullura Afiicana, vocé se sente preparado para
mwﬂmﬂmmﬁmh;&ﬂ&sam&mﬁﬁ? Explique:

A .-,i‘ _:.l s W L,E,-J-.{ B AT e o i-;u':.{. A A L e sk J.,\_qt_._ ¥
1?ﬂmwmmmmmmm;mmmoquT
: _.'-.TQ;_;H_. LRI (7] e R .;y:&' AT . Hete =
_.1’_{_._.'_,.&..;,&.(_,\. .......... ML A Tt L ...-{.M.l,. o mlag Cattale
vJ_...--. _._H.f_z_, ; ". P N B T G Bre . el agm
__..,.....r.-..-a.-.ﬂ..'_.-...........,.r.;.._‘..-.......:.....-.1....r..<:_-= ..... R P PR

18-(. ) Permito & dvulgacao dos dados. () Nao permito & dulgacao dos dados.
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2- Sexo: [ ) Masculino Feminino

3. Data de Nascimento..... &._.J..,,ﬂ.....__J...ff'i’ﬂ...
4- Qual & sua corfraga? ..
5- Jumiﬁq.mumnﬂvupahq.ﬂmﬂumgwmul:

8- N e voua i presendiou aiguma cena de racismo? Se for afimativa sua

resposta, descreva-a.

8- Em quais disciplinas vocé estudou sobre a tematica africana & quais foram os
conteddos trabalhados?
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U

11-As sulas que trataram da tematica aincana foram interessantes’y

(X} 5im

( )MNéo

Exph o e N0, SOV .. Mmm} ....... of. m@i«imn ......... ........
i%q k. ..., ...;?.T{h‘l,h%miu = 3 L S

nasuamm;iu‘?
....................... ;‘FJ;_:J‘:;‘L)...:..’;_]{‘;&E:.:.
reaas ki

13-Em qual msr:pma vocé pensa gue deveria ter Esiudadu m‘am atematica africana e

nﬁnuﬁm Exphq otivo(os).
............. ML "r*-liu:.»"a
’ff““* R e RN I

14-Com que freqliéncia séo di:punmlzudm nos murais da escola, noticias sobre a
tematica africana?
{ )todos os dias
{ ) semanalmente
{ }nmmah‘nanta

(¥} nfo sei
15-Que tipos de manrfeslmﬁ-es culturais relacionadas a tematica africana vocé tem
ob ado na ? Com que fregléncia es5as mamfestaqﬁ&s tém surgido?
LALan D0, DRARE ... .o comnmnsi st e s b e S o S

i6-Sabende que atualmente a maior parte dos vestibulares do pais cobram o
conhecimento sobre a Histdria e a Cultura Africana, vocé se sente preparado para
responder as questbes hgadas ae tam&hm‘? Explique:

ag,. ].'R.m e gl oeetn,., done. . T motata....

17-0 gue vocd gmtam da aabqr aob

%Epﬁw:ﬁ ............... ..m,:w.::- . uﬂapwiﬂ;ﬁm—l

L .J.'v&..'-r’.d\.{ P A ORI TR

18-(X | Permito & divuigacao dos dados. [ ) N&o permito a divuigagao dos dados.
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; Qual & sua corfraga? ...
ng t% o
G- Duul&mmmn’i' :.
7- Exgll;:;auqmgma
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j e w

f‘:ﬂ . .[,.dd’.-"'

77 ,‘,a,t{r ,.r, um,;.,:.f,g),ah w J,é s

.ﬁu}-,‘.&i’,{!

..am A1 J:&_.uﬁ’fm.&.a:& :;M ﬁd,g.m
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11#mummmmmawmm?

() Sim
{ ) Nao

Ll A mwﬂ 2
i .::m,w o s o
it
12-As aulss que trataram sobre 8 tematica africana mmmhuurm*n &m que m:unwdaa

Cedlind). ;frcl/}r Ao, ,1;% .....

tamdatica africana?
{ )todes os dias
{ ) semanalmente
(>0 mensalmente
{ )ndo sei
15-Clue tipos de manife

o 5

1E-smmmn|mmanwmdmmmmpmmmo
corhecimento sobre a Histdria e a Cultura Africana, vocé se sente preparado para

"’"‘*‘”ﬁlw M "W’ -

18-{ X} Permito a divulgagdo dos dados. { ) Nao permito a divuigacao dos dados.
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ANEXO VII —QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

PROFESSORES e

Ha guantos anos ofa) senhor(a) leciona no Instituto?

T TR L Y I ———— et s e e
Qualiquais disciplinals) leciona atualmenta’? .
L Lk r -7 T ——————————E R
O(a) senhor(a) ja ministrou outras discipliinas nessa instituigdo? QualiQuais?

Alngua ek guesd.. . Ao munieagdo. w.f.-t}:.JL FTaTad . W—

U(A) senhoria) aborda, dentro dos conteldos de sua/suas disciplinaig), a tematica
africanista, prevista na Lei10.639/037 2
(%) Sim
{ ) Nao

Mas disciplinas ministradas anteriormenta of{a) senhor(a) abordava a tematica
africanista?

(%) Sim

( ) Nao

Se sua resposta for negativa, explique o motivo:

Q(A) senhor(a) conhece as leis 10.638/03 & 11.645/087

(%) Sim
()

OfA) senhor(a) concorda com o que rege as leis 10.639/03 & 11.645/087
) Sim
{ ) Néo .
Expligque: g

............ Sim, 03 ki Conho buern paw Mudanca de pensamenio
Colkuyal.. 437 e Inclugm o.esduse, B2 i kw2 4% POUDS. L T
2. A Eriandes nas fuclas leizn.do o seflexsa de. div@ssiaade. coliv-
2l G fovrma ..,.ul.».l’?u bragileira. . ST SRR

Messa Instituigio de ensino ofa) senhor(a) presenciou alguma situagdo de
racismo? Se sua resposta for afirmativa, descreva tal situagao:

Si... A eskiici um. eluna dizec Gae. el alividede nad fol.
Beoma [e¥BA.. R 4. FLIAA PR DERED e piedossaniari
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) Q
. |
'% ma%wmb A 5
10-Como o{a) senhor(a) aborda a temabca afncanista dentra da disciplina que
ministra?
whenpende.. A, ni b s de.. Joa dis. 2 lcanas Q0. dpeeson.
Eawdn  dufioved NEGYOSG  a0% C54 dante S i

11- A tematica africanista st insenida em seu Plano de Curso?
{ )Sim
{ ) N&o

12- Explique o que entende por racismo, preconceito racial e discriminacio racial?
l.’-‘l.'ttﬁn‘[.a;:};‘?s

-

13- Expligue o gque pensa scbre a educagic para a diversidade éinica racial nas
escolas: :

...ﬂ..-?ﬁ-.u.t._x.:_.éa....u.&.u.a.da....p;.u.a....a....di.l.bz!’.ﬁj.J.d.&r-.-..;.‘..‘h:.u.a,...m*.:.{,e.l.
..................... SRR P el 2, o O ot B e s s s
Vadoriaa. g contribat Lolkucas g Aoz lormac fe o
.I"._,ﬂ..".‘....h..{.}‘;;ll.l.ﬂl..'I'.d'.....l:ﬁ'.‘!‘!'l-.ﬂ...J.J\.-.u.lh.l.'r'.j.—!

..1.11A~‘T-'.Jc.h. < '.!.'ll.' LLE32n.&..

OHS: Vocs estd colaborando com a pesquisa para a melhona da qualidade da EQUCagso
FProfissional e Tecnolégica do Brasil, mas principaimente do campus Colorado do Oosle.

Muito Obrigadal
Lucishe Aparecida Novais Furtada
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PROFESSORES e
TR TR . o
3- guais disciplinals) laciona atualments?

Q
e T R e e S

Oa] senhor(a) [# ministrou oultras disciplinas nessa instilicio? QuallQuais?
ﬁf.dr.?.;....tf.éf_'cﬂ.j..ﬂd ....................... e e

OyA) senhor(a) aborda, dentro dos conteddos de sua/suas disciplinals), a tematica

africanista, prevista na Lei10.633/037 S
[ }Sim

(¥) Nio

Mas disciplinas ministradas anteriormente of(a) senhora) abordava a temdbtica

africanista?

( 1Sim

{ X} Nio

S 5ua resposta for negativa, expligue 0 motivo:

YA as.. L ’ﬁmfmm?; ..... MR B

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

(O(A) senhor(a) conhece as leis 10 539/03 & 11 645087 A/dp
{)
()

F{?}mmnhm{a} concorda com ¢ que rege as leis 10.635/032 e 11.645/087
m

MNessa Instituicio de ensino ofa) senhorfa) presenciou alguma situagdo de

rilmlll';'r ? Se sua reaposta for afirmativa, descreva 1al siuaclo:
0
=
. W
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‘Rgrﬂ;.wru.x:, | IB 1

liComo o{a) senhor{a) aborda a lematica africanista dentro da disciplina que
ministra?

11-A tematica africanists ests insanda em seu Plano de Curso?

{ ) &im
(3 Néo
12- BNIENGE Por racISmo, preconceto racial e di racial
ug? &fg“: ﬂryz&ﬁ,ﬂ@. e fmfiﬁ’ﬂ ............ .. :Pctae.g
J PP o

|}-Explqunq.npm‘nauhwanduuqanpmadimmammﬂnu

gfwﬁfgﬁ? fﬂﬂzﬁff ﬁﬁ:&:ﬁfw £. AR, e —
’ il = S
Co.. LA TWWQ‘L comemar e

|4-O{A) senhor(a) sente dificuldades em trabalhar a tematica africanista nessa
I ? Por que?

DHS; Vood asfd colaborando vl 8 Pesquisa para a medhora da qualidade ds Educagdo
Profissional & Tecnoldgica do Bras, umnammmm

Muito Obrigeds!
Luciane Aparecida Novals Furfado
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PROFESSORES pamer
1-
2-

Ha quantos anos ofa) senhor(a) leciona no Instituto?
Thny e,

0O(A) senhor(a) aborda, dentro dos conteddos de sualsuas disciplinals), a temética
africanista, prevista na Lei10.639/037

() Sim

[ ) Nao

Maz disciplinas ministradas anteriormente ofa) senhor(a) abordava a temética
africanista?

() Sim

{ ) Nao

Se sua resposta for negativa, expligue o motivo:

O{A) senhor{a) conhece as leis 10.638/03 e 11.645/087
O) -

O{A) senhor(a) concorda com o gue rege as leis 10.639/03 e 11 645/087
X ) 8im
{ ) Mao

Messa Insfituico de ensino ofa) senhor(a) presenciou alguma situagio de
ramEJmn? Se sua resposta for afirmativa, descreva tal situagio:
L e e e
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>

/ | ’guj'fmwm. A _H_C__

|0-Como ofa) senhor(a) aborda a temdtica africanista dentro da disciplina que
ministra’?

[1- A tematica africanista estd inserida em seu Plano de Curso?
() Sim
{ ) Ngo

12- Expligue o que entende por lacisn}u. preconceito racial e discriminagio racial?

I3-Expligue o que pensa sobre a educagio para a diversidade étnica racial nas
escolas:

.................................................................................................................... R
I4-O{A) senhor{a) sente dificuldades em trabalhar a tematica africanista nessa
Instituicdo? Por que?
s e oAb A S S5 ot o a5

QBS5: Vocé estd colaborando com a pesquisa para a melhoria da qualidade da Educagfo
FProfissional e Tecnolégica do Brasil, mas principalmente do campus Colorado do Oeste.

Multe Obrigada)
Luciane Aparecida Novals Furtade
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PROFESSORES

~
1- Hé quantos anos u{u] aennnr[ }_lnmna na Insfituta?

.............. *ie‘.“

5- OHA) senhor{a) aborda, dentro dos conteddos de suasuas disciplina(s), a temdtica
africanista, prevista na Lei10.639/037
( ) Sm

41 Nao

- Nas disciplinas ministradas anteriormente ofa) senhorla) abordava a temdtica
africanista?
[ )Sim
(¥} Nag
Se sua resposta for negativa, expligue o motiva:

z;',c;’ fm als.. AT am/’l RN
1 ..m-r......w'/:mk e:'ﬁ -.’?.'.*.‘.-’G-_El W X -1’.5"‘?"-'0

.{y:’ LR, aé- .........................................................................................

7- O[A) senhar(a) conhece as lels 10.639/03 & 11.645/087
[ ) S_rm '
L) Mo .

§- QA senhor{a) concorda com o que rege as leis 10.639/03 & 11.645/087
[ 18im
[ ) N&o
Explbq ue:

9- Messa Insliluicho de ensino ola) senhor(a) presenciou alguma situagio de
racismo? Se sua resposta for afirmativa, descreva tal situagac:

o fﬁfmﬁ}fw{ﬁ.f{%“-. Airzr'—f""”

= Hf.sm-;ﬁau ?.4{*“"\-'4
J':;.iwr__.._.cx;-n cbts el srf_-: 3 _ﬂ#
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Ao D

"

10-Como ofa) senhor(a) aborda a temdtica afficanista dentro da disciplina Que

mmlw“? ........ ﬂ/éi‘fﬁ G’éﬂ"‘{ ..... ?;mm

I'1-A tematica africanista estd inserida em seu Plano de Cursg?
{ })Sim

(&) Nae &

I e dls I‘mnir.;:!-u ramaf'?

T ﬂ»#ﬁw ..... R

,f#'ﬁ!??.".?:"‘; ] : ¢ e
& fATT Aﬁﬁ - .F LTI u“ﬁm;vﬁﬁ ..,..ﬁ{:rsﬁaﬁhrgwn
Lxhsr ) ,r "N :
13- Explique o que pens m a ;3,1;5:1 para a dversidade &nica racial nas
BEColas:
............ T L-f—*”? ﬁw. R ARV
FHRE, 5&&@?"[ Z e ...?#?w

4= ) senhnr{a} sente dificuldades em trabalharataﬂamaafncamumsa
Instituicio? Por que?

ﬂss;m&uummm“lmmtmdemﬂﬁﬂmn
Profissional e Tecnoldgics do Brasii, mas principalmente do campus Colorado do Ceste. *

Muito Dbrigadal
Luciane Aparecida Novais Furtado
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___ PROFESSORES /

2- Ha mm;\s anos ?ga} seanhor({a) leciona no Instituto?

&Tﬁlﬂqmlcsi ‘] £ . M rboslanes  audos Sul {_Emmtj;

=l J-a.lwuu---*ﬂ-*—'“* .....................................................
=] q? P 1&-
a} ml‘nﬂ:ﬂ} Ji nmuuu outras disciplinas nessa mm&a‘? QualiQuais? 5
S Y—— Ry e “'Eu:.ﬂ-ﬂlm l.s.u.:‘a’.e.ﬁ'.—'_‘_...,_... A T I e i h ok

= "-*-S.s E.I:E'.."' Nl o PO P g“_n[n & |:'; Ur'eee

= LLJ'-LJ\.M.-_..EZIll U'-.-'\-A_(_..-\_l_ﬁ AL J\:_-:;__ El ?

5- O{A) senhor(a) aborda, dentro dos conteddos de sua/suas disciplina(s), a temdtica
africanista, prevista na Lei10.839/037

£<) Sim i
{ )Ndo
6- Mas disciplinas ministradas anteriormente ofa) senhor(a) abordava a temdtica
africanista?
<) Sim
{ ) Mao
Eamﬂmmfnrmum explique 0 motivo:
7- A} sennor(a) conhece as leis 10 63903 e 11.645/087
{w\% 3
8- O(A) senhor{a) concorda com o gue rege as leis 10.638/03 e 11.645/087
=) Sim
{ }Nin :
:ﬂ k\htLD (= k_:uu»-‘-a \.'ul: Mo o % -~
._nmqm.wm *-M;. Peie e L0 w?'w:z:? =2 ﬁh ..... cﬂn‘i{ha—ﬁ ..... -« N
..... £t S e e Sl {.Fj‘# Q“Aﬂ. f_;.c;....l. 5\1:.:59 e £, LA \t";'ﬂf_:
..... e .....muas-.a-!=ﬁ‘-.l .dl;l'-_“'. - ¥ “*tT*L.—q-, -ﬁd—"'-;_...f‘:e."?.l.-r. e, B e o Mr&“
9- Nessa Inslituicio de ensino o{a) senhoria) presenciou alguma situagio de
racismo? Se sua for afimativa, descreva 1al situacio:
..... S RS 45:':!.} I = T B e B A L S
N T 0= MRS CA.C . iwam L:e-,&:&..?:::‘.'ﬂi:il.z.v. ..................
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Ladusorss C

P

0-Como ola) senhor(a) aborda a temalica africanista dentro da disciplina gue
i [4
..... 5 fne. DL T‘-‘-W‘gﬂfﬂ-ﬂ'? Y wag_‘...éﬁﬂmhﬁ Do
LRSS, T bt w-\r_m...._.g?!srxc... E‘w“-:, ME«L-..J
=T R = IR R RO EALPSA ey
mm!.mf.?ﬁ ........... b w&mwn ::w!h T\ .. Apendnan.

YL CHGEL.... M0 ‘jef-l{c\i_.e:ﬁf.ﬂ....ﬂ_ W\M..h'-r...ﬂ_.ﬂ&é@.m?

ll-A&nﬁanuﬁimrﬁamuumdnam?
{ )Sim
) Mao

E@m&oqmm;ﬂ racismo, preconceito racial @ discriminagdo racial?

T - &}‘\h“-ﬂ-— 2o el ton. 90 N,
Mrmm..,.mﬂa....%mwl = ,5:9..5;;;,“ s e e, c‘ﬁi’.
WYYt ...%MMmL..n..Pnif; wwg a. r_ﬂ.:-l;'.,,u-q_w i

LYY L P caqw.wﬂ*gr wmmmqvuﬂ ‘i
Py P Y S Sgoot S, el
+h‘ﬁtx...&mmc...££....ﬁw42 o ﬂaﬁ'cmﬂ%wﬂﬁ Y =
inoumirtoes. oced Lo t\-;',t,_-.. e dedlle, oo Lostss t thrﬂc -:-E‘-‘.

3-E:piquuoqnpnmaohmaﬂmlnpmadmﬁdade&hmﬂnn
escolas:

E.d.k,u:aiq:m W‘m&% 3 T - c&\mﬂ_mﬂrﬁfﬁ&e....{gﬁ.
Te%*um R DA . A AL S AL LT L,

b e B

Fruow@_vt o Muﬁw:ummlﬁ . P

owunmﬂa]mmmuammmrawmmm

Instituicio? Por gue? = i
;é,n,m_e . SR e akealivae, @Rt St O
fw.:r J.J:-P.f*\.,...lnumqn*.m ,..-e"':r% ...... P = ey P FORN ol ST -
mqmm‘ﬁ. AT I = Ty = T = T mbnxmx &";mlmx.
G T SR .‘:mm \qaq;a Ao uroha. wwm
...S.T.-!i'-_-hd.ﬂ..q .- ;ém s e A
%ﬂ.‘ Y i ..h e VS . A bR %M{MM-F

<_S¢-.p—p w&«t.a-&f:u rgﬂu"f&}. &

UES: Voce esta colaborando COM 3 PESUISE para @ meinona da qualidade 08 bousacac
mm-rwmmmmmunm:mwm

Luciame Aparecida Novais Furtado
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PROFESSORES
2 f{uuunm anos ntn} senhor{a) leciona no Instituto?
3- Qual/iqu
4- Dg‘} m%m
5- (NA) senhori{a) aborda, dentro dos conteudos de sualsuas disciplina(s), a tematica
africanista, prevista na Lei10.639/037
( )Sim "
{ %) Ndo
6- Mas disciplinag minietradas anteriormente ofa) senhor(a) abordava a temdtica
africanista?
{ ) 5im
(<) Nao
oy ot
1"3’.@ e e
........... iz
7- A) senhor(a) conhece as leis 10.63%03 e 11.845/087
{ &)
()
£- B‘[_’A}spammm concorda com o que rege as leis 10.639/03 e 11.645/087
T
() MNao
Ex & i
e ot
g
A
AAADLLA T
9
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ol

10-Como ofa) senhor(a) aborda a tematica africanista dentro da disciplina gque
ministra? , ¢

11- A temdtica africanista esta inserida em seu Plano de Curso?
{ )Sim
(%) Nao

12- Expligue o gue nde por racismo, prmmmmmalammnnm;ﬁnmuaﬂ

13-Explique o gque pensa scbre a educaclo para a d'r'.remidade étnica racial nas
escolas:

%m’“;%mm st e e 5

14-O(A) se;rimr{a} sente dificuldades em frabalhar a temdtica africhnista nessa

— Pﬂrqmﬁ&m e pude dio ada, Pucr ga-
Teselen. Jw (HE ; :
N, AP

DBS: Voo estd colaborando com a pesquisa para a melharia da qualidade da Educagio
Profissional @ Tecnoldgica do Brasil, mas principaimente do campus Colorade do Oeste,

Muito Obrigadal
Luciane Aparecida Novais Furfado

4
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=

-

...... Fride.....aoomgdr

N

Ha guantos anos ofa) senhor(a) keciona no Instituta?

Cualiguars discplinals h-r:__imhaab.ﬁmnh?

Ofa) senhoraj ja rrmuw auhas disciplinas nessa insbigas? Sual/Quals?

{A) senhor{a) aborda, dentro dos conteddos de sualsuas disciplina(s), a temabca
africanista, prevista na Lei10.639/037

() Sim ¥
{ )Nao

Mas digciplines minigtradas antorormente ofa) senhora) abordava a temdtica
africanista?

(%) Sim )

{ ) MNao

Se sua furnngm w‘rquuo%

D{A}ssmhma} CONCONda com o qua rege as leis 10.639/03 & 11.645/087
{ )Sim
( )Nao

Messa InstituicBo de ensino ofs) senhona) presanciou alpuma situacdo de
raciamo? Se sua for afirmativa, mummm
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ANEXO VIII —QUESTIONARIO APLICADO AOS SERVIDORES TECNICO-
ADMINISTRATIVOS.

= n
e p— [ J{'

A
tmicu{“-x'—# N LPILG ;aﬁ,r'jix{a_,—
1

SUPERVISAC ESCOLAR

01- Nt | -

02 H:
315 :’.ALI,!—;

03-A senhora cobra dos professores que esses abordem, dentra dos conteddos de sualsuas
tisciping(s), a tematica africanista, previstas nas Les 10.630/03 e 11.645/087
{ 15im
- | =) Mao

L4-Mos conteldos ministrades nessas disciplings estd contida & tlematica africanista?
-. } Sim
] NBo | =wi Srodigned
Se sua ﬂ.‘-spaiba for neqatwa expligue o motivo;

Y S TR W O T = P e W 'm:- 1 E N [ o
m U TS ¥ Y P ... AR OB, i =

S, w.w::u;n. Y - T TT- S R VR T CRT. O

05-De que forma a Supervisfio Escolar observa se as leis 10.83%03 e 11.645/08 estfo sendo
cumprdas? T
e WLrE Al ety g e B e, ki, T AL E
ol

0&- A senhora conhece ag keis 10.639/03 e 11.645/087
E . TSN

07- Expligue o que pensa sobre a educacio para a diversidade étnica racial nas escolas:

Thmhd, ) NN 1= TTTT. 3 =T - = T ni;.:..gmum»

e e E LT N, -« WE -, TV oo R U S m%

SR TR ..um...ﬂuﬂ;ﬁ‘] ...... ",r-u LR T a ...... -\.Ahﬂ-uﬂ'..

L waneef 1ol L K- TR -v'{lts.-’:‘.l:-» A mdpnkaﬁnmm s

L chiga %ﬁ:u T%:r Ju:rd,n... »emll: S .- 75 . Dm:—m«w

08-A sanhora sente gue os professores tem dificuldades em trabalhar a tematica africanista

nessa InstitucBo? Por que? e cu o a*?;md.m el gmallidceed o oo Sole
e Yot t.hi-_t.:.ﬂntl!-.':......n et B LA R TS - T
G el b d.alru-\,ﬂ-mwﬂ .\*'.-.&.J.Ltnr.m 1 PPV ....m%nu.l.
Ty, ok '\-_f»?D ok Df-&mmd?;ﬂ# PO T e TR L e .
- 1Y frmaRotetls,, el M 0 el f, Semlinet GC-Irn'rm.hm-ﬂ-l-\Ll- B 1
'f‘l:bl'ﬂ-u’_u i .|,¢.J_,D.- n.ﬂ.rl.lm-r-- Carrm o geyio L

C8-A senhera concorda com o que rege as leis 10.639/03 e 11.645/087
(%] S5im
[ ) Nio
Explique
L o O = R P VST . Mg v'd-'-!.i soele.  pacasl’
Al L olihan o, S : J*,U;}.-.L-;‘-m@.{- s Hdats, fmqm-
LR, Y T *mﬂ%m»dwﬂWm‘hL i, g SUATELE Y D
B dEbwbra, ogeliiien (o, ALD gie oA L diEdh £ cous Ob temn
upnTon (lidlivs do decideots | urgiar solt  guends pedino geen.
-\..]fu'-l'.'[
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s ) e e
Blwedng L&Q.ch- J

12-Messa Instiuicieo de ensino a senhora presenciou alguma sifuacio de racismo? Se sua
esposia for afirmativa, descreva tal situacéo:

Im%mmmmm»ﬁ.hﬁm Fh g ... qpa el . 45
.d.nc:m- mmmﬂﬂw _f“
Bl gnm*nﬂﬁmw_mw Mmu

1-A temates afrcanisia estd ingerda em lodos o Planos de Anuaic das disciplings
minsradas nessa Instiuicho”

! Sim
[ o) Mo
= S gua resposta for regativa, descreva em quais Planos ndo esido insericos a tematica
| {4 e aﬂ S :I
-Gaw W&MmmJWMMﬁ-PLNW ......

Ol Rt e, .Irrl]_u‘m_n.-ua-{-
ffw.‘.w q.u.u. e P L Ll ... .

Caso sua resposta no fem anterior tenha sido negativa, responda @ proxima perguniac

2 gue 2 escola tem fedo para comigir essa falha [cumprir o gue rege a lei) alou o que ela

cevera estar fazendo. :

O Fredodihe,. de Wﬁw b T 'Fflm'\ﬁn.....ﬂ.ukt&k.k..qL..ﬂ

MP‘- i a\unﬂu-#n‘u o mm R Fc‘.[?'pl-.u'ﬂ.dﬁm:r 2 L TRV AP VI A
d.;m‘ RTEN L ;am‘é' m& ATiEie ol

..CM- hﬂn& 5 %MM e e s

ol L TR v TEE I -4 ﬂ:"-' T
M P m mc ; _u-,-.,._n-&cw L‘ct.;l.r.;, d.Jlﬁ F.mm.y:.:, : f*
'&- Expligue ¢ gue entende por racismo, preconceito ‘racial e discriminagao racial?

JJWW%W ..... et .mr.,la Y ol Jaufu.N.ih

'i-wmf ek 2 dancide, 4;. cL».+m-mﬁJJ N -'f-ﬁf-'ir ‘I‘.'m urm.u.lﬁﬁ--.ﬂ-ﬁ‘wﬂ
Aric ﬂ-tu-ﬂ- W-{-‘Fxrﬁ iy }u;.u-" *

3-Todos oe profegsores entregaram og Phnns Anuas referentes as discipinas que estio
minsirandg?
1 8im
,{ Nao
su@ resposta for ntgal:wn expligue o motivo:
w Fx 1 S . 1.7 LY T s 'E'Z,'n.i.fhﬂ_i:{:-:l.nb.ul’-h. i i A A SN

CES: Vocéd esti colaborando com 8 pesquiss para a meihoria da gualidade da
Eduragic Profissional e Tecnoldgica do Brasil, mas principalmente do campus Colorado
da Oeste.

Muito Obrigadal
A " Luegiane Aparecida Novais Furtado b
\ et F
| _.-"'f-'
\
%~
\ 1" k"
b ALA by A
X . =
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Ourodng -’Mm?fzﬂ@,

\EE’
e
CGE/DDE/DGIC ISOEICGAE

01-Mon
02-Ha quantos anos o{a) senhor(a) exerce tal fungao no IFRO?...3 oo
02-Qual a sua formagao académica? a«mm;w[ﬂdr& . (ovitobilidod:

03-0(A) senhor(a) fiscaliza ou cobra que seja inserido no Curriculo da Instituicao os
conteddos de tematica africanista prevista nas Leis10 839/03 e 11 645/087
[ )Sim
(2 Nao

O5-Atualmente em qual das disciplinas ministradas no IFRQ abordam a tematica
africanista?
[ )emitodas -
[ ) na maioria
(%) em nenhuma
[ )em algumas
[ ) Nao tenho conhecimento. . PP S
Se sua resposta foi; na_maioria ou em alguma descreva quals

06-0(A) senhor{a) conhece as leis 10.639/03 & 11.645/087
{ 1sim
(%) nao

07-0(A) senhor{a) concorda com o gque rege as leis 10.639/03 e 11 545/087
{ )8m ’

{x) Mao
Explique:

08-Nessa Instituigde de ensino ola) senhor(a) presenciou alguma situagio de
racjsmo? Se sua resposta for afirmativa, descreva tal situacéo

0%-Como ofa) senhoria) fiscaliza ou cobra gue seja abordada a tematica africanista
dentro das disciplinas ministradas no IFRO7
G L ﬂﬂ;m o e {, .
Lwh:,:—..r“nhr“\ e iive] ..%‘{; : VD ARG ‘L{_.-'--'-a"-
fc:hmtstc«mw Q. Ln(r?c r@,% TWL uf:/\u JeAd Vv G-
o J"}ml J,f-m..q e WLL“LC ol
%Gg-&-‘—r'vﬁ“? JMPL o

a
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_ Qiuxtl&%r ;{J tdﬂ%?%’gtr_@..—

-

10-A termatica africanista estd inserida no Curriculo Oficial do IFRO?
{ ) Sim
* (%) Nao

11-Expligue o que entende por racismo, preconceito racial e discriminagao racial?

B vmaam, O (U epod o e eaCae el

12-Explique o gue pensa sobre a educagdo para a diversidade étnica racial nas
escolas: g 1

Sl e A
. ..._”‘ b ..~W¢mﬁ§mﬁ ?ﬁw

'.r‘-..{a. ...... MM’} _,y,La,,L e

13-0{A) senhaor{a) 5en[e diﬁculdades em mbrﬂr dns educadores o trabalho com a
tematica a mamsta nesza Institui Pnr que?

Mol ?wf 201 Ao ,fwm{frffmw/ aﬁ; ﬁpm/a

14-De gue forma o Governo fiscaliza se as Leis 10.639/03 & 11 G45/08 estao sendo

curnpnda no IFRO7?
;1““ cmuf\»cmmm{u WA s e IHﬁO ﬁ#%{i&
f}mu Anl m&m

OBS: Vocé estd colaborando com a pesquisa para a melhoria da qualidade da Educagdo
Frofissional & Tecnoldgica do Brasil, mas principalmente do campus Colorado do Oeste,

Muita Gbrigada!

Luciane Aparecida Movais Furtado
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SUPERWISAD ESCOLAR
———
L TG e e i st e W A A 1 K R B o A RO A4 e B o B
02-H ar_q.Jan 0% anos 3 senhora trabalha no Instituto?
;_,_,.-"Ff f‘k{;ﬂ.m e o st DN A i - v 11 MRt e b et s b e AL 8 A 4 A

03- 4 senhora cobra dos professores que esses aborder, dentio dos conteécdos de suaisuas
disciplima{s), a Iemél'hca alnc:anrs.m previstas nas Les 10

! ]S'n‘l ,‘u.» Jw-mL
t ) Mao

04-Nos -::amﬂ.:ﬁs

8-De gue forma a Superviséo Egcolar obsaerva se ag leis 10.639/03 e 11.645/08 estio sendo
%Mﬂ M&W Buroo, s Lonkezes
MM‘?;M . e | mﬁ:}m &

0E- A senhora conhece as leis 10.639/03 & 11.645/087

iy
! vl
27- Exglicue o que pensasolng 8 qu‘hpa an:lnremdade inica raci nas : H E
T LRy ik £ LR ;-';‘xm&u ok Ly Gl
'l 'Hl I ) .'_m,.ﬂ § A ; :
PR e i rp,n:.r.:x.,, _me PALY IS o -l O
(-;tmﬁ.e PR o ..E'U."V':l o L. Jha ke .rc i,
. uQQ,hJ k et ‘Hw*' h-uf- fFsl o .:'fvrrm—»--j';‘ p..t‘r.ufiv
aJ"‘:.'IIMJ'r\u- L:'bﬂ %u_\. 1-.!.,‘\.1 J..r'.-I:..'..ti, _}.ﬂ-‘u":“.u._'ﬁ: AP "l,-lll..“' "!L.-,a\._ L 2o

0B A senhora senle que os urofeisures temn dificuldades em trabalhar a tematica afrinani'ata
a5 Instily q:au'? I'-"nrq

'\..---‘ _Jl PEWLY, ';..\,A, v -r r.-{‘t_l'Lr.J. STt b [ I._'\- w":
%r:w sl ﬂ’&b-/l
{hw_mm cj.m

08- A senhora concarda com g gue rége as leis 10.839/03 & 11.645087

{ - AR=Ta]
) MNEa
E E.que
".il 2 iR e _._i\"'n{l- ‘ ;
- TRATH VN v Cﬁnv@ti*ﬁq@{"“& (-a“" Wf:“‘““‘fﬂ-‘
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e

17 Messa Instituclo de ensin a senhora presenciou alguma stuatée de racismo? Se sua
resposia for afirmativa, descreva tal situagio:

$4.5 temAcn sfricanista estd nserida em todos os Plancs de Anuaic das disciplinas
T stradas nessa Instituigia”?
Sim

i, MA3
Ze sus resposta for negativa, descréva em guais Flangs ndo estdo inserdos a tematica
0
o SN

m \_E\ﬂ,(y%\ L ...,... :I'

mi‘%ﬁe’ﬁ“‘ i .?“’“’ ’? o

Cnen sus resposta Ao iLEM amenior tenha sido negativa, responda @ proxemB pergunta:

-

~u@ 2 escola tem feito para comrigic essa falha (cumprr o que rege a @) &lou o que ela

.Ig?'a.eatar‘aze'hdn A -'f«‘jﬁw"‘*’ 'gf L L0 Ma.-E.EId.M.ﬂ.

da al-ﬁc: '

P S

}-‘-ﬂ"‘- Lﬁm‘[ﬁ-k - Qlul!‘;-jaa . l}(ﬂm@b ﬁ%n o Sy M Jetan

Teres o nrofeseares enfreparam os Planos Anuais referentes As discplines gue estio
igtrando’?
pl) Sim
h!’
S s Eﬁmm for ﬂegatrwa uplnque © motiva:

~0% Vosé estd colaborande ¢om 5 pesguisa para a melhoria oa gqualidade de
Educapic Profissional e Tecnolégica de Brasil, mas principalmente do campus Colarada
do Oeste

Muite Obrigada!
Luciane Aparecida Novals Furtado "
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& - ﬂmﬁ@ b

GE/DDE/DGICGPPIDAP/SOEICGAE

01-Mome:

02-Ha quantos anos o(a) senhor(a) exerce tal fungao no IFRO?, &dép

03-0{a) senhor(a) fiscaliza ou cobra que seja inserido no Curriculo da Instituicio o
conteddos de tematica africanista prevista nas Leis10.639/03 e 11 645/087
[ ) Sim
(%) Nao

05-Atualmente em qual das disciplinas minigtradas ne IFRQ abordam a termatica
africanista?
{ )em todas b
() na maiong
[ )em nenhuma
[ )em algumas
(%) Néo tenho conhecimento................ A S
Se sua resposta foi: na maigria ou em algumas, descreva guais

06-0O{A) senhor(a) conhece as leis 10.639/03 e 11 645/087
[ Jsim
(%) nao

07-0{A) senhor{a) concorda com o gue rege as leis 10.639/03 2 11 645/087
{ )Sim
() Nao
E:-cpllque

NE, smh{r# A Lelellfo7.. ]

D8-Nessa Instituicio de ensino ola) senhor(a) presencioy alguma situagao de
rac:ismjn_? Se sua resposta for afirmativa, descreva tal situagao:
| e R S N .

09-Como ofa) senhor(a) fiscaliza ou cobra que seja abordada a tematica africanista
denl;crn das disciplinas mimstradas no rFRD"-’

g Sdinden. f*ﬁﬁt/‘ ffi?‘?/é;?t’a@-‘é cle r/Jr}“f’/{Z“"i‘i‘..

#{M%..f#..tﬂ. .j,;‘?z‘w: k2 e W __________
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Coodrs. vPbd.,wé&cg, T

10-A tematica africanista esta inserida no Curriculo Oficial da IFRO?
( ) Sim
{3 ) Nao

11-Expliqua o que entende por racismo, preconceito racial e discriminacéo racial?

B YW R A, fm%mfif i plsic . dripof,

_{-?n&a{ £ J'JW M /"‘...-Er:'f.*

12-Expligue o que pensa sobre a educagio para a diversidade étnica racial nas

esculas -
ﬁ’g{?‘uw .@c;ww%f;( eI Hﬁ"f—"ﬂj“ ﬁéf@ o %‘f £

el .. i ek e W] ’,.r:a/’?_

13-O(A) senhor(a) sente dificuldades em cobrar dos educadares o trabalho com a
tematica africanista nessa Instituicao? Par que?

4/{1:: o) /f f/f «%m fﬁz;mé' }Wﬁ /é/ ﬁfn HM

L&

.14-De que forma o Governo fiscaliza se as Leis 10.639/03 e 11.645/08 esiao sendo
cumpndas no IFRO?

ﬁffawffmﬁfﬂxfﬁ; .

OBS: Vocé esta colaborando com a pesquisa para a melharia da quﬂ.rdadg da Educagdo

Profissional e Tecnoldgica do Brasil, mas principaimente do campus Colorado do Oeste,

Muita Obrigadal

Luciane Aparecida Novais Furtado
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™
g A \ F
%-u;k.dtw T LF&/CL?S{?E[,{ -

CGEMDE/NGICGPPIDAPISQEICGAE

:H-Huma:l . o A AT B
02-Ha quantos anos o(a) senhor(a) exerce tal fungao no IFRO?. 43, AN .
2-Qual a sua formaglio académica? LM G-~ ﬂ—"-*‘g’*wa ............................. _

03-0(A) senhor{a) fiscaliza ou cobra gue seja insarido No Curriculo da Inslituigdo os
contetdos de lemética africanista prevista nas Leis10.63303 & 11.645/087
(M) im
( )Néo

O5-Alualmente em qual das disciplinas minisiredas no IFRO abordam a lemalica
africanista?

{ }emtodas

() na maionia

{ ) em nenhuma

{ )em algumas

& sud :mmﬁ?m mas, & quais:

gres £ Erminetel L Meemegten, Seladrodn. o
P e MR TV T LT ] ot e s G s poen e

. e
06-D(A) senhora) conhece as leis 10.639/03 & 11.645/087

=) sim

{ )inEo

07-0(A) senhor{a) concorda com o que rege as leis 1063503 e 11.645/087
} Sim
E"‘}H!ﬂ
Expligus:
o e o RAE AL et Eabhunn ﬂ:;w“hwiw*- | (YT, - N

oy e N Ot A A RS A R ~~—5“""“-5M'ﬂvh3n’m= P
MCVERY W - S R e R T
tmd Jpv, RO i € datg

08-Messa Inetituiciio de ensino ofa) senhor(a) presenciou alguma siluacio de
mfam:.? sua resposta for afirmativa, descreva tal situagio.

09-Come ola) senhor{a) fiscaliza ou cobra que seja abordada a tematica africanista
danwn disci ministradas no IFRO7 .
o Wi, (et mkﬁr—hiﬁhdﬁﬁ-ﬂﬁ}\‘i\{i‘&#ﬁ“ﬁbw‘jmlhlw‘
MW&W Glo et B XL e o pina dammihin, Onm Ao = o dion ) oree

Jdrs pee < Lomped syt e caf
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10-A tematica africanista estd inserida no Gumriculo Oficial do IFRQ7
(A Sim
{ JNEo

11-Explique o que antende por racismo, preconcedto r aﬁumal{ ﬁ
BB Gl LEN T M‘““‘-’-—#‘A’ﬁm-.—-—fu L .-u.-r--vﬂ ,i,:;f's- (1 il s B ¥ -
S LS b '-*"-ah—-— RV TS S N TR P 'f.ri-ﬂ' "5"
Lﬂ%m . £ '?ﬂ‘ktcr-: L L R .

i

JeLls o *ﬁﬁ‘mn&wkk‘mw 13*,«-#‘-4?1*‘-.45' ..... meedomtdadie
EMm:H-Mw—'-’w- R g} e f%ﬂ [
AP W 1 Fﬂ"hﬂt.rm.. é‘?ﬁm e, W virrerrd €. U Sty P
Eﬁ'hu.m Podo ﬁuﬂw"yﬂ s AT RORT el Ralinl =2k |
12 Emlnmﬂ 0 gua pansa sobre a mmm para a diversidade éthica racial nas

i-a,a—-in Pﬁ‘-ﬂ'— ...:hﬂ.n:—.ﬂ..m.’.m'ﬁ i:'f*l-c"‘-ﬁ-i >

T“Jn S ce'faind Ae Ere i rhur. Ve Fobm ruc :
gf’w T v . b B I 0%

13-O(A) senhor(a) sente dificuldades em cobrar dos educadores o irabalho com &
temat] ista nessa Instituicio? Por que?
@ 5 v i o O
L R ,l;\uf_{-di'ﬂ-rm Sireevie

14-De gue forma o G-ovamnﬁacllzn 5@ as Leis 10.635/03 & 11 64508 estio sendo
mmprﬁga ‘r}uJFRCI e

8 i ? A J FLdled &
m rﬁ M H Aux"'l:;fﬂ.aﬁn mﬁaﬁm x:‘té “.

’,.4?1 i Adi&m NIRRT (R Y 4

OB5: Vool esth colaborando com a pesguiss para a melhoria da qualidade da Educaso

Profissional @ Tecnoldgica do Brasil, mas principalmente do campus Coloredo do Oeste,

Muiitey Obrigadal
Luciane Aparecida Novais Furtado
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ANEXO IX —RELATORIO ESTATISTICO

SERVIGO PUBLICO FEDERAL - MINISTERIO DA EDUCAGAQ
SECRETARIA DE EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RELATORIO ESTATISTICO

Sio Falipe-RO

8do Francisoo do Guapore=R0
Bdo Miguel do Guapore

Bio Migual do Guapora-RO
Tarilandia-

Urupd-RO

¥ala do Anari-RO
Vilhana-R0O

W Oh B3 O o B BRI

[

¥R por OF

EERREENBEE

xEstatl 12/02 /2010 Pag  DDO2
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SERVIGO PUBLICO FEDERAL - MINISTERIO DA EDUCAGAD
SECRETARIA DE EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RELATORIO ESTATISTICO

B L KMED B D e e

L I T O e I T I e = - == =]
B RO MWD O D & W & Rl e O W @ &, oCA

ra
=

e e i aa

5.m.:
B.m.

[
(=]

PR~ .

L]
o

e

L

R

e =]

POor FAIXA ETARIA

[
W o] e R B LA o R LN N D L B OB Rl R e

K
e s

ABSEBEEBEcEcEcpeeooassansns

7
53
52
47
45
44
43
a2
40
38
38
a7
36
35
33
32
31
30
25
28
27
26
25
24

ARoS
anaos
anos
ancs
Aancs
ANGE
ancs
ancs
AnNDS

ARoE
anos
Anog
anag
anca
ancs
anos
AnoE
ANGE
ANCE
ancg
aAncs
aAnoa
anos

x¥Estatl

25 com 27 ancs
i5% oom 22 anog
33 com 21 anos
34 com 20 anos
42 com 1§ anos
Ef com 18 anoa
73 com 17 anoa
71 com 1€ ancs
11 com 15 anos
E com 1 anos

330 por CIDADE

Alta Florasta do Jeste-RO
Alte Alegre dos Parecis-RO
Alvorada do Oeste-RO
Buritis-RO

Cabixi-RO
CacaulAndia-RO
Cacoal-RO

Campos de Jilio

Campos de JOlie-MT
Candeias do Jamari-RO
Cerajairas
Carajeiras=RO
Chupinguaia-RO

Colnizm

Colniza~-MT

Colorade do Qeste
Colorade do Oeste-RO
Comodoro-HT

Corumbiara -RD
Corumbiara=R0

Espighe do Oeste-RO
Forte Prinecipe da Beira

Governador Jorge Teixeira=-RO

Humai ta-AM

Itapud do Qeuste

Itapuid do Oeste-RO
Itapudo do Deste-RO
Jaru=R0

Ji-Parana=Ro
Machadinho do Oeste-RD

Hova Brasiléndia do Qeste-RO

Hova Unida-RO

Hovo Horizonte do Cesta-RO
Cura Prato do Oeste-RO
Fimanta Buanc-R0
Fimenteiras do Oeste
Fimanteiras do Oaste-RO
Fimanteiras-RO
Presidente Médici-RO
Eolim de Moura-RO
Sapazal -MT
Baringueiras-R0

5& Miguel do Guaporé-RO

Sic Francisco do Guaporé-RO

]
Lol S TCR S P K T S

FY
[E -1 @

[
[X]

L o I R L I R R . ST S

Lo WSS LULE

[EI V]
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SERVICO PUBLICO FEDERAL - MINISTERIC DA EDUCAGAD
SECRETARIA DE EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RELATORIO ESTATISTICO

PARAMETROS DA ESTATISTICA
{ x } ALUNOS
matriculados entre 01/01/2006 & 16/02/2009

>»22p32»>»>» Total de Individuos 491
Sexo Masculino: 268

Saxo Femining : 223

*22222>> por ANO DE MATRICULA

2006: 38
2007: 115
2008: 145
2009: 135

2222222> por AND DE SAIDA

0:  4B0
2008: B
2009: 5

Frrrpyr» por TUCma

Turma AD2: 15

Turma AD3: 23

Turma AAL: 34

Turma AR2: 41

Tuzma AAT: 1

Turma AAd: 32

Torma LAd: 9
Turma LAS: -]
Turma LAE: ]

Turma PFA1: 10

333333 por MODULO
Ena.Med.: 1 a. Serie: 12
Ens.Med.: 2 a. Série: 144
Ens.Mad.: 3 a. Série: 101
Médulo: TEC-LATIC : &0
Madulo: TEA-AGROP @ 134

33333333> per TURND

I & 217
W 178
N 17
v 42

Fa33332 por ORIGEM

2
Turma AAS: 26 Particular - 18
Piblica : 471
Turma BOZ2: 36
333333333 por AREAR DE ORIGEM
Turma BO3: 25 - 17
Buaral ! &3
Torma COL: 1 Urbana t 411
Turma C02: 34 #2233 por RAGA/ ETHIA
7
Turma C03: 21 Afro H 36
hmarala H 4
Turma DOL: 1 Branca = 238
Parda E{1 11
Turma DO2: 32
FrraD»a»r»» por FORMA DE INGRESSO
Turma DD3: 32 Diploma 4
Cutros f 7
Turma FDZ: 7 Salegia t 480
Turma LAL: 23 »3>35333¥> por RENDA FRMILIAR (am Sal.Min.)
0,0 s.m.: 161
Turma LAZ 10 0,1 a.m.: 1
0,2 s.&.: 4
xEsratl 1250272010 Pag 0D0T
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il
SERVICO PUBLICO FEDERAL - MINISTERIO DA EDUCAGAD
SECRETARIA DE EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
RELATORIO ESTATISTICO

Howe Herizeonte do Oaste-ROD L
Quro Preto do Oeste-RO H
Fimanta Bueno-RO i
Pimantairas do Oesstae :
Fimenteiras do Oesta-RO d
Pimantairas-RO 3
Prasidanta Madici-RD !
Rolim de Moura-RO

SAD MIGUEL DO GUAPORE-RO
Sapazal-MT

Seringueiras do Oeste
Seringueiras-RO

88 Migual do Guapora=-RD

Sdoc Francisco do Guaporé-RO
540 Felipe-ROD

Sio Francisco do Guaporé

8igp Franciscoe do Guaporé-RO
84c Francisco do Guapod/RO

Sic Francigco do guapord

Sic Francisco do guapora/BO
Gdc Miguael do Guaperé

880 Miguel do Guapcré-RQ

8o Miguel do Guapors/Ra
Tarilandia=

Urupsa-Ro

Vala do Anari-RO

Vale do Anari/ROD

Vilhena i
Vilhena-RO "
Vilhana/Ro ]

[
BOE AR B s R R O L R R KN FE O HE R PR SRS R R

*»3>23222> par UF

'S
[+]
ORI ol O 0 B R B R ed B R

xEatatl 12,/02/2010 Fag QUL
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SERVIGO PUBLICO FEDERAL - MINISTERIO DA EDUCAGAD
SECRETARIA DE EDUCAGAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RELATORIO ESTATISTICO

*Pn»»»»> por RENDA FAMILIAR (em Sal.Min.) 4 com 29 anos
0,0 s.m.: 168 cam 28 ance
0,1 s.m.: 1 14 com 27 anos
0,2 p.m.: L 7 com 26 anos
0,3 s.m.: 13 14 com 25 anos
0,4 8.m.: 7 23 ocom 24 anos
0,5 s.m.: 63 25 com 23 anos
0,6 s.m.: 19 25 com 22 anos
0,7 s.m.: 12 34 com 21 anoa
0,0 w.m.: ] 35 cem 20 anos
0,9 s.m.: 5 45 ccm 15 ancs
1,0 e.m.: 63 57 com 18 ancs
1,1 s.m.: 1 EQ com 17 anos
1,2 s.m.: 10 77 com 16 anos
1,3 s.m.: 2 22 com 15 ance
1,4 s.m.: 5 2 com 14 anos
1,5 .8.¢ 29 £ com 1 anos
1,6 8.m,: 3
1,8 8.8.: 5 333 333> por CIDADE
1,9 m.m.: 2 L
2,0 B.m.: 11 Alta Floresta do Oeste-RO 7
2,1 a.m.1 1 Alto Alegre dos Parecis=-RO 2
2,2 a.m.: 1 Alverada do Oeste-RO 1
2,4 sa.m.: 5 Buritis=-RO 2
2,5 a.m.! 16 Cabixi - ¥
2,6 s.m.: 1 Cabixi-RO 27
2,8 s.m.: Cacaulfndia-RO ; 2
3.0 a.m.: 25 Cacoal-RO b 3
1,5 s.m.: 1 Campos de Jilio 1
1,0 s.m.: 10 Campas de Jilio-MT : 3
4,3 s.m.: 1 Candaias do Jamari-RO H 1
4,5 s.m.: 1 Carajeiras : 1
5,0 n.m.: 1 Cerejelcas-RO : 53
55 s.m.: 1 Chupinguaia-R0O 1 T
T2 m.m.: 1 Colniza 1 1
20,0 s.m. 1 Colniza=MT a 1
Calorado do Oeste t 2
»>3»3>3>>> por FRINA ETARIA Colorade do Oeste-RO : 258
1 com 77 anos Comodora 1
1l com 53 anos Comodoro-MT I i
1 com 52 anos Corumbiara H 1
1l com 47 anose Corumbiara =RO 1
1l com 46 anos Corumbiara-RO ] 3
1 com 44 ancs Corumbiara/R0 , 1
3 com 43 anos Espigio do Oeste-RO - H
2 com 42 anos Forte Principe da Beira 1
3 com 40 ancs Governador Jorge Teixeira-RO 6
3 com 39 anos Humaith-Ae 1
5 com 38 anos Itapud do Oeste i
5 com 37 anos Itapud do Oaste-RO 7
4 ocom 36 anos Itapudo do Deste-RO 1
2 com 35 anos Jaru=R0 E
1l com 34 anos Ji-Parana-RO T
i com 33 ance Machadinhe do Oeste 2
5 com 31 anos Mashadinhe do Oeste-ROD 4
2 com 31 anos Hova Bragilandia do Oeste-RO 1
T com 30 ance Wova Unido-RO 1
HEAtatl 1240242010 Pag OO0



SERVIGO PUBLICO FEDERAL - MINISTERIO DA EDUCAGAD
SECRETARIA DE EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RELATORIO ESTATISTICO

PARAMETROS DA ESTATISTICA Turma LAL: 23
{ x ) ALUNOS
matriculados entre 09/09/199% & 12/02/2010 Turma LAZ: 11
22000505 Total de Individuos 534 Turma LAd: ]
Saxo Masculino: 295
Saxo Feminino : 2359 Turma LAS: )
222> por ANO DE MATRICULR Turma LAE: 9
2003 1
2004 1 Turma FAl: 10
2008 36
2007: 115
2008: 145 BRI por MODULD
2008: 210
2010: 26 Ens.Mad.: 1 a. Série: 12
22332533 por ANO DE SATDA Ena.Med.: 2 a. Sarie; 145
0: 521
2007: 1 Ena.Med.: 3 a, Série: 102
2008: 7T
2008: 5 Médulo: TEC-LATIC 61
Fabbpbbb» por Turma Médulo: TGA-AGROP i 134
Turma ADZ: 35 333335353 por TURMO
Turma AOZ: 23 I: 219
Turma ARl: 34 M 175
Turma AARZ: 41 H: 17
Turma AA3 1 Vor 43
Turma AARd: 32 FRE2300003 por ORIGEM
2
Turma ARE: 2§ Particular 20
Fablica 512
Turma BOZ: 36
>>»»>>>3>> por ARER DE ORIGEM
Turma BO3: 26 i 17
Rural H 70
Tarma C01: 1 Urbana i AdT
Turma CO2: 34 Frrrrrrrr» por RACA/ ETHIA
]
Torma C03: 21 Afro L L]
Amarela L
Turma DO1: 1 Branca : 256
Parda : 224
Turma DOZ: 33
>r2>2>px> por FORMA DE INGRESSO
Turma DO3: 32 Diploma L
Cutros ! 7
Turma FO2: 7 Salegio i 521
xEstatl 12 /0272011 Fag 0ODL
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ANEXO X —TABELA 2 -DADOS DISPONIVEISNO PROJETO PEDAGOGICO DA

Tatels 2: Dados disponiveis mo Projeto Pedagigico da EAFCO-2007

EAFCO 2007

CURS0D [ DE SEXD £ % oe Raga
| ALUNDS [Wasc | Fem | alnosde | sluncs | AFRO | BRANGA | PARDA
MATRIC, Colorsds | prow. de I
e |
publicas |
Enging Médio 330 FaT) ] 5% o B 58% I
com Habilitagaa
B |
Agropecusria; : |
Técnico am 3 | & 7 2% 100% 8% MW | 4%
AQIOpECUAna —
EJA |
Curso Superior | 55 | 23 2| MR @% [ 1% a4,
de Tacnologia
em Geslio
Ambiental; |
Curso Superior : Fij (1] 18 TE% 100% T 4% | 4%
de Tecnalogia '
em Latizinies :
TOTAL 450 ZHE | 1R 2% L 10% a7 | 43%
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ANEXO X| — SISTEMAS DE INFORMACOES GERENCIAIS 2008

S1G 2.0 - Sistema de Informagdes Gerenciais Pagina | de 1

F Meu cadastro

¥ Cadastro de Instituigdo
Selaciona Instituigao
Informaches Gerais
Registros Legas
Direcio da Institusgio
Educacao Indigena
Educacio Especial
Cursos da Instituicha
Dfertas Matriculas dos Cursos
Corpo Docenbe
Corpo Discente
Corpo Tacnico-Administrative
Acervo Bibliografico
Infra-Estrutura
Caracterizacho Fisica
Conzelho Diretor

F Relatérios Gerenciais

b Relatorios de Indicadores
F Logoff

= =l

2008 ¥ ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL
DE COLORADO DO OESTE

Corpo Discente

Fercentual da Amostra; |82,07 %

Quantidade de Alunas Trabalhadones: |53

‘Quantidade de Aungs por RegaEina:
Branca: [244 ampretn: [12
Preta: IEE_ Indigena: 113_
Parda: IT

Quaniidade de Aunos por Renda Familar Per Capita (RFP):
56 = Salaro Minimo

RFF<D,5 SM: (B 1.5 SMaRFFc?, S 5M: |90

0,5 SM<EFP<L 3M: (137 2,5 SM<AFP<3 SM: |50

1 SM<RFP<1,5 SM: &5 RFF»3 5M: |68

Quaniidade de Aunos por Géners

Masculing: (323 Femining; |150

Quantidadie de Aunos por Fains Eisris
aed L4 ancs: [0 De 25 2 20 anes: [32
De 15217 anos: (272 Dejnaa?amx:li‘ﬂ_'-
Lbelhlaanus:rﬂ?__- Delnadganns:ls_
De 20 & 24 ancd: IF_ & partir de 50 anos: IJ'_

Cuantidade de Anos por &me de Frocedénca

Wrbana: |32 Rural: |121

Cuantidade de Aunos par Procsténca Escolar
Orundos de Escola Piblica: |459 Oriundos de Escola Particular: |14
Cuantidade de Alnos por Regire de Inlemalo:

Imternes: | 203 Semi-Internos: (143

Gravar Cancelar |

(%] Campod de presnchimento corigatéra

hpelsigsetee mee.gov.br/sig/cadastrainstituicas/inicializaCorpoDiscente. do?command=i...  01/10/2009
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ANEXO XII —RESULTADOS DO CENSO ESCOLAR 2005 - RONDONIA

Instituto Nacional de Estudose
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Municipio Dependéncia

Estadual

Federal
COLORADO

DO OESTE Municipal

Privada

Total

RESULTADOS DO CENSO ESCOLAR 2005

RONDONIA

Matricula Inicial

Educacdo de | Educacao de

. Educacéo Jovens e Jovens e
Ensino Fundamental (Regular) Especial Adultos Adultos
. Ensino (presencial) (semipresencial) Edqca_g.
Pre- 52 g o Profissic
Creche Médio P
Escola 1ag4a ga (Nive
Educacado L ©  (Regular) Técni
: série e | série Funda- Funda- Funda- ecnict
Especial Total Total Total Total
o Anos e mental mental mental
(Incluidos) .
Iniciais Anos
Finais
0 0 35 (2.772 | 1.343 |1.429 693 0 0 743 437 465 232
0 0 0 0 0 336 0 0 0 0 1(
40 304 0 11.097 584 | 513 0 0
0 46 0 45 36 9 0 60 0 0 0 0
40 350 35 (3.914 | 1.963 |1.951 1.029 60 0 743 437 465 232 1(
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ANEXO X111 —PLANOS DE CURSOS: (LI TERATURA 2009; LINGUA
PORTUGUESA 2008; FIL OSOFIA 2009; BIOL OGIA 2008; BIOLOGIA 2009;
QUIMICA 2009)

]
.II \
.-_I . g Ty v |
J \ o ,[-—‘ Jnd i A | T
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIEMCIA E TECNOLOGIA . oo
CAMPUS DE COLORADO DO QESTE et
300 — km 05 — Zons Rusl - Cx. P 7 ¢ Golorado do Ceste-R0 ¢ Cep: TH 99600

MSCIPLIMNA DE LITERATURA
PLANDO DE CURSO

L. IDENTIFICACAD

Cursa: Téemieo Agricola integrado a0 Ensine Médio com habilitagio cm A 2T0 e LA A
Turma: 3*sene (A, B ['_|'.|:I

Disciplina: Literatura

Prof®

Panodo Letiva: 20040

Carga Hordria: 40 horas (01 aula semanal)

1. EMENTA

I’::rlu{l-xu;:].u literama: Realismo, MNaturalismo, Simbolismo. Pre-Maodemi s,
Modemismo, Pos-Modemismo

3. COMPETENCIAS DO CURSO

O programa do curso de Literatura do terceiro ano tem como objetive desenvolver
competéncias que correspondam a conhecimentos basicos no dmbit da literaturn 80 que se
refiere a produgio literana no final do século XIX e o séoulo XX Ohjetiva-se apresentar ao
cducando a importincia dos movimentos literanos desse penodo, ¢ em especial o periodo
Modemista em sua tentativa de caractenzacio da identidade brasileira, buscando alemanios
de inovagho como a linguagem escnta em seus aspectos de representagdo de um falar do
pove brasileiro. O espago de linguagem de textos literanos desse periodo também propae
uma reflexio critica dos problemas brasileimos. O curso pretende, ainda, desenvolver
competencias que dio espago a multiphcidade de iexios desse periodo — Realismo/Pas-
Modemismo - para que o aluno tenha contato com texios de diversos autores e natureza,
pesdendo assim obier uma panorimica da produgio lieraria da época
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4. HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS 310091

Objeniva-se que o aluno a0 entrar em contato com as competéncias do curso de
Literatura do terceiro ano compreenda ¢ consiga analisar no texto literano do final do
século XIX e século XX, os recursos da hinguagem verbal como modos de captagio
particular do mundo real, relacionados 2 posigio do escritor dentro de seu contexto
histdnco, social, politico & econdmico ¢ assim perceber nas paricularidades dos textos as
mfluéneias das bases cientificas ¢ filosoficas como o positvismo, darwinismo e
determinismo, o influéncias dos movimentos de vanguarda da Furopa: Dadaismo,
Expressionismo, Futunsmo, Surrealismo e Cubismo. As competéncias do curso esperam
asinda, possibilitar o entendimenio do Modemismo em seu desdobramento em iés fuses ou
peragles que comespondam ds mudangas ocomdas no contexto social brasileiro: a primeira
fase. um manifesio de repudio as formas consideradas ulirapassadas e valorizagio do
sennmento nacionalista; na segunda fase, a retomada da consciéncia da realidade brasileim
com textos vollados parn o regisiro social do interior brasileiro como o Nordeste: e na
terceira fase, a tendéncia marcada pelo senso da precisio da linguagem Apés lettura dessas
fases, o curso objetiva a percepgdio que, em seguida, a literatura brasileira é marcada por
estilos diversos na poesia ¢ na prosa com naralivas curias, poemas de protesto, & outros
texios que valorizam o espago da pagina em branco como os do movimento coneretista,

5, CONTEDDM) PROGRAMATICO

I Realismo. caracteristicas do estilo de época :
1.1, Autor: Machado Assis. Estilo mdividual & produgio literiria.
2. Matralismo: caracteristicas do estilo de época. Estudo dos principais autores.
3. Pamasianismo: caracteristicas da escola literdria.
3.1, Estude dos autores: Olave Bilac, Rmmundo Correiz, Albena de Oliveira,
1.2 A poesia erdtica e satinca de Olave Bilac,
4. Oteawro do final do século XTX: Franga hinior & Artur de Azevedo.
5 Simbolismo: caractensticas da escola literinia
3.1. Estudo de awlores e texios: Cruz ¢ Souza, Alphonsus Guimaraens, Augusio dos
Anjos
6. Pré-Modemismo: caracteristicas da escola literiria. Contexto historico
6.1 Eswdo de textos dos principais autores do Pré-Modemismo: Monteiro Leohato,
Euclides da Cunha ¢ Lima Barreto.
7. Modermisma brasileirs
7.1. Vanguardas Européias.
7.2, Antecedentes da Semana de Arte Modema,
7.3. Semana de Ana Modema - 1922
T4 1" Gerapdo (1922 - 1930 Ycaracteristicas e estude de texios dos aulores Mano de
Andrade, Oswald de Andrade, Manuel Bandeira, Cassiano Ricardo e Alcdntara
Machadao.
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75, 2% Gevapdo {1930 —1945 ) caracteristicas da prosa ¢ da poesia da 2° peragio.
Estudo de textos dos autores: Carlos Drummond de Andrade, Vinieiss de
Morags, Cecilia Mereles. Estudo da prosa de Gracihane Ramos, Rachel de
Querroz, Marques Rebelo, Jorge Amado ¢ Dionélvo Machado.

76, 3" Cierapdn (1945 -1960 ) caracieristicas da prosa ¢ da poesia da sepunda peragio
Estudo da poesia de Jodo Cabral de Melo Meto ¢ Ferrewa Gullar. Prosa: Jodo
Guimaries Rosa, Clarice Lispector, Lygia Fagundes Telles. Teatro: Nelson
Rodngues.

7.7, COncrensmo; caractensticas ¢ principas autnres,

7 &. Poesia marginal dos anos T caracieristicas e principais aulores,

& Pos-Modemisma ou Tendéncias Contemporineas:

& 1. Prosa politica fromance de reportagem ¢ realisme fantisuco): Ence Yensamo, 11
Vewga, Inacie Lovola Brandio

8.2, Teatro: Gianfranceseo Guamien, Dias Gomes

%3 Cromica e conto: Moacyr Scliar, Munlo Rubiiio, Dalion Trevisan

6. METHMILOGIA

As mulas serfio exposiivas e o aprendizado realizar-ze-3 a parir de questbes
suscitadas pelos texios em analise. Os conteddos serio desenvolvidos com o apoio de
leituras extraclasses e filmes em DVD pertinentes ac contexto literano estudado

Avaliagio

1. Prova escrita, individual ou em duples, com questbes teoncas relabvas a0 conteddo
PrOEramatico.

2, Venficagio escnita de lertura de textos lilerarios: poema, coato, romancs e teatno.
3. Apresentagio oral de leituras: atividade em grupo.

4. Eswudo dingido

5 Apresentagio teatral

7. REFERENCIAS

| - Textos tedncos de apoio:

ABDALLA IR . Benjamim; CAMPEDELLL 8 Youssef Tempos da lreramea brasileira
Sao Paulo: Auca.
BOSI, Alfredo. Hisrria camciva da iite ramira brasifeira. Sio Paulo: Cultnix, 1994
CAMPEDELLL 5 Youssel, Literatera, histdria ¢ iexto 550 Paulo: Saraiva, 1994, v 3

. Featro Beas et do Séonlo XY 580 Paclo: Scipiong )
FILHO, Domicia Proenga. Esnlos de Epoca ma Literanera. S50 Paulo: Anca, 2000
INFANTE, Ulisses. Textos: feituras ¢ escritas. 550 Paulo: Scipione, 2000, v 3,

2
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Praforra
4 o4

Il - Textos para leitura

AMADO, Jorge, Capiides da Arcia.
Nuor
ﬁﬁl:}l{hl}]:}, Carlos Drummond de. Alguma Povsia

. Jire
ANDRADE, Mo, Adacurmaimi.

CContos Novas.

M}I{AD E, Oswald. Primeiro Caderno do alune de paesia Ovwald de Amdrade

. Poesia Pan-Hrasil.

ASSIS, Machado, A Carromanie.
Iing hrgios.
_____ O} emfermein.
A cansa secreta.
AFEVEDOQ, Aluisio. O Corligo.
BARRETCY, Lima O} howmem gue sabia favands.

- A nova Colifdric.

BRANDAO, Inacio Lovola Cadeiras Proibidas
GOMES, Dhas. O pagador de promessas.
{ Yederrice, o Bem-Amado.
GUARNIERN Giantrancesco. Fles nido wsam Black-tie.
GULLAR, Ferreira, Poemas escolhidos.

P Supor
JUNIOR, Franga, Como s fazia wm depuiodo

Ui o Minisierio,

LISPECTOR, Clance. Lagos de Familia,

A hara da esirela. :
LOBATO, Monteiro. Megrimia,

Urniprés.

. Ciefaddes Mornas.

MACHADO, Dionelio. (5 raios.
NETO, Jodo Cabral de Malo Neto. Marte & Vida Severing
QUEIRQY, Rachel. €2 Oninze s
RAMOS, Graciliano. Fidas Seeas,

S Bemardao
REBELOQ, Marques. A esrrela sobe
ROSA, Guimaries, O duelo.

A o ¢ a ves de Augusio Matraga.
STEVEMNSOMN, Robert. (2 médico ¢ o nonsirn.
TREVISAN, Dalion. 4 Polaguinia.

. Fanmprires e Cueitiba

A guerna confugal.

VERISSIMO, Frica OHhai o lirios do campo.
Incidenie em Aniares,

WILDE, Oscar ) rervain de Dorian Gray

Il - Filmes em DY
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Cinerra de anmdos

Jeca Taiw

Murcnnaineg

Musdiglicani

£ Xangd de Raker Kireet

CMiver Twist

Pefrcarpes Clire s, o Beron do Bras)
Sexperra-t ) i lo

Filla={ arbisy

Obs.: As propostas de leitura sero desenvolvidas conforme dispomibilidade do acervo
biblivgrafico do Instinte, e respeno i lei de direito autoral quanio ao que se refere ao veto
da reproducio mtegral de textos

As propostas de exibigho de filmes em DVD serio desenvolvidas conforme
disponibilidade de tempo durante o periodo letive.
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MIMISTERIO DA EDUCAGAD
AGROTECHICA FEDERAL DE COLORADD 0O OESTE-RD
05 = Tora Rurpl — G Postal 47 ¢ Colomdo do Oeate-00  Cap 78 006000
313 a0 3126 - Fax: §§E) 4 E-rmad apf 1nt*¢um|=uu'_'|

Fuzad. 3
Foma: |65

Blano de curse de Lingua Rortuguesa

Serie: 28
Turmas: A, B, CeD
Profa
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MINISTERIO DA EDUCAGAD
ESCOLA AGROTECHICA FEDERAL DE COLORADD DO DESTE-RD

Rod. X8 — kn 05 = Zona Rursl - G Posial 47 f Colorado g Osale-RO f Cep: TASS6-000
Fane [BIF41-3121 an 3125 - Faot: §58) 3412044 E-mail aal coloracoflwebsal com BF

Plano de curso

Disciplina de Lingua Portuguesa

Sérle: 28 — Turmas: : A, B, Ce D.

Turno: Diurno - Carga Horarla: 120 horas-aula
Ano Letiva: 2008

Professora:

Ementa

Estudo da linguagem como meio de expressio € interagdo
social, variacdo linglistica, leitura e analise de textos de natureza
diversa, producdo de texto de géneros diversos, inclusive orais,
estudo da gramdtica normativa da Lingua Portuguesa.

Competéncias do curso

0 programa do curso de Lingua Portuguesa tem como objetivo
desenvolver competéncias para que o discente da 22 série leia com
eficiéncia e compreenda a natureza do texto em estudo, quer pela
prganizacdo da linguagem, quer pela intencdo do emissor da
mensagem. Para tanto serfo selecionados textos de natureza diversa
para os trabalhos em sala de aula ou extra classe.

O programa propora & observacdo dos eglementos gue
estabelecam a coeréncia e coesdo do texto, visando a uma
competente produgdo textual, atividade em que se permitird um
olhar critico sobre o proprio texto e a produgdo textual do outro. Para
a producdo textual enfatizar-se-4 a utilizacdo do padrdo culto da
lingua. Este aspecto - o estudo da norma padrdo - ndo se dard em
detrimento da norma popular, mas serd enfatizado, por ser para
alguns alunos a oportunidade de dominio de outro padradc, além
daquele gue ja domina. O curso também abordard questbes de
vestibulares que exijam reflexdo sobre géneros textuais, adequacao
de linguagem, e dominio da norma padrio. As questdes gramaticais
sardo abordadas como identificacio da palavra em seu aspecto
morfosemantico em contextos de sentido.

[t
I e el F
—_

~lood
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Habilidades a serem desenvolvidas

Objetiva-se que o aluno ao entrar em contato com as
competéncias do curso de Lingua Portuguesa da segunda série
compreenda e consiga analisar a especificidade do texto em estudo,
quer seja ele de natureza jornalistica, literdria, dissertativa, oficial,
fotografica, grafica ou ainda publicitiria. Essa dindmica textual
devera habilitar o discente a compreender a organizaco do mundo
em diferentes linguagens, fazé-lo perceber como um ser inserido num
contexto de linguagem, € ainda ampliar sua capacidade de usar a
lingua, escolhendo as palavras adequadas para cada tipo de discurso:
oral ou escrito. A compreensao da Importdncia do dominio da norma
culta sera ferramenta importante na redacdo escrita de cunho oficial
e na produgdo de texto dissertativo. Objetiva-se ainda, a habilidade
de argumentacao, sustentacio de idéias, negociacio e tomadas de
posicdo - quando da producSio do texto escrito - , que revelem a
atuacdo critica e participativa de um discente cidadio.

Conteddo programatico

1. Elementos da comunicagdo e Fungbes da linguagem.,
1.1. Interpretagdo de textos diversos & luz das funches da
linguagem e funcBes da imagem.
2. Leitura e andlise textual.
2.1. Leitura e andlise de imagens, gréficos, artigos, textos
literdrios, textos jornalisticos e dissertagdes.
3. Producgdo de textos.
3.1. Redacg3o oficial
3.1.1. Relatorio
3.2. Texto jornalistico
3.2.1. Noticia, Reportagem, Opinido, Editorial, Carta de
Leitor, =
3.3. Texto literdrio
3.3.1. Crdnica
3.3.2. Poema narrativo
3.3.3. O texto teatral
3.4. Géneros diversos
3.4.1. Pardfrase e parddia
3.4.2. Dissertacao, Narragao, Descricdo, Resenha
descritiva, Resenha Critica, Resumo
3.5. Coesdo e coeréncia textual
4. Classes Gramaticais: Substantivo, Artigo, Adjetivo, Verbo,
Pronome, Advérbio, Preposicdo, Conjuncdo e Interjeicdo.
. Formacdo de palavras.
Crase
. Alguns tdpicos da Concordancia Nominal e Verbal

"-JF'I':J'I

= lvel.
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Metodologia 4

As aulas serfo expositivo-dialogadas e o aprendizado realizar-
se-3 a partir de questdes suscitadas pelos textos em analise,
atividades praticas de producdo e reescritura de textos, estudo de
guesties do ENEM e de wvestibulares, € atividades coletivas. Os
conteldos serdo desenvolvides com o apoio de leituras extra classes
e DVDs pertinentes ao programa de lingua portuguesa estudado.

Tanto guanto possivel, serdo realizados trabalhos em parceria
com outras disciplinas.

Avaliacao

1. Prova escrita e individua com gquestBes tedricas relativas ao
conteudo programatica.

2. Verificagdo de leitura de textos de natureza diversa:
jornalistico, dissertativo, literario, grafico, texto de propaganda,
histaria em gquadrinhos, charge.

3. Produgdo individual de texto escrito.

4. Producio em grupo de textos escritos e orais.

Bibliografia

1.Textos tedricos de apoio. -

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués:
Linguagens. Sdo Paulo: Saraiva S.A., v. Unico, 2003.

CARNEIRO, Agostinho Dias. Texto em Construgdo. Sao Paulo:
Moderna.

ERMANI & NICOLA. Prdticas de Linguagem: Leitura e Produgao
de textos. S3o Paulo: Scipione, 2001.

SACCOMI, Luiz Antonio. Gramdtica Bdsica. S3o Paulo, Escala
Educacional.

SOARES, Magda Becker; CAMPOS, Edson Nascimento. Técnica de
Redacdo. Rio de Janeiro, Editora Ao Livro Técnico.

FARACO & MOURA. Gramdtica. S50 Paulo, Atica, 1998.

MAIA. Portugués, Série Novo Ensino Médio. Sao Paulo, Atica, 2003,

AMARAL, Emilia. FERREIRA, Mauro. LEITE, Ricardo. ANTONIO,
Severino. Portugués Novas Palavras. Sio Paulo, FTD, 2000.

Obs.: As propostas de leitura serdo desenvolvidas conforme
disponibilidade de acervo bibliografico da Instituigdo.

e Vratd
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAD
SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE COLORADO DO OESTE - RD

rroressor: [N

PLANO DE ENSINO

l)l.‘i("lt’],l]:\i.-"n.: FILOSOFIA

SERIE: 17, 2% 3° Ano do Ensino Médio
CARGA HORARIA: 40 Horas por série
ANO LETIVO: 2009
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1 - JUSTIFICATIVA

De acordo com a lei n®. 11684 de 02 de junho de 2008 sancionada pelo
senhor Vice Presidente da Republica, Jose Alencar, que wma obrigatoria, em
todas as instituigbes, publicas e parbiculares, as disciplinas de Filosofia e
Sociclogia. “Art. IV - Scrio incluidas a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatdrias em todas as séries do ensine médio™.

Bascando-se nesta realidade, faz-se necessario que trabalhemos a
Filosofia com seriedade e compromisso, mostrando para os estudantes o
verdadenro sentido da mesma; para que possam pensar o mundo de uma forma

séria ¢ responsavel. Analisando a amplitude do filosofar para compreender as

necessidades do ser humano. Fazendo-o pensar, tendo seu ponto de vista, com
relagdio as diversas realidades que 0 cercam.

Sendo assim, possam inteirar-se melhor do verdadeiro significado da
palavra LIBERDADE, a qual todos buscamos ¢ de muitos outros conceitos

que estdo presenfes em nossas vidas.
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2-OBJETIVO GERAL

A disciplina de filosofia, no ensino médio, tem por objetivo principal

fazer com que os estudantes, jovens ou adultos, possam. tendo como base
argumentos  de  alguns  filosofos antigos e também  contemporineos,
compreender o mundo que os rodeia. Sendo assim, ter sua propria visio sobre

O MEsmo.
44| Desta forma, ter visio propria sobre as coisas que estiio ao alcance de
' seus olhos, deixando de aceitar todas as coisas como lhe sio mostradas, ou
seja. levar o estudante a pensar, tirar sua conclusio, nio apenas aceitar por
aceitar, mas saber ¢ entender o que estio lhe propondo. Provocar o estudante a
pensar, formando assim uma mentalidade diferente com a moral & wma élica

mais voltada para a sociabilidade € ndo para o individualismo,
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3.3 - OBJETIVOS ESPECIFICOS (3° ANO)

Os objetivos especificos para o 37 ano sdo:

- Verificar qual a concepgio dos estudantes sobre filosofia;
- Relacionar as principais escolas filosoficas e distingui-las;
- Especificar ¢ analisar alguns conceitos filosoficos;

- Explicitar 0s conceitos morais e éticos, num mundo globalizado;

- Buscar compreender a liberdade como exercicio de responsabilidade;
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3.3.1 - CONTEUDOS

Para o desenvolvimento da disciplina de filosofia teremos como base os

seguintes conteudos:

- Intredugio a filosofia: O que é filosofia? Significado da palavra;

- Histdria da filosofia: Relacionar as principais escolas filosoficas e

distingui-las;
- Etica e Moral: Explicitar os conceitos morais ¢ éticos, num mundo
globalizado;

= Filosofia contempordnea: Especificar e analisar alguns conceitos
filosoficos; :
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3.3.2 - METODOLOGIA:

Para a introdugio destes contendos aos estudanies serfio unlizados os
sepuintes metodos:

- Aulas expositivas;

- Debates em sala de aula;

- Pesguisas bibliograficas, em grupos e apresentagiio em sala de aula,

- Avaliagio escrita sobre o conteido exposto em sala de aula, sejam eles
explanados pelo professor ou expostos pelos estudantes.

il

- Trabalhos individuais entregues ao professor;
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2* SERIE DO .M.

- COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS EM BIOLOGIAL

Kepresentagdio o comunicugdin
- Perceber ¢ utilizar codigos intrinsceos da Biologia,
o Expressar dividos, idéias, conclusies acerea dos fendmenos hialogicos.

o compreensio:

- Relacionar fendmenos, Talos, processos o idéias em Miologia, clabormnds
conecitos, identificando rcguluridudi:n ¢ diferengas, constedindo gclmr"lli/ih,:l'lm..

- Selecionar e ulilizar metodologins cientilicas adequadas para o resalugie e
prohlemas, Tarendo o uso, quando necessario, de tratamento estubistive i analise
de dados coletados:

Relacionar os diversos conteddos conceiluais de Biologia (Mgica miemal ni
compreensio de fendmenos,

. Utilizar noghes ¢ conceitos de Biologia em novas siluagies de apremdizid

(existencial ou escolir)

Conies tunlizacio socio-cultural:

- Reconhecer a Biologia como um fazer humano ¢, portanio, histdrico, Tt da
conjungio de faores sociais, politicos, ccondmicos, cullurais, religioses ©
eenalogicns.

o ldentificar as relagies entre conhecimento eientifice ¢ o desenvolvimenio
tcenolbgico, considerando 8 conservagiio da vida, as condigies de vida v oas
concepgies de desenvolvimento sustentivel.

- CONTEUDOS.

|- Ax lunghcs vitais hasieas
o Deserever o mecanisma hasico de replodugio de células de todos o8 seres vivos (milose) parliv
e phservagies ao mickoscoplo ou de suas represenlaghes,
« Associar o processo de reprodugiio celular com a multiplicagdo colular gue Lrans i o A1l
e adulio @ reconheeer que divistes mitoticas descontroladas podem resullar cm processos
patoligicns conhecidos como cineeres.

1= Divisao celular
- milose.
- MICIEL,

T Transmissdo da vida, ética ¢ manipulagio pénica:
. Listar virias caracleristicas humanas ou de animais ¢ plantas, distinguindo as hereditirias das
¢ adguiridas,
o Jdentificar, s partir de resulados de erucamentos, os principios hésices que regem o transmissdio
de caraelceristicas hereditdrios ¢ aplica-los para interpretar o surgimento de determinadas

Cisg e

curelerisiicas.
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« Lltilizar nogdes hisicas de prohabilidade para prever resullados de erusamentos ¢ parm nesolver

proshlemas envolvendo caracteristicas diversis,

« Analvsar extos historieos para identificar coneepgdics pré-mendelionas sobre a hereditaridade.

* libentilicar ¢ utilicn os codigos usados para representar as caracteristicas genéticas cnn cstdno

« Construir heredogramas o partic de dados levantados pelos alunos (junto o Gmilisres ou
comhecidosy sobre a transmissfo de cerlas caracteristicas hereditirias,

« Amalisar aspecios pendéticos doo funcionamente do corpe humanoe como alpuns distirbics
metabilicos (albinismo, Tenilectondrial, ou os relacionados aos anligenos © anlicorpos, Comie oy
prupos sinpiiinecs ¢ suos meompatibilidades, transplantes ¢ doengas auto-imunes,

2.01- 005 fumdamentos da hereditaricdade
- A penctica de Mendel,
- M penética posterior o Mendcl,
= Meransa ligada oo sexo
= Sindioimes,

2.2- O beneficios ¢ os perigos da manipulagio genética: wm debate ético.
- IProjeto genomi
= Transgenicos.

3 Origem ¢ evoluedao da vida:

* ldentificor diferentes explicegiies sobre a origem do Universo, da Terra e dos senes viveoes,
conlrontando  concepydes  religinsas, mitologicas ¢ cientilicas, claboradas cm dilerentes
mamcenios
« Analisar experiéneiss ¢ argumentos utilizados por cientistas como F, Redi (1626-16497) ¢ |
Pasicur { |E22- 1895 ) para derrubar a teoria da geragho esponidinea.

« Apresentor em lextos, magueles, desenhos ou esguemas, o8 [fendmenos relocionodus com o
surgimento da vida ¢ as condigdes do vida primitiva.

Comparar as idéias evolucionisias de C. Darwin (1809-1882) ¢ L3, Lamarck {1744-1820)
apresenbadis cm exios cientificos ¢ historicos, identificando as semelbangas o as dilerengas,

= Elaborar explicagtes sobre a evolugdio das espécics, considerando os mecanismos de ol i,
recombinagdo pénica ¢ selegio natural.

¢ ldentificar alguns (atores — migraghes, mutagoes, seleglo, deriva gendtica  gue interferem na
constituigdio genéticn das populagies.

o Reconhecer o selegho foita pelo ser humano, como um mecanismo de aleragio dos
carwleristicas das especics sob inlervengido

« Avalior o impacto da medicing, agriculiura e farmacologia no aumento da expectativa de vida
o populagio: humana, na sobrevivéncia de gendtipos com fungdes hinlogicas alieradis o no
processo evolutivo da espécie.

3.0 Higteses sobre o origem da vida primitiva
- Tevrias ¢ hipiteses sobre o surgimento dos seres vivos,

3.2- ldéras eviducionistas ¢ evolugio bislopica.
- Teorius sobre a evolugdo dos seres vivos.

3.5 A evolugio sobre intervencio humana,
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4= Aimterdependéncia da vida

« Identificar. analisande wn ambicne conbecido (um jardim. um pacque. wm termeno baldio, umas
mata ), s caracteristicas de um ecossistema, descrevende o conjunto vive auto-suficiente nele
contido

o Reconhoeer gque 0% Seres vivos cm um ceossistema, independentemente de ser um lago, wima
Toresta, um campo ou um simples jardim, maniém entre similtiplas relaghies de convivinei
mdiferente ou de ajuda mitua com algons ¢ de conflita com outros, a pontoe de prejudivd-los o
e se projudicar,

« Organizar os dados obtidos relacionados ds condighes ambientais. em tabelas clou gralices o
interpreti-los, visando a wdentificar a influéncia dessas condigbes na sobrevivincia das capooies «
na distribuicio da vida na Terra.

« ldentificar no plobo terrestre as regides de maior diversidade do seres vivos, associimda s
coneentrcio ¢ variedade de vida com as condigies de Jue ¢ umidade.

- Relacionar a estabilidade dos copssistemas com a complexidade dos interigies extahelocidas
enire os organismos das populagdes na naturea.

- identilicar as rclegbes alimentares esiobelecidas entre esses organismos,  empregaide
terminelogia cientilicn adeguada;

o pepresentar essas relagiics alimentares. wilizando csquemas apropriados;

= interpretar as relagdes alimentares come uma forma de garantir a ransferéneia de matdea ¢ de
enurgia do coossisiema;

» iulentificar o origem da cnergia existente em cada nivel de organizagio desse censsisten

» tagar o circuito de determinados elementos quimices comao o carbon, oxiplnio o nilrogcnie,
coluocundo om evidéncia o deslocamento desses clementos entre o munde inorgdnice (solo, de,
ar) ¢ o munda organieo (lecidos, Muidos, estruturas animais ¢ vegetais).

4.1 -A inleragiio entre os seres vivos:
- Elemenios de um ecossistema
- Helagdes ecnlogicas .
- Biomas

4.2- Os movimentos dos materizis ¢ da encergia na naturcea.
- Teins ¢ cadeins alimentares
- Controle populacional
- Mirgmides de massa, energia ¢ ndmerne,
- Ciclos biogeogquimicos

43 Desorganizando os Ouxos da matéria ¢ energin:  infervencio  homanag © o8
desequilibrios amivien Giis.
- 1Lt estulia
- Poluigdo
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FCORIENTACOES METODOLOGICAS

U3 lemas ransversais ¢ conleddos propostos serfio descnvolvidos atraves de
4. Leituras de textos didaticos, reportagens ¢ entrevistas;
b Drebates dos temas proposios;
€. lesies de vestibulares;

d. Cuesties do FNEM;

¢ Pesguisa:

I Adividades proposias;

g Exposicio sobre os wemas propostos;
h.  Atividades priticos:

i, Trabalhos cm grupos;

I Avalisgdes em grupo ¢ individuais;

k. Atividades de recuperaghio ¢ revisiio;
I Dindmicas de grupa,

d4- AVALIACAQ,
A avaliagio serd conlinua, durante tode o processo, stravis da ohservagio da participagio o
do interesse do alune durante o desenvolvimento das diversas atividades. resolugdion g

questies propostas, claboragho de relutdrios ¢ redagdes, formulagio de questionamentos. s
tomaddas de decisies, avalisghes escritas e atividades de recuperagio.

5-BIBLIOGRAFIA.

LINHARLES, Sérgioc GEWANDSZNAIDER, Fernanda: Biologia — volume dnico: Lditors Alica:
1 edigdo; 2007, 530 Paulo.

FALILINGY, Wilson Roberto; Biologia-série novo ensino médio: Lditora Atiea: §° edigi, 2000
S Pl

SUARES, Jos¢ Luis: Biologia-assessoria pedapdgica; 1 edighio: 20010; S50 Paulo,
PARAMEROS CURRICULARES NACIONAIS - ENSINO MEDIO.

PUMNI = A relormulacio do Eosine Médio e as dreas de conhecimento.
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THETITUTE FEDERAL DE
EDUCATAD CIENCIA E TRCNOLOGIA

b

MINISTERIO DA EDUCAGAD
SECRETARIA DE EDUCAGACQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

ENSINO MEDIO
A0

1- COMPETENCIAS E HABILIDADES DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA,
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS.

Representagdo ¢ comunicagio:

Simbolos, codigos ¢ nomenclaturas.
Reconhecer e utilizar adequadamente nas formas oral ¢ escrita simbolos, codigos ¢ nomenclatura
da linguagem cientifica.

Articulagdo dos simbalos e cddigos X
Ler, articular ¢ interpretar simbolos e ebdigos em diferentes linguagens ¢ representagies:
sentencas, equacdes, esquemas, diagramas, tbelas, grificos e representagdes geomETicas,

Andlise ¢ interpretagdo de textos e owfras comunicagoes
Consultar, analisar ¢ interpretar texins e comunicagbes de ciéncia ¢ teenologia veiculadas por
diferentes meios.

Elaboragdo de comunicagies
Elaborar comunicagdes orais ou escritas para relatar, analisar ¢ sistematizar ¢ventos, fendimenos,
experimentos, questdes, entrevistas, visitas e correspondéncias.

Discussdo ¢ argumeniagdo de femas de imeresse
Analisar, arpumentar ¢ posicionar-se eriticamente em relagiio a temas de cicneia e tecnologia,

Investigagio ¢ compreensio;

Extratéeias para enfrentamento de situagfes-proflema
|dentificar em dada situacio-problema as informagies ou variaveis relevantes ¢
possiveis estratégias para resolvE-la,

Inieragdes, relapies e fungdes: imvarianies ¢ iransformagdes.
Identificar fendmenos naturais ou gprandezas em dado dominio do conhecimento
cientifico, esiahelecer relacies; identificar repularidades. invarianies e
transfiormagdes.

fed 109 k@ - Foma Ruml - s Poanl 41§ Coloeads du Oesie-BU ) Cep: Y000
Fome [E9) 3341.7000 & 717 - Fa: [63) 33471-7844 E-rai eokoieniog goy i
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« Litilivar nogdes bisicas de probabilidade para prover resultados de eruvamentos ¢ para resolver
prablemas cnvalvendo caracteristicas diversas.

= Aralisar wexies histooicos para identilicar concepeies pré-mendelionos sobre o hereditanedoe.
= Iudentificar ¢ wtilicar os codiges usados para representar os caracteristicas gencticas em esiido,

= Construir heredogramas a partie de dados levantados pelos alunos (unto o familiares ou
conhecidis) sobre a transmissio de certas caracteristicas hereditdrias,

* Analisar aspectos gencticos do funcionamento do corpo humano como alguns distarbios
metahdalicos (albinisma, Tenileetoniria), ow os relacionados aos antigenos ¢ anticorpos, como os
rupuos sanglineos ¢ suas incompatibilidades, transplantes ¢ doengus guto-imunes.,

2= O Tundamentaos da hereditariedade
- A penctica de Mendel,

- A penética posterior a Mendel.

Fleramga ligada oo sexoe
= Sindromaes,

21.2- (s heneficios ¢ os periges da manipulagio genctica: um debate clico.
- Projety genoma
- Transgenicos.

F- Orrigem ¢ evalugao da vida:

s ldentilicar ditfercntes explicaghcs sobre a origem do Universo, da Tores ¢ dos soies vivos,
conlrontonde concepedes  religiosas, mitologicas ¢ cientificas,  cloboradas  cm dilerentes
RTINS,
= Analisar experiéneias o argumentos ulilizados por cientistas coma F. Redi (1626-16971 ¢ |,
Fastewr (1822- 1895 para derrubar o teoria da geragio espontéing.

+ Apresentar em lexios, maguetes, desenhos ou esquemas, os fendmenos relacionados com o
surgimento da vida ¢ as condigies da vida primitiva.

Comparar as idéiss evelucionistas de C. Darwin {1809-1882) ¢ LB, Lamarck (1744- 182
apresentadas em texios cientificos ¢ historicos, identificando as semelhangas ¢ as dilerengas

+ Ilahorar explicagies sobre a evolugdo das cspécics, considerando os mecanismos doe mutagin,
recambinagdo pénica ¢ sclegio natural,

 ldentilicar alguns falores — migragdes, mutaghes, seleglio, deriva gendlica  que interlferem na
cinstiuigie pendtica das populagdes,

+ Heconheeer a selegho  feia pelo ser humano, como um mecanismo  de alersgio das
carscteristicas das espécics sob intervengio,

= Avvaliar o impacto da medicing, agricultura e famiacelogia no aumento da expectativa de vida
da populagiio humana, ma sobreviver
prowesso evolutivo da espécie,

i de pendlipos com Tungdes biologicas alieradas ¢ no
B0 Mipisteses sobre a origem da vida primitiva
- Peorias ¢ hipaoteses sobre o surgimento dos seres vivos.

5.2 Diléias evelucionistas ¢ evolugho hioligica.
- Twarias sohre a evolugdo dos seres vivos,

S5 A evalugdio solre intervencio humana,
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lependéncia da vida

amalizando um ambiente conhecido (um jardim, um parque, um lerrena baldio, wina
mata), as coracleristicas de um ecossistema, descrevendo o conjunio vivo aulo-sulicieate nele
cuntid,

+ Reconhoeer gue o8 Seres vivis em um eeossisicma, independentemente de ser um lago, umi
Mowesta, wim campo ou um simples jardim, maniém enire si miltiplas relagies de COMVIVENLE
indiferente ou de ajuds mitua com alguns ¢ de conlito com outros, a ponto de prejudic-los ou
e e prejudicar,

« Organizar os dodos obtidos relocionados ds condigiics ambicntais, em tabelus o pralicos o
inierpreti-los, wisando o identificar a influéneia dessas condigdes na sobrevivencia das espicics ©
ma distribuigio da vida na Terra,

« Identificar no globo terrestre as regides de maior diversidade de seres vivos, assowiandu e
concentragio ¢ variedade de vida com as condigiies de luz ¢ umidade.

v Relacionar o estabilidade dos coossisternas com a complexidade das interagdes estabelecidas
cilre s oreanismos das pepulaghes na naluree,

- identilicar as relogdes alimentares estabelecidas entre esses organismos,  cmprezinde
ferminglogia cientifica adequada:

« represenlar essas relaghes alimentares, wilizando esquemas apropriados;

- interpretar as relaghies alimentares como uma forma de garantir o lransferéneia de matiria e e
energii do coossisiein,

« ddentificar a origem da energia existente em cada nivel de organizagio desse coossisioma;

« (ragar o circuito de determinados elementos quimicos como o carbone, oxigénio ¢ nilragénio.
colocando em evidéncia o deslocamentn desses elementos entre o mundo inorginico (solo. g,
ary e o mundo orgdnico (ecidos, Nuidos, estruluras animais ¢ vegetais).

4- A i
= ldentilic:

AT A interacio enire 0% SEFCS VIV
- Llementos de um coossisicnia
- Helagies ecoldgicas
- Biomas

4.2 (s movimentos dos materinis e da encergia na natureea.
- Teias ¢ cadeias alimentares
- Controle populacional
- Pirdimides de massa, energia ¢ ndmero.
- Ciclos biogenquimicos

4.3 Desorganizande os uxos da matéria ¢ energia: imlervenglio human ¢ o8
desequilibrios nmbicntais,
- Lfzito cstula
- Poluigiio
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J-ORIENTACOES METODOLOGICAS

Uk temias ransviersais ¢ contelidos propostos seefio desenvolvidos alraves de:

i Leituras de textos diditicos, reponagens ¢ entrevistas;

b Debates dos lemas propostos;

c. Pestes de vestibulares;

d. Cuicsties do [EMEM;

e Pesguisa:

I. Adividades propostas;

g Lxposigho sobre os temas propostos;

h,  Atividades praticas;

i, Trubalhos e grupos:

i Asaliogdes em grupo e individuais;

k. Alividades de recuperagio e revisio;

I Dndmicas de gropo,
AVALIACAQ,

A avaliagio serd continua, durante todo o processo, alravés da observaglio da participagio v
div interesse do aluno durame o desenvolvimento das diversas atividades, resolugio e
questdies propostas, claboragio de relatdrios ¢ redagies, formulagio de guestionamentos, nas
tomadas de decisoes, wsvalizgfes eseritas ¢ atividades de recuperacio.

- BIRLIOMGIRAFLA.

LINITARES, Sérgio: GEWANDSZNAIDER, Fernando; Biologia — volume Gnice: Editors Alica:

1 e, 2007; 580 Paulo,

PAULING, Wilson Roberto; Biologia-série nove ensino médio; Lditora Alica: 8° edigho: 20012
S Ml

SUARES, José Luis: Biologis-assessoria pedagdgica; 1% edigho; 2001 ; 30 Paula

FARAMEROS CURRICULARES NACIONAIS - ENSING MIEDIO.

PONT - A refommulagio do Ensino Médio ¢ as dreas de conhecimento.
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gi; INSTITUTD FEDERAL DE

MINISTERIO DA EDUCACAD EDUCACAD, CIENCIA E TEEROLOGIA

SECRETARIA OE EDUCAGAD PROFISSIONAL E TECNOLAGICA ,6-) t

ENSINO MEDIO
R0

I- COMPETENCIAS E HABILIDADES DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA,
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS.

Representagio e comunicagio:

Simbalas, codigos ¢ momenclaturas,
[teconhecer ¢ utilizar sdequadamente nas formas oral e escrita simbolos, eddizos e nomenclatura
dn linguagem cientifica.

Articwlagdo dog simbolos e codigos
Ler. articular e interpretar simbolos ¢ codigos em diferentes linguagens ¢ representagdes:
senlengas, equagdes, esquemas, diagramas, tabelas, grificos e representagdes geométricas,

Arilise ¢ interprefagdo de texios ¢ euiras comunicagoes
Consultar, analisar ¢ interpretar lexios e comunicagies de ciéncia o tecnologia veiculadas por
diferentes meios.

Elaboragdo de comunicagies
Elaborar eomunicagdes orais ou escritas para relatar, analisar ¢ sistematizar eventos, fendmenos,
experimentos, questiies, entrevistas, visilas e correspondéncias,

Discussiio ¢ argumentagdo de temas de interesse
Analisar, arzumentar ¢ posicionar-se eriticamente em relagio o temas de ciéncia e tecnologia.

Investigagiio ¢ compreensio:

Estraiégias para enfrentamenio de sitmagdes-prohlema
Identi fiear em dada siluacfio-problema as informagdes ou varidveis relevantes ¢
possiveis estratégias para resolvé-la.

Interagies, relagtes ¢ fungfies: invariantes ¢ lransformagies.
Identilicar fendmenaos naturais ou prandezas em dado dominio do conhecimento
ciemtifico, estabelecer relagies: identificar regularidades, invariantes e
trransformagdes.
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Medidas, quantificacfes, grandezas ¢ excalas,
Seleciomar ¢ utilizar instrumentos de mediglo e de cileulo, representar dados e wtilizar
escalas, fazer estimativas, elaborar hipdteses e interpretar resultados,

Madelos explicativos e representativos
Reconhecer, utilizar, interpretar ¢ propor modelos explicativos para fendimenos ou
sistemas naturais ou tecnoldgicos:

Relapdes emre conhecimenios disciplinares, imerediseiplinarey e interdreas.
Articular, integrar ¢ sistematizar fendmenos ¢ tearias dentro de uma ciéneia, entre as
viirias ciéncias e dreas de conhecimento.

Contextualizagfio socio-cultural:
Clidncia e tecnologia ng hisidria

Compreender o8 conhecimentos cientificos ¢ teenolégicos como resultados de uma construglo
humana, inseridos em um processo histdrico ¢ social.

Cliencia ¢ fecnologia na cullura conlermpardnea
Compreender o ciéneia ¢ o teenologia como partes integrantes da cultura humana contempordnea.

Clidncia e tecnologia na atuialldade
Reconheeer ¢ avalior o desenvolvimeno tecnolgico contemporiineo, suas relagles com as
ciencias, seu papel nu vida humana, sua presenga no mundo cotidiano ¢ seus impactos na vida
so¢ial,

Ciéncio e lecnologia, élica e cidadanic.
Reconhecer ¢ avaliar o cariter ético do conhecimento cientifico ¢ tecnoldgico e utilizar esses
conhecimemds no exercicio da cidadania.

1. COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS EM
BIOLOGIA,

Representagio ¢ comunicaglo
- Ltilizar critérios cientificos para realizar a classificagio de animais, vegetais elc;
- Estbelecer relagies entre parte de um fendmeno ou processo bioldgico,
- Formular questdes, diagndstico e propor solugles para problemas — apresentados,
utilizando elementos da biologia,
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= Conhecer diferentes formas de obter informagdes (obscrvagio, experimento, leitura
die 1exto ¢ imagem, entrevista.), selecionando aquelas pertinentes ao tema bioldgico
em estuda:

Investigagdio ¢ comprecnsio:

- Selecionar ¢ utiliznr metodologias cientificas adequadas pora a resoluglo de
problemas, fzendo o vse. quande necessirio, de tratamento estatistico na andlise
de dados coletados:

- Relacionar o conhecimento das diversas disciplinas para o entendimento dos fatos
oU proceasos biologicos (logica externa).

Contextualizagfio sicio-cultural:

- ldentificor a interferéncia de aspectos misticos ¢ culturais no conhecimento do
senso comum relacionados a aspectos bioldgicos:

- ldentificar as relagdes entre conhecimento cientifico ¢ o desenvolvimento
tecnolégico, considerando o conservaglo da vida, as condiges de vida e as
concepgides de desenvolvimento sustentavel.

Reconhecer a Biologia como um fazer humano e, portanto, historico, fruto da
comungiio de fatores socinis, politicos, ccondmicos, culturais, religioses e
tecnologicos,

I CONTEUDOS,

1- A identidade da vida
Associar o processo de reprodugio celuler com o multiplicagho celular que
transforma o zigote em adulto.

1.2 = Fungies vitais bisicas

- Formas de reprodugio: sexuada ¢ assexuada
= Camelogenese

- Aparelho reprodutor maseuling e feminino

- Embriologia

2. A Diversidade da vida
e  Reconhecer o reprodegiio sexuada ¢ o processo meiGlico como fonte de variabilidade
- rlq..l'u':l I{. i]
+ leconhecer o |m|'u.:r't..,1m:'|.:|. da classificaglo hiologica para a orgonizagic € compreensio da
enorme diversidade dos seres vivos,
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= Conhecer ¢ wiilizar os principais eritérios de classificagio, as regras de nomenclatura e as
categorias taxondmicas reconhecidas atualmente.

* Reconheeer as principais caracieristicss de represemantes de cada um dos cinco reinos,
idemifieando especificidades relacionadas is condigdes ambientais.

+  Construir drvores filogenéticas para representar relaghes de parentesco entre diversos sercs
WINOR, d

2.2- Orzanizando a diversidade dos seres vivos.
= Reproducio sexusda

= Classificagiio dos seres vivos

- Momenclatura dos seres vivos

- Yirus

- s reinos dos seres vivos

3- Qualidade de vida das populagies humanas:

=+ Distinguir. entre as principais doengas identificadas, as infecto-contagiosas e parasitirias, as
degencrativas, as ocupacionais, as carenciais, as sexualmente transmissiveis (DST) e as
provocidas por oxinas ambientais.

#  Lscolher medidas que representem cuidados com o praprio corpo e promovam a salde sexual
¢ reprodutiva dos individuos.

»  Discutir os riscos da gravidez na adoleseéneia ¢ as formas de preveni-la, o partir da andlise de
dados,

3.1- As agressies i snide das populagies,
- SIDA (AIDS)
= Giravider na adolescéncia

3.2- Sadde ambiental. %
= Dengue
= Owrras doengas endémicas

4- O seres vivos diversificam os processos vitais

#  Hevonhecer os principios bdsicos e os especificidades das fungdes vitais dos animais, 3 partir
da andilise dessas fungdes em seres vivos gue ocupam diferentes ambientes.

e Carmeterizar os ciclos de vida de animais, relacionando-os com a adaptocio desses
arganismos aos diferentes ambientes.

= Estabelecer as relogdes entre 0s virias fungdes vitais do organismo humano.

*  Localizar os principais Orglios em um esgquema representando o contorng do corpo humano.

4.1- Fisiologia a anatomia comparada dos animais
ol W - ki 015 - Faiw Raal - Ca Poidal 51 Colomals do Ceste-0 7 Cope 5 5080000
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4 ORIENTACOES METODOLOGICAS

O femas transversais e conteddos propostos serfio desenvolvidas através de:

i Leituras de textos diditicos, reportagens e entrevistas:
b, Debates dos temas propostos;

¢. Tesies de vestibulares;

d. Quesides do ENEM;

e. Pesguisa:

. Adividades proposias;

g Exposigio sobre os temas propostos:
h. Atividades priticas;

i. Trabalhos em grupos;

I Avaliagdes em grupo e individuais;

k. Atividades de recuperagiio e revisio;
I,

Dindmicas de grupo.

5- AVALIACAO.

A avalisglo serd continua, durante todo o processe, através da abservagiio da participagdio e
do interesse do alune durante o desenvolvimento das diversas atividades, resolugio de
fuestdes propostas, eloboragio de relatdrios e redagies, formulagio de questionamentos, nas
tomadas de decisdes ¢ avaliagbes escritas.

- BIBLIOGRAFIA.

LINHARES. Sérgio: CEWANDSZNAIDER, Ferando: Biologia - volume dnico; Editora Atica;
1" edigdo: 2007 540 Paulo.

PAULING. Wilson Roberto: Biologia-série novo ensino medio; Editora Atica; 8 edigio: 2002
S Poulo.

SUARESR. José Luis; Biclogia-assessoria pedaggica: 17 edigSo: 2001; Sfio Paulo,
PARAMEROS CURRICULARES NACIONAIS - ENSING MEDIO.

PCM+ « A reformulagdo do Ensing Médio ¢ us dreas de conhecimento,
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CURSO: ENSING MEDIO | ANO: 2009

DISCIPLINA - QUIMICA CARGA HORARIA: BOAULAS
PERIODO: 02/02/2009 4 11/12/2009 TURMAS: ABCeD (3°ANO) |

PROFESSOR:

LB i

PLANO DE CLRS(Y

OBJIETIVOS:
*  Sitar a Quimica como Ciéncia
s Perceber a evolugio da Quimica Orginica por meio dos processos: Sinteses ¢
Amalises,
Ter nocdes basicas de funcionamento de uma pilha e bateria,
Conhecer as fungdes de uma eletrolise
Diefinir, formular e classificar os hidrocarbonetos e suas subclasses
Perceber a importincia de diversos hidrocarbonetos na vida didria por meio da
observagio de seu uso e aplicagies
Identificar e definir a fungfio orginica de um composto orglnico oxigenado
Nomear e formular um composto orginico oxigenado
Identificar e definir a fungfio orginica de um composto organico nitrogenadn
Nomear e formular um compaosto orginico nitrogenado
Identificar e definir as fungdes orginicas presentes em um composto orginico
Perceber e compreender que o estrutura e as caracteristicas das moléculas
influem diretamente nas propriedades fisicas das substancias
Definir eletroquimica ¢ 08 processos que ocorrem em uma pilha
» Definir isomeria plana e espacial
e Entender como e quando as reapiies orginicas ocorrem e os fatores que
influenciam essas reagies

R METODOLOGIA
« ( x) Exposigiio s { )} Semindrio
+ { %) Trabalho em grupo * | x)Pesquisa
& () Debate
i RECURSOS AUXILIARES YRR
s | x)Computador s { x ) Laboratorio
s [ ) Dala Show o { Videos
o (%) Televisio * [ %) Atividades Praticas |

D

e —

196


XP

XP


s { x)Quadro de vidro e pincel

BIBLIOGRAFIA:
Cuimica Orgdnica — Ricardo Feltre

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Cruimica, Nove Ensino Médio — Antdémo Sardella

Cruimica, de olho no mundo do trabalho — Geraldo Camargo ¢ Celso L.an]:les
Chulmica, Realidade e Contexto — Antdnio Lembo

SITES PARA APROFUNDAMENTO:
* wwew nautilus s, ue pt/sofic/programas/welcome. him|
www escolanet.com br
wWww, pepe, g, usp, besite_ 2005/ defaulhiml
www . shgorg.br
www . cdee seusp briguimica’tabelaperiodicaftabelaperiodical him|

FORMAS DE AVALIACAD

DISCRIMINAR:
*  Trabalho de pesguisa
«  Apresentagdo de trabalhos Valor 0,008 2,0
«  Apresentagdo de experimentos

«  Prova escrita : Valor 0,0 4 8,0

CONTEUDO PROGRAMATICO — 1° SEMESTRE

Muamero de oxidacio
Balanceamento de equagies quimicas por oxidagio-redugiio

Fevereiro

Pilhas, baterias e eletrdlise

Marco

Elewdlise
Radiotividade { reagdes nucleares)

Abril

Eolr oy
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' Introdugdo a Quimica Orginica g
| Caracteristicas do Atomo de Carbono
Classificagio dos Atomos de Carbono em uma Cadeia
Polaridade das ligagdes e das Moléculas
Estrutura da ligagio Carbono - Carbono
Estrutura do Anel Benzénico
| Tipos de Cadeia
| Hidrocarbonetos
Alcanos
Adcenos
Alcadienos |

Maio

Hidrocarnetos Aromadticos
Alcinos

Ciclanos

Fungties Orginicas Oxigenadas
Alcoois

Fenois

Aldeidos e Cetonas

Junho ¢ Julho

Acidos Carboxilicos

Esteres .

Clorewns de Acidos Carboxilicos
Fungdes Orgdnicas Mitrogenadas
Aminas e Amidas
Mitrocompostos

Agosio

Isomerin

Tipos de isomena : Plana e Espacial
lsomeria cis-tras

lsomeria Optica

Setembro

198



Isomeria

Tipos de isomeria ; Plana ¢ Espacial
lsomeria cis-tras

Isomeria Oplica

Chutubro

Reagdes Orgdnicas
Classificagbes das Reagdes Orglnicas

Novembro

Reagdes Orgdnicas
Classificaghes das Reagfies Orginicas

Dezembro

OBS: O tempo estimado para o estudo dos conteddos propostos poderd ndo ser seguido

conforme o plano. 1sso dependerd do desempenho da classe,
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