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RESUMO

LORENZONI, Lisia Vencattolnglés Instrumental na Educacao Agricola: Possibilades
de um Curriculo Integrado. 2011. 46f. Dissertacdo (Mestrado em EducacaocAlg).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rd@Rio de Janeiro, Seropédica - RJ. 2011.

A integracao curricular entre Ensino Médio e pmifisal torna-se uma necessidade para a
formacgao de alunos cidadaos e trabalhadores deéatsociedade e do mundo globalizado em
que vivem. Com o intuito de que se efetive essagmtdo no Curso Técnico em
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio@ampusSao Vicente do Sul do Instituto Federal
Farroupilha - RS buscou-se, como principal objetlessa pesquisa, conhecer os significados
atribuidos pelos alunos do curso aos conteudostedoiegias trabalhadas na disciplina de
Inglés Instrumental, bem como, conhecer as perespdds docentes da area técnica em
relacdo a integracdo curricular da Lingua Inglesasw@as disciplinas. Para alcancar esse
objetivo foi realizada uma pesquisa qualitativa aunestdes abertas aplicadas a dois grupos
distintos: alunos da segunda e terceira sériesullgoCTécnico em Agropecuaria, e docentes
da éarea técnica que ministram aulas no curso. AJUEs apoiou-Se em uma revisao
bibliografica acerca de Concepc¢des de Ensino Midégrado, Teorias de Curriculo, Inglés
Instrumental e Aprendizagem Significativa. A pada analise das respostas, foi possivel
identificar que o0s conteldos ministrados nas auwlaslinglés Instrumental ainda sao
fragmentados. No entanto, os alunos consideram rtarge a disciplina de Inglés
Instrumental para entender materiais técnicos ghdsre sentem a necessidade de integracdo
dessa disciplina a area técnica para conseguigiesta propostas de trabalho. No que diz
respeito as concepc¢des dos docentes acerca daag@eg percebe-se que ha aceitacao,
porém, somente dois informantes ja realizaram gasitintegradas. Dessa forma, com base
nas concepcgdes apresentadas no referencial tedritas manifestagbes dos informantes,
ressalta-se a importancia e a urgéncia de acoeg@gdas integradas, as quais possibilitem a
construcdo de um curriculo menos fragmentado e sigifficativo para a vida dos alunos.

Palavras-chave Inglés Instrumental; Curriculo Integrado, Enshrofissional.



ABSTRACT

LORENZONI, Lisia VencattoEnglish for Agricultural Education: Possibilities of an
Integrated Curriculum . 2011. 46p. Dissertacédo (Mestrado em Educacéao Agjidastituto
de Agronomia, Universidade Federal Rural do Ridateeiro, Seropédica - RJ. 2011.

An integrated Curriculum encompassing basic anldnieal education has become a necessity
for citizen and worker students’s education wittiie society and the globalized world they
live. In order to practice this integration in Igtated Basic Education into Technical Course
of CampusSéao Vicente do Sul from Instituto Federal FarrthgtRS, the present research
aimed to know the meanings attributed by studehffechnical Agriculture Course to the
contents and methodologies used in the disciplirlenglish For Specific Purpose, as well as
to know the perceptions of teachers of the techraosa of the same course in relation to
curriculum integration concerning English Languagth their disciplines. To achieve these
objectives, a qualitative research was conducted:omtained open questions that were
applied in two distinct groups: students of thirddasecond grades of the Technical
Agriculture Course, and teachers who teach in tligrse. The research was based on a
literature review about Concepts of Integrated @aBducation, Curriculum Theories,
(English for Specific Purposes) and Meaningful b&@g. From the analysis of the
informants’ responses it was possible to verifyt the contents taught in English classes are
still fragmented, however, the students consider dmscipline of English important to
understand technical materials in English and tfe®} the need for integration of this
discipline to the technical area to get internslaipd job offers. In relation to the conceptions
of teachers about integration, it can be seen tthette is acceptance, however, only two
informants had already experienced. Thus, basdtetheoretical concepts presented and on
the informants’ demonstrations, the importance anggncy of integrated pedagogical actions
are highlighted, once that they allow the constomcof a curriculum less fragmented and
more meaningful to students’ life.

Key Words: ESP (English for Specific Purposes); IntegratearriCulum; Professional
Education.
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1 INTRODUCAO

As mudangas profundas pelas quais o mundo vem ruissgproduziram
transformacdes na pratica social e no trabalhameseruentemente, a educacdo nao pode
mais ficar alheia a elas.

A globalizac&d trouxe consigo exigéncias, inovacdes e transfobeme abriu novos
caminhos e possibilidades para que todos busqueos monhecimentos. Esse fenbmeno nao
se restringe apenas as transacdes comerciais éngicas, embora sejam esses aspectos 0s
principais focos do processo de globalizagdo. O éafjue, além das relagbes econbémicas,
esse processo envolve as demais areas que intagraotiedades no ambito cultural, social,
politico e aqui, ressaltando a sua repercussaegueacao.

Por isso verificamos uma grande inquietacdo no®srejados ao setor educacional
que, por essa razao, provoca reformas que busaadsguacado as novas exigéncias.

Sabe-se que a educacdo € apenas um dos aspetdosafgor esse processo de
integracédo global que, se bem conduzido, tem orpdédegerar profundas transformacdes
sociais.

Pode-se constatar que a ciéncia e a tecnologianfoesponsaveis por mudar 0s
habitos dos estudantes. Milhdes de pessoas témutadap, assistem a TV, ouvem musicas
internacionais e compram produtos provenientesfdeedtes paises do mundo. Podemos ver
0 prestigio das novas tecnologias e a popularizde&®us produtos n@penas na Educacao
como também na vida dos estudantes os quais sdfméeninfluéncia com o processo de
globalizac&o. Isso implica em novos desafios panarofessores e alunos. Avaliar os métodos
e as praticas na sala de aula se faz necessaripoHidnto, necessidade de se romper com 0s
paradigmas tradicionais para que se alcancem wdiefiropostos para a educacéo basica e
para a educacgao profissional.

Em consideracéo a isso, Achcar (1986) afirma agi@oliticas publicas educacionais
apontam para a constru¢do de um curriculo escotarconhecimentos, habilidades e atitudes
a serem ministrados aos estudantes a fim de gperm@dam as demandas sociais e culturais do
mundo do trabalho em que irdo fazer parte e da@udicdo de vida nesse contexto.

Esse curriculo dar& conta disso?

A educacado que corresponde ao Ensino Médio nolRrasigrande questdo com que
se debatem atualmente os sistemas educacionai® Gumiliar os objetivos de preparacéo
para o prosseguimento de estudos, de preparacaooptmiabalho e de desenvolvimento
pessoal nos modelos contemporaneos? Que vincutée eendo estabelecidos entre a
educacao geral e a educacao profissional? Os graledafios que esses sistemas enfrentam
assumem, na realidade brasileira, caracterist&@ecéicas de um pais que esta passando por
grandes transformacoes.

Para que os sistemas educacionais néo figuem péo trempo obsoletos, eles tém
que ser construidos de forma bastante flexivel girader a diferentes situacdes no tempo e
no espago, considerando tanto as rapidas mudaegasldgicas e as necessidades da vida
cidada bem como as exigéncias do mundo do traldaihsujeitos em formacao.

Convém lembrar, nesse sentido, o que determinaBaridseu paragrafo 2° do Art. 1°
que a educacao escolar, e consequentemente o Emédio, deve vincular-se ao mundo do

pY

trabalho e a pratica social. Por isso, a necessidiconstruir novas alternativas de

! O termo globalizacdo designa um fenémeno de abedas economias e das respectivas fronteiras em
resultado do acentuado crescimento das trocamatienais de mercadorias, da intensificacdo dosmentos

de capitais, da circulacdo de pessoas, do conhetime da informacdo, proporcionados quer pelo
desenvolvimento dos transportes e das comunicagdes,pela crescente abertura das fronteiras a@rcgm
internacional. Definicdo dada em <http://www.knoo&t/cienceconempr/economia/globalizacao.htm>



organizacao curricular, comprometidas, de um laday o novo significado do trabalho no
contexto da globalizacdo e, do outro, com o Supitm, a pessoa humana que se apropriara
desses conhecimentos para aprimorar-se no munglal@dho e na pratica social.

A educacgdo deve ter como perspectiva o desenvehiondos meios para uma
aprendizagem permanente, que permita uma formaog&tingada, tendo em vista a
construcdo da cidadania. Berger Filho (1999) trab@adagem de que a legislacdo aponta
para que a educacao geral seja concebida comogaduda base cientifica e tecnologica,
onde conceito, aplicagao e solugéo de problemagetms sejam combinados.

Nesse contexto, é vidvel que a concepcdo cuaricskja transdisciplinare
contextualizada, sem fronteiras definidas e de d#oagune as marcas das linguagens, das
ciéncias, das tecnologias, da historia, da sodmlegla filosofia estejam presentes em todos
0S componentes, intercruzando-se e construindo neh@ onde o tedrico e o pratico, o
conceitual e o aplicado, estejam presentes em tzxlo'omentos.

Etapa final da educacgéo bésica, o Ensino Médidgarexiquirir caracteristicas quanto
ao arranjo curricular no sentido de que seja valtpdra a constituicdo de competéncias
cognitivas, afetivas e sociais necessdrias ao atanto para continuar estudando como para
ingressar no mundo do trabalho, organizando-sermteaf a superar a dualidade entre as duas
alternativas.

O pressuposto dessa perspectiva é o0 de que coropst@erais e comuns podem ser
constituidas a partir da apropriagdo de conhecwsedtversificados, pois 0s conteudos
curriculares ndo sao fins em si mesmos, mas mei@s giender as necessidades que alunos
heterogéneos tém de preparacdo para o trabalhacedso a cultura, de compreensao do
mundo, de exercicio da cidadania. O Ensino Médising deve propiciar ao mesmo tempo
educacéo geral e preparacdo basica para o tra@ERGER FILHO, 1999).

O parecer CNE/CEB n° 39/2004 reconhece a formgriatia com curso, matricula e
conclusdo Unicos, porém estabelece que os contedmansino técnico e da educacao
profissional sdo de naturezas distintas. Desse nwodarriculo integrado torna-se dicotdmico
ao ser organizado com base em concepcdes edudactversas e formacao: cidadania,
mundo do trabalho, trabalho intelectual e técnikafigsional.

Mesmo que o problema da separacéo entre a forngggdbe a formacao técnica néao
tenha sido resolvida com a promulgacdo do Decretb.164/2004, algumas tentativas de
integracéo entre o Ensino Médio e a Educacéo Brofial vém sendo construidas.

O importante a ser destacado no Decreto € anciddide do carater de educacao
produtivista, que procurava atender a demandalspogarequeria mao-de-obra especifica e
especializada, colocando em segundo plano a foonge&al do individuo enquanto ser
integral. Positivamente, destacava a reorganizdgdensino meédio e técnico como ensinos
integrados. Assim, o Decreto previa que alunos casos técnicos profissionalizantes,
historicamente jovens de camadas pobres e menogetadas, tivessem uma formacao que
contemplasse aspectos técnicos, historicos e aidfuypossibilitando avangos na busca de
novos objetivos educacionais, atendendo ao arfigo 3

Os cursos e programas de formacao inicial e cadimuwe trabalhadores,
referidos no inciso | do art. 10, incluidos a cépaéo, o aperfeicoamento, a
especializacdo e a atualizacdo, em todos os rdeeéscolaridade, poderdo
ser ofertados segundo itinerarios formativos, olgatio o desenvolvimento

2 Como conceito de “transdisciplinaridade”, foi usaddefinicdo dada por Sommermann, que assim a aborfla etapa
das relagdes interdisciplinares, podemos esperasucedé-la uma etapa superior, que seria “tracipii|r”’, que ndo se
contentaria em encontrar interagcdes ou reciproeslattre pesquisas especializadas, mas situasis lesmc8es no interior
de um sistema total, sem fronteira estavel ens@plinas. (SOMMERMANN, 2006, p. 44)



de aptidGes para a vida produtiva e So¢BRASIL, Decreto n° 5.154, de 23
de julho de 2004, art. 3°).

Foi a partir do referido decreto e do DocumentseBda Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrado (2007), que o BmsMédio assumiu, portanto, a
concepcao integrada entre a formacéo geral dosskia sua formacgéao profissional.

Com essa integracdo, possibilita-se ao aluno astod problemas de uma area
profissional em suas multiplas dimensdes, tais cesandmica, social, politica, cultural e
técnica. Isso implica conceber a transdiscipliredéd como necessidade e como principio
organizador do curriculo.

A area educacional tem oferecido desafios paralesjggie se comunicam, tanto na
lingua portuguesa quanto em uma lingua estrangriragja, o desafio ndo é meramente de
dominio linguistico, mas também de constante aagdio dos usuarios da lingua em questédo
para o dominio das novas tecnologias. Por exengio,areas automatizadas, ha uma
demanda de dominio, por parte do trabalhador,idgads estrangeiras, informatica e outros
conhecimentos praticos e tedricos. Assim, a lingtiizada nesse contexto ocupa o seu
espaco para a insercgéo critica do estudante noovdomttabalho.

Ressalta-se aqui que a Lingua Inglesa (doratdantem um papel significativo neste
paradigma, por fazer parte do curriculo escolarEdgino Médio Integrado aos Cursos
Técnicos e por se constituir em uma ferramentalnassas areas do conhecimento, as quais
contribuem para a formacéo plena dos estudantéodnum panorama globalizado.

Por isso, convém discorrer brevemente sobre anal otica dos Parametros
Curriculares Nacionais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB — 9.384/@iciou o processo de
reestruturacdo da educacdo nacional. Uma das dogbegefinir a Educagdo Basica,
constituida pela Educacéo Infantil, Ensino Funddaadem Ensino Médio. Isso trouxe uma
nova significacdo ao Ensino Médio, que, em 1999n aw lancamento dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) sofreu uma transfoéonagubstancial. Essa mudanca
possibilitou as escolas flexibilidade e autonoma@apdefinir um projeto pedagdgico e um
curriculo voltados a interdisciplinaridade e a eatializacao:

(...) o uso de uma Lingua Estrangeira € uma forenagir no mundo para
transforma-lo. A auséncia dessa consciéncia @niticprocesso de ensino e
aprendizagem de inglés, no entanto, influi na memgéo dostatus quoao
invés de cooperar para sua transformacao. (BRASI®S, p. 40)

A LI, desde entdo, comecou a resgatar seu papplaato peca curricular, a funcao de
“ferramenta” das outras disciplinas, facilitadora afticulagcdo entre as areas e suporte para
varias atividades e projetos (MEC, 2002).

Com isso, abre-se a possibilidade de relacionamgine de Lingua Estrangeira
(doravante LE) as demais disciplinas que integraérea de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Isso significa liberdade para adapgazonteidos ao contexto social, geografico
e econdmico da comunidade escolar.

Por outro lado, alguns problemas enfrentados pElastao registrados nos PCNs
(1997), quais sejam: o professor ndo é devidamguiificado; o niamero de horas-aula €
reduzido; o material ndo é de qualidade; e, por irhegemonia do ensino de inglés. Com
base nestas evidéncias, tem-se como desdobramaelrde:monotonas e repetitivas, baseadas
no ensino de regras gramaticais; pouca valorizdggocontetdos relevantes a formagédo dos
alunos; falta de interesse do professor na formkggoistica de outras linguas estrangeiras.

Dessa forma, justifica-se a necessidade de asalngstrangeiras assumirem a sua
funcdo de estabelecer comunicacao entre os horengver as metodologias do ensino da

3



LE, é viavel trazer para o centro do processo @diglo aluno, ressignificando-se, assim, o
papel do professor, que recebe, por designacdmosercomo facilitador, orientador,
mediador, guia.

Prop&e-se, ainda, um contetdo centrado nas neadssidios alunos, considerando a
competitividade para a insercdo no mundo do traballa formacédo cidada no processo de
globalizacéo. Essa forma de ver a LE trazida pBIOBls demonstra o quanto a LI pode ser
ressignificada no curriculo.

Sua localizacdo na area de Linguagens, Codigoseolgias ratifica sua funcao de
veiculo de acesso ao conhecimento nas outras doesaber. Nao se pode mais pensar a LI
como disciplina isolada do curriculo. Tampouco gdepconceber que alguém, ao terminar o
Ensino Médio, inserindo-se no mundo do trabalhoirmo para a universidade, esteja
impossibilitado de fazer uso da LI no dia a diaaeessar informacgoes.

Portanto, ja inserida nesse contexto e motivadaoblgmatizar a relagcdo LI numa
abordagem instrumental e o curso Técnico em Agrgpéx dentro da proposta de curriculo
integrado ao Ensino Médio, tem-se como objetivoificar quais as perspectivas mais
adequadas para integrar, de forma significativdiseiplina de Inglés Instrumental no curso
oferecido pelocCampusSéao Vicente do Sul do Instituto Federal FarroailRS (doravante
IF-Farroupilha).

Parte-se do pressuposto de que para o aluno séveneom a disciplina de Inglés
Instrumental ele precisa ver um significado, umédatle para a sua aplicacdo na pratica
profissional. Assim, instala-se 0 compromisso denmver a insercdo da Lingua Inglesa
numa abordagem instrumental, a fim de que a mesmi@ipe desse processo integrado sem
ser um peso para o aluno do Ensino Médio, ou coais uma disciplina isolada.

Os programas integrados favorecem o desenvolvimdotgensamento
critico dos alunos, sua socializagdo e compreeds&orelacdes entre 0s
distintos saberes e a sociedade. Ajuda-os a reftethpreender e criticar os
valores e interesses promovidos e favorecidos por determinado

conhecimento, ou forma de conhecimento. (SANTOMEBJ, p. 117)

Entende-se, portanto, que € urgente repensagimoetio Inglés Instrumental como um
dos componentes curriculares de integracdo, capaesthr relacionado aos problemas
cotidianos do curso Técnico em Agropecudria e dsipiitar aos estudantes reconhecerem e
sentirem significatividade no que aprendem.

Diante disso, esse trabalho foi construido deméoa expor, ao leitor, uma pesquisa
bibliografica relacionada a aplicabilidade do Isgliastrumental no contexto do ensino
técnico, especificamente no curso Técnico em Agnagnga do Instituto Federal Farroupilha,
além do desenvolvimento de uma analogia baseadaleia de dados através da aplicacao de
guestionariosemiestruturados

O questionario foi aplicado a duas turmas, senda den22 série e outra de 32 série do
Ensino Médio integrado ao curso Técnico em Agro@eale a onze (11) professores da area
de Zootecnia e Agricultura, todos ddampusSao Vicente do Sul do Instituto Federal
Farroupilha, RS, cujos resultados foram quantifbisae analisados qualitativamente, com
base nas respostas obtidas.

A estruturacdo do trabalho, a partir da intr@idygonta com outros quatro capitulos,
sendo que:

O primeiro capitulo refere-se a contextualizad@dematica escolhida e a descri¢cdo da
estrutura do trabalho, apresentando a justificaBitaacdo problema, objetivo e natureza da
pesquisa.

O segundo capitulo aborda aspectos relacionadosncepcdes de Ensino Médio
integrado, curriculo integrado, ensino da LI em w@whbardagem instrumental e aprendizagem
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significativa, essa baseada na teoria de AusuidS|UBEL et al., 1980)

Em seguida, o terceiro capitulo descreve o tp@esquisa realizada, bem como sua
populagéo e suas etapas.

A analise descritiva e a discussao dos resudtaélo apresentadas no quarto capitulo,
que traz, ainda, os resultados da pesquisa.

No quinto e ultimo capitulo, expdem-se as carsiches finais, considerando o
objetivo proposto.

Ressalta-se que a pesquisa buscou conhecer apgis dos docentes da éarea
técnica em relacdo a integracdo curricular da Id) &ua(s) respectiva(s) disciplina(s)
ministradas. Da mesma forma, buscou verificaresisgpcoes dos alunos sobre o processo de
aprendizagem de inglés e suas implicacdes comoeatencurricular integrado, a fim de
identificar as possiveis relacdes dos conteudo&ldies demais disciplinas do curriculo.
Consequentemente, podera oferecer um diagnostartdaao ensino da LI no Curso Técnico
em Agropecuaria que contemple as formas mais \@dletorna-lo significativo.



2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Concepcéo de Ensino Médio Integrado

A unido entre ensino profissionalizante e eduzdg@sica deu-se com a edicdo das
Leis 5.692/71 e 7.044/82, que buscaram a integragfie educacéo geral e formagéao técnica.
Mais recentemente, a educacéo profissional teve @getivos descritos no Decreto n° 2.208,
de 17 de abril de 1997, que separava o Ensino Mdeducacao profissional, subordinando
essa Ultima ao mercado de trabalho. Tal decretoefmgado e substituido pelo Decreto n°
5.154, de 23 de julho de 2004, que instituimadalidade de Ensino Médio integrado a
educacao técnica de nivel médio.

Em dezembro de 2007, foi langado o Documento Bsd=ducacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médiomco fim de apresentar “os
pressupostos para a concretizacdo dessa oferta, ceuwepcdes e principios e alguns
fundamentos para a construcdo de um projeto pwiiedagdogico integrado” (BRASIL,
2007, p. 4). Esse documento possui como conceped®scipios 0s seguintes eixos: a
formacdo humana integral; trabalho, ciéncia, temgial e cultura como categorias
indissociaveis da formacado humana; o trabalho esgyisa como principios educativos; e a
relacdo parte-totalidade na proposta -curricularte€seixos, contudo, encontram-se
articulados. Seréo feitas algumas consideracoemapmm relacdo ao Ultimo eixo citado, pois
0 mesmo embasa 0s pressupostos tedricos deste texto

A relacdo parte-totalidade na proposta curricutar, Ensino Médio integrado a
educacao profissional, pode estar presente a pdosr problemas que advém da area
profissional para a qual se preparam os estudaMiesmo que 0s processos de producao
dessas areas se constituam em partes da realidasecompleta, é possivel estuda-los em
multiplas dimensdes, de forma que, para comprelsjétorna-se necessario recorrer a
conhecimentos que explicam outros fenbmenos gbate® mesmo fundamento.

A partir de questdes especificas, pode-se néamedsi conhecimentos gerais e, assim,
apreendé-los para diversos fins além daqueles atigaram sua apreensdo. Para que isto
seja possivel, entretanto, € preciso estudar oblgonas de uma area profissional em
multiplas dimensdes, tais como econémica, sociitiga, cultural e técnica. Estamos, assim,
relacionando parte e totalidade, conhecimentosiggeraespecificos, contemporaneidade e
historicidade. A interdisciplinaridade aparece, iaq@mo necessidade e, portanto, como
principio organizador do curriculo e como meétode@dgino-aprendizagem, pois 0s conceitos
de diversas disciplinas seriam relacionados a ag questbes concretas que se pretendem
compreender (BRASIL, 2007, p. 49-52).

A discusséo sobre a concepc¢do do Ensino Médegriatio, segundo Marise Ramos,
em seu artigd Concepcdes do Ensino Médio Integrado”, deve girat@no de uma analise
do conceito de integragdo em trés sentidos quersplementam, a saber: como concepcao
de formac&o humana (omnilateralid®deomo forma de relacionar Ensino Médio e educacéo
profissional; e como relacéo entre parte e totdedaa proposta curricular.

A integracao, no primeiro sentido, possibilittoamacédo omnilateral dos sujeitos, pois
implica a integracédo das dimensdes fundamentaidddaque séo o trabalho, a ciéncia e a
cultura. O primeiro deve ser compreendido combzagio humana inerente ao ser e como
pratica econdmica; o segundo, compreendido comaamhecimentos produzidos pela

A expressao foi utilizada no presente texto conntaito de aderir & abordagem dada por Marx, queesponde a
concepcgdo de que o ser humano deve ser integrandesenvolvido em suas potencialidades, atravasnd@rocesso
educacional que leve em consideracédo a formacatifiga, a politica e a estética, com vista a libgio das pessoas. Ver
MARX, K. O Capital - Para a Critica da Economia Pciitil3a ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.
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humanidade; e o terceiro, que corresponde aosegleicos e estéticos responsaveis pelo
comportamento de uma sociedade. (RAMOS, 2002)

A indissociabilidade entre educacéo profissian@ducacdo basica baliza o segundo
sentido de integracdo cujo objetivo € possibilifae os sujeitos tenham uma formacdo que
garanta o direito a educacdo basica e também pgiesid formacdo para o exercicio
profissional. Para isso foram regulamentadas foxeagalizacdo de uma formacao integrada
mediante o Decreto n® 5.154/2004 que sao definmtamo integrada, concomitante e
subsequente. Convém lembrar que a forma integradse sefetivara sustentada por uma
formacdo omnilateral, caso contrario, ndo corredpan as necessidades e aos direitos dos
trabalhadores. A garantia dessa forma de integrdghaestabelecida pelo Decreto n°
5.154/2004 que pretende consolidar para o EnsindidViéma formacédo basica unitaria e
politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia ecuwiéura numa relacdo mediata com a
formacdao profissional especifica.

O terceiro sentido da integracdo refere-se gyiatdo de conhecimentos gerais e
especificos como totalidade, tomando a forma detotalidade curricular. Nessa perspectiva
a heranca da fragmentagédo das ciéncias nos s@estiess campos geral e especifico ndo
tem mais lugar. Muitas situacfes praticas mostraenag duas formacdes sado necessarias e
dependentes. Uma teoria separada da realidadederabstrata e vazia. A compreensao de
saber para que e por que tal teoria ou regra értarge s6 advém das necessidades que se
manifestam dentro de uma situacdo de producdo,ah mpssui multiplas dimensodes e,
portanto, exige que se veja na sua totalidade. égsmplifica o trabalho como principio
educativo. O entendimento dessa l6gica permitesamante ver-se como sujeito e ndo como
objeto que desconhece o contexto ao seu redorisBoro Ensino Médio € uma etapa
fundamental na formacdo de sujeitos os quais da@ndo suas escolhas e dentre essas
escolhas esta a formacao profissional.

Percebe-se que ha possibilidades de realizacé®a dategracdo apresentada pela
politica nacional, porém essas possibilidades gmatifazer parte das praticas de ensino nas
escolas. A integracdo de conhecimentos no curribep@nde de uma postura do professor de
se dispor a pensar em sua atuagcdo nao somente mofessor de formagédo geral, mas
também da formacao profissional sem somar, sobrepasubordinar conhecimentos, mas
integrar dentro de uma perspectiva de totalidade.

2.2 Algumas Abordagens Sobre Curriculo e Suas Teorias

Quando discorre sobre as Teorias de Curriculo, Tohaaleu da Silva, em seu livro
Documentos de Identidaq2007), faz-nos refletir a partir de uma retomddaue nos dizem
0s estudiosos acerca das principais teorias décelarra fim de problematizar a nog¢éo de
curriculo. Por isso, torna-se dificil assumir unma®ito geral de o que é curriculo, uma vez
gue depende da teoria que estamos imersos. Entigidera-se necessario entender como ele
foi e € visto agora. Para tanto, apresenta-se ume bretrospectiva das abordagens feitas
pelas diferentes teorias de curriculo desde a déa@0 até hoje, (SILVA, 2007).

Etimologicamente, a palavra curriculo vem do lationriculum, “pista de corrida”.
(SILVA, 2007). Pode-se, assim, pensar em “percyredb apenas e necessariamente o
percurso escolar, mas o percurso de uma vidaanigire acaba por nos tornar o que somos.
Sabe-se que somos a soma de todas as nossas agvéacniliar, social), experiéncias,
conhecimentos, relacionamentos, alegrias, tristezakcredita-se que nossa personalidade
forma-se a partir da interagdo de nossas cardatasisgenéticas com 0 meio em que
vivemos, especificamente da cultura e da sociedqadenos constitui, e tudo isso compde
nosso curriculo, nosso percurso de vida.



Uma abordagem inicial, procurando conceituar cuiwicfoi proposta por BobHit
como sendo “a especificagdo precisa de objetivagegimentos e métodos para a obtencéo
de resultados que possam ser precisamente menstrg8d VA, 2007, p. 12). Bobbit
publica, em 1918, um livro sobre curriculdrke curriculum— o qual apresenta uma visao
conservadora de ensino, baseado no sistema fabraglor (escola = fabrica).

As Teorias Tradicionals herdadas de Bobbit, tinham uma concepcéo trawitie
tecnicista em que o sistema educacional deveriaeBelente como qualquer fabrica.
Centrava-se na organizacéao e transmissao de cardrgo, ou seja, na figura do professor, o
qual buscava moldar a educacdo do povo de modoesgegto, de acordo com a visao das
forcas politicas e econdmicas vigentes. Para esspqztiva, teorizar o curriculo resumia-se
em discutir as melhores e mais eficazes formasrdanza-lo. Essa concepcao neutra e
desinteressada funcionou até a década de oitenta.

A partir dos anos oitenta, surgem as Teorias @dficde desconfianca,
questionamento e transformacdo radical dos conlkeetos® e da propria organizagdo
curricular. O importante ndo era aprimorar técnicks como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que permitam compreender e qu curriculo faz. Dai o
questionamento quanto ao conhecimento corporificamaurriculo da mesma forma que
guestiona por que alguns conhecimentos sdo coadmewvalidos e outros ndo. Surge uma
pedagogia emancipatoria e transformadora propast®aulo Freire e a preocupacédo com as
desigualdades e injusticas sociais. Agora o cuaipassa a ser uma selecao interessada de
conhecimento. As teorias criticas ensinam que oatlo reproduz, culturalmente, estruturas
sociais, que ele é um territério politico e tambépultado de um processo histaorico.

Seguindo essa trajetoria de mudancas de concepg@iesima abordagem, do inicio
da década de 90 até hoje, composta por TeoriasrRiéss, que critica a nocdo de sujeito
moderno e questiona o poder emancipatério da edacapfatiza ndo so a classe social, mas
também as relacbes de género, etnia, raca e gsiadmli entre outras, colocando a
diferenca/alteridade em permanente discussdo.dbssdagem problematiza as relagcdes que
se estabelecem entre homens e mulheres na este&bessugere, assim, construir curriculos
gue tratem de forma equilibrada, tanto as expaaénoasculinas como as femininas, pois,
segundo essas teorias, 0 curriculo estad irremddiamée envolvido nos processos de
formagdao pelos quais nos tornamos o0 que somos.

A partir dessa breve retomada considera-se queriicGlo Integrado € concebido a
partir da perspectiva das teorias criticas. Enitetantes delas ja havia préticas curriculares
que podemos perceber como integradas. Quantoigen®rda Modalidade de Curriculo
Integrado, Santomé explicita que muite®cdbulos ja traduzem filosofias bastante
semelhantes como “interdisciplinaridade”, “educacglobal”’, “centros de interesse”,
“metodologia de projetos”, “globalizacdo”. (SANTOMED9S, p. 9)

No entanto, o0 que mais importa ndo € a nomenclatma@s a relevancia do
conhecimento escolar. O autor explica ainda quereminacdo “curriculo integrado” tem
sido utilizada como tentativa de contemplar umapreensao global do conhecimento e de
promover maiores parcelas de interdisciplinaridaaeua construcao.

Ressalta-se que a abordagem assumida neste ésaude que o curriculo ndo deixa
de ser um conjunto selecionado de conhecimentos,m@a € neutro, pois esta envolvido

# John Franklin Bobbit foi um educador americano, ggsbr universitario, escritor e especialista nopzado curriculo.

® A teoria tradicional procura ser neutra, tendo cqmincipal foco identificar os objetivos da eduaag&colarizada, formar
o trabalhador especializado ou proporcionar umaaghio geral, académica, a populacéo. (SILVA, 2007)

® As teorias criticas, por sua vez, iniciam um qoestmento sobre as desigualdades e injusticas @dascpela
presenca das teorias tradicionais no sistema deoené que as ditas tradicionais ndo questionagordhecimento em si,
apenas valorizam o mecanismo de eficacia da repaodiesse conhecimento. (SILVA, 2007)

" As teorias pdés-criticas que direcionam suas basesym curriculo no qual se vincula conhecimertentidade e poder
com temas como género, raca, etnia, sexualidabgtisidade, multiculturalismo, entre outros. (SADS, 2007)
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naquilo que os educandos séo, naquilo que se &mrnaas suas subjetividades, o que fara
parte de sua identidade. Além disso, a construgdona curriculo envolve outros aspectos
inegaveis pelas teorias como questdes de podetogia, interesses, valores e politica.

As lutas politicas e ideoldgicas em favor de um@&m@emocratizacado da sociedade
deram origem a movimentos pedagdgicos a favor asatizacdo e da interdisciplinaridade.
Assim como houve uma politica de fragmentacdo doscegsos de producéo,
consequentemente houve a reproducdo dessa politicgterior dos sistemas educacionais,
com a fragmentacdo da cultura escolar. Essa fragg@m dos processos de producgéo se
formou a partir da automacgéo das fabricas em geeadps s6 acompanhavam o ritmo e a
cadéncia das esteiras, efetuando tarefas isoladastetas e faceis, autbmatas e repetitivas
impedindo, dessa forma, que eles pudessem partogpam processo de tomada de decisédo
ou ter alguma iniciativa. Qualquer individuo, pcemas escolarizado que fosse, realizaria tais
atividades.

A referida fragmentacao, entdo, negou aos operaniesponsabilidade de intervir em
questdes tdo importantes e humanas como o quesdepeoduzido, por que, para que, cCOmo
e quando. Tanto trabalhadores como estudantes wegadas suas possibilidades de intervir
nos processos produtivos e educacionais nos getasaen inseridos.

Dewey, apontado por Santomé, afirmava que o esRuldessa fragmentacdo na
escola é uma “sobrecarga de fragmentos sem com@sa@m 0s outros, que sao baseados na
repeticdo ou na autoridade”. (SANTOME, 1998, p. 14)

Por outro lado, novas necessidades das economriasaige uma producdo mais
flexivel, cuja caracteristica marcante dos paissemolvidos é o acelerado processo de
intercomunicacdo e interdependéncia das suas e@@so® processo de globalizacdo
caracteriza-se pela competitividade e para umarnaiciéncia produtiva sdo necessarios
alguns requisitos: aumento da produtividade, redlw@s custos, melhora da qualidade e
flexibilizacdo da producgéo, e, para isso, mudanasdormas de gestdo e organizagcédo do
trabalho: surge a descentralizacéo a fim de meltender interesses locais; ao contrario do
trabalho desempenhado individualmente, surge oaltrabem equipe. Esses modelos
refletem-se na organizacgio e administracdo es¢SlANTOME, 1998).

Conforme afirma, ainda, Santomé (1998, p. 21), dilerese que conceitos como
“descentralizacéo”, “flexibilidade dos programasaares”, etc., ttm sua correspondéncia na
descentralizacdo, autonomia, flexibilidade, melhoda produtividade das grandes
corporagoes industriais.

Tomas Tadeu da Silva, em Documentos de Identid2d@7§, reproduz a idéia de
Louis Althusser no ensaio “A ideologia e os Apansltideoldgicos de Estado” (1998), onde
faz uma importante conexdo entre educacdo e ideolddthusser argumentaria que a
sociedade capitalista ndo se sustentaria se naee$srl mecanismos e instituicoes
encarregadas de garantir qustatus quanao fosse contestado e que isso pode ser obtigo pe
forca ou convencimento, repressdo ou ideologia,dsemsse Ultimo mecanismo
responsabilidade dos aparelhos ideoldgicos deeéhaetligido, a midia, a escola, a familia).

Dessa forma, a escola constitui-se num apareltadgieo central, porque, conforme
Althusser, no respectivo ensaio, atinge praticaenéaotla a populacdo por um periodo
prolongado de tempo. Portanto, a escola, diretanduetamente, atua ideologicamente
através de seu curriculo.

Levando-se em conta esse processo historico quebeon, de certa forma, para a
formacdo dos curriculos escolares, espera-se, pir @i proposta de curriculos integrados,
que aconteca uma educacdo comprometida com valenescraticos, solidarios e criticos, a
fim de formar cidadaos mais participativos, comacagiade de critica e solidariedade.

Acredita-se que por meio de processos de formagéfiexdo aliados cora vontade
e 0 comprometimento de realizar praticas educasiotgesfragmentadas e democraticas,
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podera instituir-se efetivamente uma integracaoauar em que seres humanos nao sejam
discriminados e possam se qualificar para inserimesmercado de trabalho.

A partir dessas constatacoes € visivel a ndoalelatde desse instrumento - curriculo
- que, de certa forma, responde a pergunta: Porcegdes conhecimentos acabam fazendo
parte do curriculo e outros ndo? Que conhecimes#fossalidos ou “considerados” validos?
Por que é dividido em disciplinas e em intervaleseinpo determinados?

Essas questdes tornam-se importantes em uma discedentativa de integracdo de
conteudos, pois um curriculo integrado pressup@e‘asi distingdes entre as diferentes areas
de conhecimento sdo muito menos nitidas, muito sxeénarcadas” e que essas escolhas
precisam ser democréticas, sem esquecer que stadaayor relagcbes de poder (SILVA,
2007, p. 72).

Toda essa organizacdintervalos de tempo, disciplinas, conteudasyacteriza,
portanto, o curriculo como uma constru¢cdo sociaistdrica. Por isso o curriculo ndo é
ingénuo, ndo é neutro, e pode ser bem caracteripatiforicamente através das palavras de
Silva: “o curriculo é lugar, espaco, territorio.cOrriculo € relacdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso (...) O curriculo &tde discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade” (SILVA, 2007, p. 150).

Entende-se, dessa forma, que curriculo é o lugaguarestamos inseridos — familia,
escola, sociedade, nosso pais, nossa lingua, noksea que contribuem para ser o que
somos. Sao todas as experiéncias pelas quais pessadividual ou coletivamente que
compdem a nossa trajetoria de vida e que propaaiom identidade singular. Podemos ser
apenas o que recebemos, ou transformar o que moshbmsnferindo a nossa propria forma
de atuar no mundo. Isso tudo € percurso, € cilori@uque se quer, agora, € que 0 espaco,
lugar, o tempo desse percurso passe a formar éudisi mais inseridos e participativos na
sociedade em que vivem.

A proposta de integracdo € um grande desafio, gpbtisganizacdo pedagodgica”, por
vezes excludente, antidemocratica, repetitiva, tifiem e reprodutora de modelos
dominantes, precisa contemplar, agora, a formagéwha, o saber dos educandos aliada ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico, todos nefmdss para a melhoria das condigbes de
vida desses estudantes. Essa proposta traz o postsgue todos os individuos tém acesso
ao conhecimento, assim como a cultura e aos memessarios para atuar profissionalmente,
produzindo para a existéncia e riqueza social. (R&12007).

2.3 Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa

O inglés tem assumido, por exceléncia, nos ultiteagos, o0 papel de lingua eleita
para a comunicacdo. Na sociedade moderna, a Linggliesa assume esse papel
preponderante nas relacdes comerciais internasionai

Para acompanhar as mudancas do mundo contemponéxer parte das
negociacdes internacionais, o0 homem tem que sdaadap novas formas de negociacgéao e,
caso a lingua dominante ndo seja a sua linguamaafaz-se necessario aprender uma nova
lingua.

O mundo globalizado tem promovido a interagdo easrenais diferentes nacoes e,
para tal, € preciso que haja a compreensdo e odesoma lingua em comum, eleita
historicamente, de acordo com as relacdes de dg&urexistente entre 0os povos.

E por intermédio do dominio de sua lingua matem@ g homem vai expressar
opinides e impor seus pontos de vista, mas € caoxiio do inglés, na atualidade, que ele
podera romper as fronteiras da sua prépria linguacipalmente, mas ndo exclusivamente,
nos negocios, e se fazer conhecer, levando su&imag imagem de seu pais para o mundo,
que cada vez mais se comunica e se globaliza.
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Os “Conhecimentos de Lingua Estrangeira Modern&NP1997) para o Ensino
Médio - Linguagens, CAdigos e suas Tecnologiadieam que:

[...] as Linguas Estrangeiras Modernas funcionamocaoneios para se ter
acesso ao conhecimento e, portanto, as difereoies$ de pensar, de criar,
de sentir, de agir e de conceber a realidade, @uecia ao individuo uma

formac&o mais abrangente [...] (p. 51)

E essencial, pois, entender a presenca das LirEstesngeiras Modernas de uma
maneira contextualizada permitindo a aproximac&osttaacoes de aprendizagem a realidade
pessoal e cotidiana dos alunos e ndo mais comaligtiglina isolada no curriculo.

N&o se trata de defender ou priorizar uma owadwdbilidade (ler, escrever, entender,
falar) no ensino da lingua estrangeira, porque taogia mais adequada ndo impde aos
alunos essa ou aquela habilidade, especificamdialg.sim,

[...] parte da premissa de que a lingua deve ssinama em toda a sua
complexidade comunicativa, sem restringir seu estaduma tecnologia
(leitura) ou a aspectos apenas formais (gramaticAidingua deve fazer
sentido para o aprendiz em vez de ser apenas ujuntmrde estruturas
gramaticais. (PAIVA, 2009, p. 32).

A abordagem comunicati¥@ o Inglés Instrumental tém sido hegeménicos ndrie
do ensino de linguas no Brasil. Na discussdo salafcacia e adequacao desta ou daquela
metodologia, em geral ndo se leva em consideradatoale que o ensino de LI pode n&o
apenas servir como um instrumento de integracgostamento ao poder estabelecido, mas
também como uma instancia de resisténcia a esse. pod

Dai surge o conflito entre o discurso hegemdnico eontra-discurso. Em outras
palavras, sdo visiveis os dilemas do professor ldpetante a posicdo de hegemonia do
idioma no mundo atual, cujos discursos classifisemeomo hegemonicos a medida que
buscam a manutencdo de um poder dominante. Ou pogdaem carater contra-hegemaonico,
guando buscam transformar o estado vigente.

Os discursos hegemdnicos, sendo eles tambémbadms, deixam em aberto a
possibilidade de transformacéo, através de um gsocde ensino critico, que se apresenta
como uma forma de contra-discurso.

Para a elaboracdo do contra-discurso e a transf@omdo mundo, a conscientizacéo
critica é fundamental, sendo que pode ser alcaragtealzes do Inglés Instrumental, desde que
figuem explicitas as relacbes de poder subjaceatesnsino de linguas, em vez de
simplesmente considerar-se a lingua como um meatoumento de acesso ao mercado de
trabalho.

O ensino de LI nos cursos técnicos (integrado, @mitante e subsequente) no IF-
Farroupilha tem uma forte abordagem instrumentatedatdo a uma de suas habilidades: o
texto escrito. Esse é concebido como uma das nagnaiais eficientes e praticas de colocar o
aluno em contato com uma lingua estrangeira de iacética, jA que permite 0 acesso a
informacbes essenciais nas areas de ciéncia, ¢egia@ humanidades. E preciso, portanto,
enfatizar o aspecto social da leitura, cuja prateatrabalhada sob a forma de intencdes
conscientes e reflexivas por parte do professasipiita a desalienacdo e permite muito
mais do que apenas transmitir conhecimento técnico.

® Na abordagem comunicativa, a unidade basica dadirgue requer atencéo, é o ato comunicativa)\asida
frase. A funcdo se sobrepde a forma, e significadsituacfes é que inspiram a planificacdo didaica
confeccdo de materiais. Texto disponivel em <igpnv.sk.com.br/sk-comm.htmli>.
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Uma das maneiras de proporcionar uma maior reflexdiwa e ao mesmo tempo
aumentar o conhecimento na &rea técnica é o useatkrial auténtich pois esse material
aproxima-se mais da realidade pelo fato de circpio cotidiano do aluno em revistas
técnicas, artigos cientificos, internet, manuaisirddrucdes, bulas, etc. Dessa forma, ao
mesmo tempo em que torna a aprendizagem estrunam interessante, também pode
oferecer informacdes pertinentes a questdes rekatas a sua area de habilitacao técnica.

Esses subsidios preciosos para uma pratica enveleeitil podem ser conseguidos,
por exemplo, através de projetos curriculares matbgs. O ideal seria se o aluno, ao se
deparar com um material auténtico em lingua estieanga sua area de habilitacdo técnica, ja
possuisse conhecimento do assunto. Dessa manreitaria@ mais condi¢cdes de acionar o seu
conhecimento preévio, tornando, assim, essa lemaia critica e familiar. Para uma proposta
de planejamento de curriculo integrado, Santonceaol

Este deve servir para atender as necessidadesudesak alunas de
compreender a sociedade na qual vivem, favoreceadsequentemente o
desenvolvimento de diversas aptiddes, tanto tégrgoao sociais, que 0S
ajudem em sua localizagédo dentro da comunidade passpas autbnomas,
criticas, democraticas e solidarias. Para chegawnaeguir essas metas é
preciso, entre outras coisas, que esses alunasasapossam explorar as
guestdes, temas e problemas importantes que seteamcalém dos limites
convencionais das matérias e areas do conhecimémtdicionais
(SANTOME, 1998, p.187).

Logo, 0 que serve para proporcionar um saber iatiege com sentido € uma pratica
que permita ao aluno ampliar e reconstruir o caonmeEtto quando necessario, além de
aplica-lo em situacdes préprias do contexto de.vida

E com o foco nas necessidades especificas do quesurgiu o aspecto instrumental
do ensino da Lingua Inglesa, denominado lingua faasaespecificos (English for Specific
Purpose — ESP), que se traduz, de forma corraelatepnceito de “Inglés Instrumental”.

Entdo, afinal, o que é Inglés Instrumental? Vian(1999) explicita sete defini¢des,
dentre as quais se destacam duas consideradapertaentes a esta pesquisa: Uma delas ele
busca em Kennedy & Bolith@pud VIAN JR., 1999, p.1)

ESP has its basis in an investigation of the pepaf the learner and set of
communicative needs arising from those purposessdheeds will then act
as a guide to the designs of course materials. Kiieé of English to be
taught and the topics and themes through whichheiltaught will be based
on the interests and requirements of the leatfier.

Percebe-se que o ensino do inglés nessa perspsetigabaseado no interesse e
necessidades do aluno, da mesma forma que:

° De acordo com Carvalho (1993), alguns autoresnelefi “Por material auténtico entende-se todo aquele
material que nao foi adaptado, simplificado oudwigpara ser ministrado a alunos de linguas” (BERWAL
1986), ao contrario, “é um material que foi escatogravado para um publico comum e ndo especiéon
para alunos” (KIENBAUM et al.,1986 e “reflete umntexto situacional e cultural proprio” (ROGERS e
MEDLEY, 1988).

Texto  disponivel em  <http://repositorium.sdum.unoiqpivbitstream/1822/518/1/1993,6%282%29,117-
124%28AnaAmeliaAmorimCarvalho%29.pdf>

10 Traducdo desta autora: “Inglés para fins espesifiem sua base em uma investigacéo das finalitarlaprendiz e no
conjunto de necessidades comunicativas nascergesdmalidades. Essas necessidades, entdo,atar® um guia para
projetar os materiais do curso. O tipo de ingl&gmensinado e os topicos e temas que serdo evsisario baseados no
interesse e exigéncias do aprendiz”

12



ESP should be seen as an approach not as a pr&B@Rts not a particular
kind of language or methodology, nor does it cdngfisa particular type of
teaching material. Understood properly, it is arprapch to language
earning, which is based learner need. (HUTCHINSONVATERS, apud

VIAN JR, 1999, p.1}

Mais uma vez, entende-se que o Inglés Instruméntmha abordagem para o ensino
da lingua que é baseado nas exigéncias do camfissfmoal do aluno. Porém, o ideal é que
essa abordagem traga e desperte ndo s6 uma motivestBumental, mas também uma
motivagcdo integrativa a qual esté relacionada asgsso das interagfes sociais mediadas
pela linguagem.

Convém ressaltar que o ensino de LE em uma aborddagstrumental deve
privilegiar todos os tipos e géneros textuais emssstido mais amplo, uma vez que o texto,
escrito ou oral, faz girar todas as dimensdes dessmo: lexical, gramatical, semantica,
estética, politica e cultural.

Dessa forma, o objetivo do ensino de linguas mgtisas no Ensino Médio
profissionalizante ndo seria apenas o0 de posaibiditcompreensdo de textos técnicos na
lingua-alvo, utilizando-se estratégias de leitanas também possibilitar a compreensao dos
discursos produzidos na lingua em questdo, solpec@s soOcio-politicos referentes ao
mundo do trabalho.

Revelam-se como uma alternativa produtiva paraabatho com os géneros, os
“projetos de letramento”, nos quais “as praticasett@mento decorrem de um interesse real
na vida dos alunos, servindo para atingir algumodiiin que vai além da mera aprendizagem
da lingua, no seu aspecto formal” (KLEIMAN, 2000288).

Kleiman (1995, p. 81) define letramento “como unmjoato de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e etmteanologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos”. Considera, ainda, gukeitura e a escrita fazem parte de
atividades sociais, tais como ler um manual ou pegatas. Dai a importancia de se encarar
a leitura e a escrita ndo s6 como atividades confinmem si mesmas (como propde o
modelo autbnomo de letramento), mas como atividgdeservem a um proposito.

Para tanto, professores, alunos e outros “agetgefetramento” engajam-se em
eventos de letramento, mobilizando recursos, comeatos e habilidades necessarias ao que
se busca resolver. Nessa situacao de ensino-apagedi, a sala de aula funciona como uma
‘comunidade de aprendizagem’ em que todos ensinatodes aprendem, conciliando
interesses, conhecimentos e sentimentos. O ersmaprender nos projetos de letramento se
efetivam por meio do trabalho com os géneros, dides como instrumentos mediadores da
acdo humana no mundo — em termos didaticos, o @iganizador das atividades com a
linguagem. (KLEIMAN, 2006)

Assim, a pratica de sala de aula deve estar pawgad teorias que possibilitem a
reflexdo do papel do aluno enquanto agente tramsior, por meio do uso de textos que
realmente sejam capazes de mudar ou romper crengtadizadas. Além disso, deve também
promover novas reflexdes para a vida e para oltrapassim como reativar o conhecimento
prévio e o didlogo com outras areas de conhecimentpe se constitui uma necessidade
diante da proposta do ensino integrado.

Para isso, uma pratica pedagdgica, como uma opgasciente, pode fazer essa
integracdo caracterizando-se como geradora de nomosecimentos para o aluno, pois,

1 Tradugsio desta autora: “o Inglés para fins espesifdeve ser uma abordagem n&o como um prodwiésipara fins
especificos ndo é um tipo particular de linguagenmetodologia, ndo consiste de um tipo particulamaterial de ensino.
Apropriadamente entendido, é uma abordagem pgpeendizado da lingua, que é baseado na necessidageendiz.”
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nessa situacao, o professor passa a ser mais uradmedo passo que o aluno mantém seu
statusde especialista em sua area de atuacao.

2.4 Aprendizagem Significativa

A teoria de Ausubel (1980) apresenta uma apreneiizague tem, como ambiente,
uma comunicacao eficaz, respeita e conduz o alumaginar-se como parte integrante desse
novo conhecimento, através de elos, de termos ifapsl a ele. Através da palavra, o
educador pode diminuir a distancia entre a teoagmgatica na escola, capacitando-se de uma
linguagem que ao mesmo tempo desafie e leve o aluethetir conhecendo a sua realidade e
0S Seus anseios.

O autor abordou essa teoria propondo que 0s canbptos prévios dos alunos sejam
valorizados, para que possam construir estruturastans utilizando, como meio, mapas
conceituais que permitem descobrir e redescobrirosuconhecimentos, caracterizando,
assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz. Apreslavés de mapas conceituais
facilitaria detectar as relacdes que os alunodpelgteem entre 0os conceitos.

Conforme Moreira, (2006)em seu artigo “Aprendizagem significativa criticasse
processo caracteriza-se pela interagdo cognititra emovo conhecimento e o conhecimento
prévio de uma forma n&o-arbitraria fazendo com g@uenovo conhecimento adquira
significados para o aluno. Sendo assim, o conhetom@révio fica mais rico, mais
diferenciado, mais elaborado em termos de siguifisae adquire mais estabilidade. O autor
ainda enfatiza que o conhecimento prévio é, isoledde, a varidvel que mais influencia a
aprendizagem.

A aprendizagem € muito mais significativa na medida que o novo conteudo é
incorporado as estruturas de conhecimento de uno &wadquire significado para ele a partir
da relacdo com seu conhecimento prévio. Caso cmnteda se torna mecéanica ou repetitiva,
uma vez que se produziu menos essa incorporagéib@gio de significado. Assim, 0 novo
conteldo passa a ser armazenado isoladamente aungiorde associacdes arbitrarias na
estrutura cognitiva.

Através do estabelecimento de relacbes substanemie 0s conceitos que estdo
presentes na sua estrutura cognitiva e o0 novo @wdmtemais proximo se esta da
aprendizagem significativa, ou seja, quanto maigekiona o novo conteudo de maneira
substancial e ndo-arbitraria com algum aspectostiaitera cognitiva prévia que lhe for
relevante, mais significativa sera a aprendizag@onanto menos se estabelece esse tipo de
relacdo, mais proximo se esta da aprendizagem moadadun repetitiva. (AUSUBEL, 1980)

Quando o conteudo escolar a ser aprendido naoguamdigar-se a algo ja conhecido,
ocorre 0 que Ausubel chama de “aprendizagem mefanou seja, quando as novas
informacfes sdo aprendidas sem interagir com cdmscetlevantes existentes na estrutura
cognitiva. Assim, a pessoa decora formulas, leias msquece apds a avaliacdo, torna-se,
pois, necessarientender por que e como a nova informacéo temaelegm aquilo que ja e
conhecido.

Acredita-se que a teoria da aprendizagem signifeate Ausubel ja seja praticada
por muitos docentes mesmo sem ter consciénciaudeasae formal ou de seu autor. O que
se quer, é fortalecer essa pratica, por entendevem ao encontro da proposta de integracéo
dos conhecimentos com foco no ensino e aprendizagebt dentro do curriculo do Ensino
Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria.

Também vém ao encontro dessa teoria, algumas ideigantos:

Quanto mais contextualizado o ensino, maior a piisiside de que ele
resulte em uma aprendizagem significativa. Ao cda#dizar, langa-se uma
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rede polivalente, atingindo diferentes estilos dbgys, mobilizando a
motivacao. (SANTOS, 2010, p. 90)

Entende-se, assim, que tornar a aprendizagem isgjiia € elemento essencial ao
processo de aquisicdo do conhecimento do alundafoantal para o novo papel do professor
e a funcéo social da escola.
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3 METODOLOGIA

3.1 O Contexto da Pesquisa

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecimlégrroupilha, RS, foi criado
mediante a integracdo do Centro Federal de Educkgé@mldgica de Sdo Vicente do Sul e
da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete, com seapectivas unidades de ensino,
fundamentada na Leicrl1.892, de 29/12/2008. @sampi que hora constituem o Instituto
Federal Farroupilha sdo: Alegrete, Julio de CasdiliPanambi, Sdo Vicente do Sul, Santo
Augusto, Santa Rosa, Sao Borj&ampusAvancado Jaguari, vinculado a Sao Vicente do
Sul.

O CampusSéao Vicente do Sul, pertencente ao Instituto Fdearroupilha, constitui-
se 0 contexto da pesquisa. Possui uma longa tiajeté@ Educacao Profissional e completa,
em 2011, 57 anos de efetiva atuagéo e importamtieipacéo nas agdes de desenvolvimento
regional.

Atualmente, dCampusoferece cursos técnicos nas modalidades PROEtbYyrata e
subsequente ao Ensino Médio, cursos superiorescdelbgia e licenciaturas, bem como pos-
graduacgdo em nivel de especializacao.

Os cursos técnicos abrangem as areas de Agropedé@iicultura e Zootecnia),
Informatica, Secretariado, Alimentos e o curso itéfcrem Biocombustiveis, implantado e
desenvolvido na modalidade “fora de sede”, atral@sonvénio firmado com a Prefeitura
Municipal de Cachoeira do Sul, RS.

Ja o PROEJA (Programa Nacional de Integracdo ded€do Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de JaweAdultos) € oferecido nas
habilitacbes de Técnico em Informéatica e Técnico/emdas.

Em nivel superior, oferece os cursos de Tecnolegm Irrigacdo e Drenagem,
Analise e Desenvolvimentos de Sistemas, Gestdoidaublicenciatura em Quimica e
Biologia e, em nivel de pds-graduacao oferece ososuwle Especializagdo em PROEJA, em
Ciéncias Agrarias e em Gestao Publica.

A partir de marco de 2011, @ampusAvancado Jaguari, vinculado &ampusSao
Vicente do Sul, iniciou suas atividades pedagogicas a implantacdo dos cursos Técnico
em Informatica e Técnico em Agricultura, na modadiel de concomitancia externa, e
PROEJA em Vendas.

3.2 Tipo de Pesquisa

Para atingir os objetivos tracados, foi realizade pesquisa qualitativa e quantitativa,
atraves de analise documental e da aplicacdo ctionueério semiestruturado aos informantes.
Os resultados da pesquisa, pela consisténcia ttasmacoes registradas, poderdo subsidiar
efetivamente processos que visem a melhoria dadqdal do processo educacional, para
amenizar possiveis ou eventuais distor¢des detetad

A pesquisa teve como intuito buscar caminhos pagepronoramento das praticas
pedagodgicas no cotidiano escolar as quais envoasgpactos como relacdes de sala de aula,
aprendizagem, interacdes sociais, disciplinas gotilw, focalizando a investigacao sobre os
dois ultimos aspectos, ou seja, buscando verifisgoerspectivas de integracdo da disciplina
de LI no ambito do curriculo do Curso Técnico emropgcuaria, a fim de torna-la
significativa no contexto educacional do alunoataniagéo técnica.

Considera-se que a politica de integracdo cuarciium grande desafio, e todos os
subsidios que possam contribuir para essa pratinar-se relevantes, visto que a proposta
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de integracdo deve ser entendida como formadorandeidaddo que produza e que se
transforme pelo seu trabalho. E, ainda, essa f@mépmana pode acontecer aliada ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico, de forma deratizada.

3.3 Informantes

Os informantes da pesquisa constituem dois grupsistds, sendo um grupo de
alunos do Curso Técnico em Agropecuaria formado4poestudantes. Destes, 23 estavam
matriculados e frequentando as aulas na seguniga s&2 estavam na terceira série, esta, a
ltima da formacéo.

O segundo grupo foi composto por onze (11) professatuantes nas areas de
Zootecnia e Agricultura, todos d@ampus Sdo Vicente do Sul do Instituto Federal
Farroupilha, RS.
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4 ANALISE DE DADOS

O questionario aplicado aos informantes da cai@dafunos” teve o objetivo de
configurar uma situacdo existente, no ambito darten¥écnico Integrado ao Médio, cujo
objetivo prioritario foi conhecer, na perspectias égstudantes, as possibilidades da disciplina
de LI como elemento curricular contributivo paranelhor desenvolvimento do processo de
aprendizado como um todo.

Nessa categoria, os informantes foram alunos glansa série do Curso Técnico em
Agropecuaria da modalidade integrada ao Ensino d&/édindo em vista que o Inglés
Instrumental é trabalhado nesta etapa dos estidoan 23 alunos respondentes.

No sentido de acrescentar informagdes, buscoursa wvisdo mais abrangente,
mediante a aplicacdo do mesmo instrumento de EEs@S alunos da terceira série, que
tiveram a disciplina de Inglés Instrumental no anterior e poderiam apresentar condigbes
de avaliar melhor as contribuicdes efetivamentadas pela disciplina na sequéncia dos
estudos. Foram 22 questionérios respondidos.

As analises foram divididas em funcao da etapastiedos, a fim de que se possibilite
a visdo do momento, na perspectiva dos alunosgimda série, e da visdo do passado, ou
seja, daqueles que ja viveram a experiéncia dodado da LI e seguiram os estudos.

4.1 Perfil dos Informantes na Categoria “Alunos” da 23Série

O Grafico n° 1, abaixo, apresenta a variacao dieidas alunos da 22 Série do ano de
2011, do Curso Técnico em Agropecuaria Integrad@&m@&ino Médio. Esses alunos, nessa
etapa de estudos, cursam a disciplina de Linguasadnstrumental com uma carga horaria
de duas (2) horas/aula semanais. E o segundam®dtintato com a disciplina no periodo de
formacdo da habilitacédo, fato este que denotasiped, que a proposta de integracéo ja tem
uma barreira chamada “tempo de desenvolvimentola peduzida carga horaria que
comporta na matriz curricular.

o15 anos

@16 anos

017 anos

018 anos

Gréfico 1 - Faixa Etaria dos Informantes da 22 série

Dentre as variaveis sociais da pesquisa, a fdi&aaeapresenta-se como um dos
parametros que podem ser considerados signifisatieoestudo, principalmente quando se
reporta & construcdo de um entendimento qualitaévom fenémeno. E importante conhecer
o perfil dos informantes, para que se possa obsarparcepcao dessas pessoas, nesse caso,
estudantes, pela emisséo de opinides confiavergaradas na realidade contextual.
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Verifica-se, de acordo com os dados do grafico, lrueima faixa etaria com baixa
variagdo na turma, compreendendo estudantes dda8 amos, concentrada a maioria entre 15
e 16 anos de idade (20, dos 23 informantes). Nes##do, Ferreira (1978), ao citar Piaget,
coloca:

Na adolescéncia maior, que €& considerada fase thbilesacdo das
caracteristicas anteriores, definem-se as difegseimgdividuais, de acordo
com o tipo de exercicio intelectual que realizatrdbalho que executa ou
das experiéncias que tem. H4 maior equilibrio emfpensar e o sentiseu
julgamento critico é mais realista Ordena os pensamentos em imagem
unitaria do mundo, o que resulta em uma filosoéavidia (p. 129). grifo
NOSSO.

E isso que se buscou através do presente traldathgulgamento, uma percepgéo,
que seja, a0 mesmo tempo, critica e realista pae @& populacdo definida, para que as
conclusdes, ao final do trabalho, estejam verdadwinte fundamentadas numa situacao
existente no contexto da pesquisa.

O Gréfico n° 2, a sequir, representa a classifcag® informantes quanto ao género,
ainda considerada a turma da 22 Série de 2011 dsoCRécnico em Agropecudria. E
conveniente ressaltar a prevaléncia de alunos xo sm®sculino no curso, o que denota,
ainda, que a formacao técnica em agropecuaria mamigs dias atuais, o velho paradigma,
dificil de ser rompido, de que a atividade de t&mnagricola seria uma prerrogativa
masculina.

Ohasculine BFeminino

Grafico 2 - Percentual de Alunos Quanto ao Género

Dentre os alunos-informantes, os do sexo mascul@presentam 65% do total,
enquanto apenas 35% sao do sexo feminino, o guztrana preferéncia significativamente
maior dos homens pela profissdo de Técnico em Agudria, reafirmando que o0 ensino
agricola faz perdurar uma cultura conservadoraseutiaa em relacdo ao trabalho do campo.

Cabe ressaltar que “a incorporacdo feminina ao aderde trabalho vem sendo uma
tendéncia lenta e de longo prazo, marcada porasia, avancgos e retrocessos, sem que se
tenha produzido uma verdadeira ruptura com 0S psoSe e estruturas que geram as
desigualdades de género” (ABRAMO, 2002, p. 33).

O Gréfico n° 3 foi construido para representarperfil dos informantes, a sua origem
domiciliar. Esse aspecto € relevante, levando emsideracdo a natureza do curso Técnico
em Agropecuaria, ou seja, trata-se de uma formagéiada ao trabalho do campo ou em
atividades relacionadas ao mesmo. A classificagi® @rigem urbana e origem rural pode
surgir como elemento determinante nas consideragi®e que normalmente ha, entre os
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dois ambientes, uma diversidade cultural, reladanao conhecimento prévio sobre a
atividade agropecuaria.

aUrbane

@Rural

Gréfico 3 - Percentual de Alunos Quanto ao Meio de Origem

Houve uma equivaléncia quanto ao meio de origem idfismantes. Porém, ao
contrério do que se espera, pelas circunstanaasaeteristicas da habilitacdo, de acordo com
a abordagem anterior, ha uma prevaléncia, aindpegeaena, de alunos do meio urbano que
frequentam o Curso Técnico em Agropecuaria.

Aqui, percebe-se que ©ampusSao Vicente do Sul do Instituto Federal Farrowpilh
vem transformando sua historia de formacao profigdj antes voltada mais especificamente
para atender o setor primario e alunos do meid.rirpossivel que o fato de@ampusestar
localizado proximo a zona urbana do municipio eemtro do estado do Rio Grande do Sul,
faz com que se torne mais procurado, pela facdidaghnto a logistica de acesso, além da
reconhecida qualidade de seus cursos.

O Grafico n° 4 é representativo da origem dosrinémtes no contexto educacional
precedente ao seu ingressoCampusSao Vicente do Sul.

oPiblica

mPrivada

OSemresposta

Gréfico 4 - Escola de Origem dos Informantes

De forma determinante, o que consta, pela obsesvdgd dados ora registrados, € o
caminho “publico para publico”, ou seja, 96% dd®limantes estudaram em escola publica
antes do ingresso M@ampusSao Vicente do Sul. Apenas um dos alunos néo rdspoa
pergunta, ficando evidente que o publico atingido, &mbito do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado, ainda se concentra noba&stamentos publicos de ensino.
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Nessa questdo, considera-se importante uma brevrdagiem do Art. 19 da Lei n°
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da EducacédoioNal}, o qual classifica,
administrativamente, as instituicbes de ensino soolas publicas e escolas privadas. Em
relacdo a primeira, o governo se responsabiliza gestinacdo de valores orcamentarios aos
servicos educacionais, determinado pela analisendesssidades a serem atendidas. Ja as
instituicBes privadas tém por caracteristica a aghtnacdo/manutencdo por pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado.

O que se pretende distinguir com essa abordagem,g@anto a questdo socio-
econdmica influi na escolha das instituicées deengor parte das familias dos alunos. Nao
se configuram em escolas “melhores” ou “piores”smen em condicdées mais ou menos
viaveis de acesso e permanéncia nos bancos escolare

4.2 Perfil dos Informantes na Categoria “Alunos” da 33Série

A arquitetura do Gréafico n°® 5 vem representar aagado de idade dos alunos que
frequentam a 32 Série do ano de 2011, do Cursoicbéem Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio. A opcéao pela aplicacdo do questionams alunos dessa etapa do curso, que é
a ultima da formacdao, objetivou buscar referéns@se a construcdo do conhecimento da LI
nos dois primeiros anos de estudos e o aproveitandertais saberes na série seguinte. Como
ja foi colocado, a carga horaria da disciplina redrin curricular é baixa e da-se em apenas
duas etapas (séries).

No entanto, se observadas as finalidades e obgetila proposta de integracao
curricular, espera-se que o0s resultados sejam pentes, ou seja, que perdurem e sejam
Uteis ao longos de todo processo formativo e agdala vida.

oSemresposta

mi6 anos

oiT anos

o18 anos

Gréfico 5 - Faixa Etaria dos Informantds 3 série

De acordo com os dados registrados no graficoaaouerifica-se que a faixa etaria
dos estudantes da terceira série varia de 16 ads§ aoncentrada a maioria em 17 anos de
idade, ndo existindo disparidades em relacdo &q&ui das idades dos alunos. Pode-se
afirmar que o ensino integrado (médio e técnicayspoclientela em idade escolar regular.
Esse grupo de informantes, dada a sua experiémrigodtato com a Lingua Inglesa
Instrumental também no ano anterior e o prosseguor@ processo formativo, viabilizou, a
pesquisa, uma analise diferente, mais reflexivaaatdo aos resultados do aprendizado da
LE.
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Assim, considerada a faixa etaria dos alunos-s® que eles atendem ao quesito da
idade prépria ao respectivo nivel escolar, nesse,@n conformidade com o previsto no
Artigo 21 da LDB - Ensino Médio, dos quinze aosai&zanos.

Com relacdo ao Grafico n% @sseconcentra informagfes relativas ao género dos
informantes da turma da 32 Série de 2011, do Cilésnico em Agropecuaria. Assim como a
série anterior, foi constatada a prevaléncia deaaldo sexo masculino cursando a referida
habilitacdo, mais uma vez denotando o fato de qoengacéo na area da agropecuaria ainda
comporta, em maior escala, o interesse masculino.

oMasculino mFeminino

Grafico 6 - Percentual de Alunos Quanto ao Género

O sexo masculino representa 91% do total de alumoseja, 22 alunos, enquanto
apenas 9% representa o sexo feminino. Mais uma yeEssivel denotar que esse paradigma
vem sendo quebrado, com muita sutileza, nos Ultamos, mas ainda é persistente, no atual
contexto educacional, a visao do trabalho agropgcadmo prerrogativa masculina.

O Grafico n° 7, abaixo, é representativo do peids informantes da terceira série
quanto ao meio de origem.

36%

OuUrbano

BERural

642

Grafico 7 - Percentual de Alunos Quanto ao Meio de Origem

Pode-se perceber nessa representacdo que houwanenta do percentual de alunos
oriundos do meio rural, e, acredita-se que em furdgsse aspecto, explica-se também o
aumento, nessa série, de alunos do sexo mascobnéorme demonstra o Grafico n° 6.
Ressalta-se, novamente, que a formagdo técniceokgrpela natureza da atividade e por
questdes historico-culturais, expde um paradigrfiaildie ser rompido, ou seja, a atividade
de Técnico Agricola é vista, ainda, como uma pgativa masculina.
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Foi elaborado o Grafico n° 8 com o objetivo de@epntar o tipo de estabelecimento
de ensino de onde vém os alunos da terceira sgréejngressaram no Curso Técnico em
Agropecuaria ndCampusSao Vicente do Sul. Também por esse grafico esado, reforca-
se a concepcao anterior (Gréafico n° 4), que demegse a grande maioria estudou em escola
publica.

OFublica

@Privada

Gréfico 8 - Escola de Origem dos Informantes

Assim, em uma consideracao final sobre o perfilalosos da terceira série do Curso
Técnico em Agropecuaria, ratifica-se a trajetéfianencionada de escola publica para escola
publica.

4.3 Andlise das respostas do questionario aplicado aimdormantes da 22 série

Os gréficos e respectivas analises que seguersntrazegistro das respostas obtidas
pela aplicacdo do questionario (ANEXO A) ao grugoiformantes constituido por alunos
da 22 série do Curso Técnico em Agropecuaria latkgao Ensino Médio.

O grafico n° 9 representa as respostas dos aldacsegunda série em relacdo a
guestdo n° 1 do questionario, assim elaborada: &\jacse deparou com algum material
técnico relacionado ao seu curso (propaganda, hartigo, reportagem, bula...) escrito em
inglés?” Mediante uma resposta afirmativa, foi@gtddo aos informantes que registrassem as
facilidades ou dificuldades quanto ao entendimdotmaterial.

Osim Bnio

Gréfico 9 - Contato do Aluno com Material Técnico em Inglés
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Depreende-se, pelas respostas obtidas, que a andwsi alunos da 22 série ja teve
contato com materiais técnicos em inglés. Porémsidmificativa a resposta de quinze (15)
alunos, os quais disseram nao ter tido nenhum dintento do que leram por “falta de
vocabulario e reconhecimento de palavras-chalgso aponta para a constatacédo de que, se o
aluno tem consciéncia do que lhe falta e pontuopassiveis causas, é porque, de certa
forma, ja foram apresentadas a ele e trabalhadadgemm momento do aprendizado.

Aqui, acredita-se que também haja falhas que padgntanto por parte do professor
como por parte do aluno, pois conhecimento de wdadb ndo se constroi de um dia para o
outro, bem como o habito da leitura usando esiegégomo ferramenta para atingir os
objetivos.

O grafico seguinte, de n° 10 expressa as respodtamadas pelos alunos a respeito
da questdo 2, que se reporta a opinidao do infoensoibre a utilidade do aprendizado da
Lingua Inglesa:

(Estaglos & Empreges mLeltura de Materlals Téenlcos oatuallzagloislobal zagie

Grafico 10 - Para que serve a Disciplina de Lingua Inglesa

Quando perguntados para que serve a disciplinal,deolLseu curso, as respostas se
equivaleram as dos alunos da 3?2 série, ou sejaylésiserve para poder “se virar’ na area
técnica em questdo e conseguir estagios fora dg pafue representa uma perspectiva
positiva em termos de crescimento profissionalssqea.

A pergunta de n® 3 quis saber dos alunos “Quedatidds da Disciplina as quais
proporcionam maior aprendizagem”, cuja representagé no grafico 11, a seguir.
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d Leitura e Interpretagdo Textual @ Dialegos/Cralidade

Grafico 11 - Atividades da Disciplina que Proporcionam Maiorré&mupdizagem, segundo o0s
Alunos da 22 Série

As duas preferéncias representadas no grafico atdmarelagdo com a questédo
anterior, visto que, a partir da respostas regiagao interesse pela oralidade também é
motivado para possibilitar futuros estagios no mottéfaz parte do desejo de aprender a falar
uma lingua estrangeira, no caso o inglés) e aqgnafiia em leitura vem ao encontro de
aquisicdo de conhecimento técnico. Certamente, ésaa € uma porta aberta para a
realizacdo de praticas integradas com outras doeesnhecimento.

O grafico 12 indica o percentual das respostasgupta de n° 4 a qual indaga:

“Quais atividades vocé considera menos importanteqee ndo contribuem para
aprender a Lingua Inglesa?”

| I | I
olLaltura s Provas aslguns Tlimas oVerbos s gramatica
OMonologo do profassor mTodas atividadss 30 valldas

Grafico 12 - Atividades Menos Importantes ou que ndo Contribysama Aprender a LI,
Segundo os Alunos da 22 Série

Pela concluséo de que todas as atividades sd@boasaprender, € oportuno que essa
informacé&o seja aproveitada na construcdo do Fradagogico do Curso (PPC) e atividades
integradas. Porém, deve-se ter o cuidado de escalihedades com a perspectiva de
transforma-las em praticas sociais, envolventdsis.U
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O grafico a seguir, de n°® 13 expressa as respdatgaestao 5 a qual instiga o aluno a
pensar na seguinte situacdo: “Se vocé fosse poofegsinglés, que conteldos ensinaria e
como faria para saber se o aluno aprendeu?” Oiabjeesse questionamento foi no sentido
de conhecer como o aluno idealiza o processo dmcers aprendizagem e 0 processo
avaliativo que é tao polémico e controverso.

10

@ Dialogos/Oralidade W Abordagens criativas, diferentes

O Vocabulario e leitura na area técnica O Trabalhos em grupo, de escrita e pronincia

Gréfico 13 - Alunos na Funcao de Professor: 0 que Ensinariaom® Avaliariam

Confirma-se, aqui, mais uma vez, o interesse pelhdade. Os alunos sabem que
falar uma LE confere-lhestatus considerando que o dominio da lingua pode ser uma
demonstracéo de habilidade, ainda mais se essmlésga na midia, na musica, nos filmes ou
na internet, situacdes, portanto, em que ha a sidegle de dialogar com um mundo sem
fronteiras.

Partindo-se dessa habilidade, todas as outras pseletrabalhadas, pois se deve ter a
“consciéncia de que se o aluno precisa aprendémngad inglesa e o mundo globalizado
requer certa fluéncia na lingua, isso significa capaz de ler, escrever, ouvir e falar.”
(OLIVEIRA, 2009, p. 143)

Pensa-se que as quatro habilidades podem e devematszhadas em sala de aula.
Porém, deve-se levar em conta aspectos como avabfi curso e o interesse dos alunos,
sem esquecer que, para aprender as quatro habsid@iia que haver um contato intensivo
entre o professor e o0 aluno, e isso demandariarroaiga horaria.

No que diz respeito a avaliacdo, trés alunos sageriprovas e trabalhos” enquanto
gue dez alunos sugeriram “prova oral”’, denotan@bepéncia pelo trabalhdo da oralidade em
aula.

O gréfico de n° 14 refere-se as respostas de a°cuiestionario em anexo a qual quis
saber “O que vocé conseguiu aprender de Linguaedagino Curso Técnico em
Agropecuaria?”
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@ Vocabulario técnico W Didlogos e oralidade O Quase nada O Sem resposta

Grafico 14 - O que o Aluno aprendeu de LI no Curso Técnico gropecuaria

Essas respostas corroboram as informacgfes da ri@® &bde-se relacionar o
pensamento dos alunos que responderam “quase aadato de que, para eles, seria mais
importante aprender somente a falar. Também seréahipotese, o seu interesse estar focado
mais no Ensino Médio a fim de, no futuro, fazerualgcurso que ndo seja da area de
agropecuaria, o que € muito comumente observadegressos quando retornam, por algum
motivo, ao ambiente escolar e expdem suas reabdameformacao técnica.

Vale ressaltar, aqui, que dentre os alunos quaoneleram “vocabulario técnico e
coisas relacionadas ao curso”, um aluno expressoa observacdo muito significativa:
“ainda ndo esta bem madura a idéia de integrag@sa percep¢do nos mostra que ainda ha
muito que percorrer na construcdo de um curricukgrado.

Essa préatica ainda estd sendo experimentada, sejanpio de projetos, aulas
interdisciplinares, semanas cientificas, entreosuétventos. Dialogar sem superioridade entre
todas as areas € fundamental, pois a formacdorackegndo pode ser efetivada com
autoritarismo, mas com respeito as areas de conbeti de cada um.

A Ultima questdo do questionario aplicado aos aum8 7, cujas respostas foram
representadas pelo grafico 15, pergunta: “O in@lésl para entender aspectos das disciplinas
técnicas?”; e, em caso afirmativo, foi perguntéfe que forma”?

9%

91%

Esim Hnao

Grafico 15 - O Inglés é util para Entender Aspectos das Dis@plTecnicas?
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Quanto a utilidade da disciplina de inglés dedtva@urso Técnico em Agropecuaria, a
visdo dos alunos da série em questao € otimistssaN®esma pergunta, foram questionados
ainda “de que forma a disciplina seria 0til?” Dtatpdezesseis alunos responderam: “atraves
de textos sobre agropecuaria, como artigos de [s@sqatulos de agrotéxicos, bula, manuais,
sitesestrangeiros”.

Dessa forma, o objetivo da inclusdo de linguasaegtiras no Ensino Médio
Profissionalizante ndo seria apenas o de posaibditcompreensdo de textos técnicos na
lingua-alvo, em aulas sobre estratégias de leitnas, sim pautar a pratica da sala de aula em
teorias que possibilitem a reflexdo do papel do@kenquanto agente transformador do meio
em que se insere. A utilizacdo de textos signifiogat que realmente possam promover
reflexbes para a vida e para o trabalho, assim casgatar o conhecimento prévio e o
didlogo com outras areas de conhecimento, se tinstha necessidade diante da proposta
do Ensino Médio integrado.

4.4 Analise das respostas do questionario aplicado amgormantes da 32 série

O grafico n°® 16 refere-se as respostas informadsa primeira pergunta do
questionario realizado com os alunos da terceira s® Curso Técnico em Agropecudria
integrado ao Ensino Médio (ANEXO A). A questdo eNdocé ja se deparou com algum
material técnico escrito em inglés relacionado e&o @irso?”, para a qual deveriam escolher
Sim ou N&o e, em caso afirmativo, deveriam respondecé conseguiu entender, se nao
entendeu, o que lhe faltou?”

18%

82%

O sim W nao

Grafico 16 - Contato do Aluno com Material Técnico em Inglés

Em consonancia com as respostas obtidas pelosnafbes da 22 Série, em torno de
80% dos informantes que responderam afirmativamesatientaram que foi possivel, na
visualizacdo do material grafico técnico em Linduglesa, detectar palavras-chave e ideias
principais do contetdo. Porém, ndo conseguiramndateo material na sua totalidade. Os
demais informantes, alegando que ndo houve qualtprapreensédo do teor do material,
ressaltaram a “falta de maior trabalho em vocalyldleitura e mesmo o proprio
conhecimento técnico”.

Essa ultima colocacdo vai ao encontro dos objetilaopesquisa, que se reporta a
integracéo curricular.

O grafico 17 vem representar o que os alunos relgpam em relacdo a questao de n°
2 do questionario em anexo a qual indagava: “Pac#,vno seu curso, para que serve a
disciplina de Lingua Inglesa?”
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olLeltura Materials Técnicos mintarcimblos

Grafico 17 - Para que serve a Disciplina de Lingua Inglesa

Quinze (15) alunos responderam que, no seu curdgcgplina de LI ajuda a “ler
manuais, bulas, artigos e revistas técnicas da. area

Confirma-se, nessas respostas, a expectativa de igyasortancia da aprendizagem da
Lingua Inglesa estéa voltada para sua qualificagéio eanaliza-la para a parte profissional, ou
seja, para 0 seu mundo do trabalho. Cabe, entd®ssa politica de integracdo e ao
envolvimento e vontade do professor, mediar a Vagéw entre educacdo e trabalho,
atendendo, assim, ao que diz o artigo 39 da LDBetiicacdo profissional, integrada as
diferentes formas de educacao, ao trabalho, aiai@a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva.”

O grafico 18 mostra o percentual das respostassdadaergunta de n° 3 do
guestionario em anexo, que é a seguinte: “Quedatiés trabalhadas pelo professor vocé
considera que aprendeu bastante com elas?”

T

ginterprefaglo detexto @ olslogos ochs OoMaterisls graficosilgados & sres

Grafico 18 - Atividades da Disciplina que Proporcionam Maiorréqpdizagem Segundo 0s
Alunos da 3?2 Série

Constata-se, nessa resposta, que as atividadelvem@ materiais e temas voltados

para agropecuaria despertam o0 interesse dos alueogolvendo-os cognitiva e
emocionalmente nas atividades propostas. Dessaf@les se apropriam do conhecimento e
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ndo se sentem tdo impotentes diante do desconhdeidtingua estrangeira). Isso,
consequentemente, aumenta a autoestima dos apoiesao entendedores do texto. Assim
sendo, podem interagir com mais autonomia e as galsam a ter mais sentido.

As respostas a pergunta de n® 4 estdo aqui repmdasnpelo grafico 19. Nessa
questdo indagou-se: “Quais atividades vocé corsigeenos importantes ou que nao

contribuem para aprender a Lingua Inglesa?”

2

@ Textos literarios W Atividades fora da area técnica O Gramatica

O Oralidade, musicas e filmes W Todas atividades sdo validas

Gréfico 19 - Atividades Menos Importantes ou que Nao Contribysra Aprender a LI,
Segundo os Alunos da 32 série

Por um lado, uma boa perspectiva se apresentagp@ gos alunos, uma vez que a
maioria respondeu que todas as atividades sdoasdlid que facilitaria o trabalho do
professor. Por outro lado, permite refletir queeparexistir uma aceitacdo passiva de que
qualquer atividade é boa. Porém, é importante Iltass@ue atividades as quais ndo se
relacionam com a area técnica ndo sao, segunddarsmantes, as melhores para aprender,
mesmo que em um numero pouco expressivo.

Atividades como gramatica pela gramatica, a musiodilme por eles mesmos nunca
serdo atividades que instiguem (talvez) um aprawdizritico, aguele que envolve o aluno
em alguma necessidade e/ou comprometimento. Essggectas, geralmente
descontextualizados, podem estar presentes dearma fnais integrada, funcionando como
meio e ndo como fim em si mesmos.

O grafico 20, a seguir, mostra as respostas daipergle n° 5, a qual sugeria ao aluno
que se colocasse no lugar de um professor de jrglésn de expressar o que realmente
gostaria que fosse ensinado e como gostaria davaéado. A pergunta é: “Se vocé fosse
professor de inglés, que contetdos ensinaria e tamaopara saber se o aluno aprendeu?”
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@ Dialogos/Oralidade B Contetdos afins com o Curso O Interpretagéo de texto O Atividades ludicas

Grafico 20 - Alunos na funcao de professor: o que ensinarigon® avaliariam

Em relacdo a essa pergunta, observa-se que o uestaga para atividades orais e de
leitura. A escolha por atividades de leitura relaaise a utilidade da disciplina, conforme ja
respondido na questao 2, para entender os matkgaitos a area de habilitacdo técnica os
guais se apresentam, na grande maioria, em LI @mnoulas, artigos, resumos, anuncios,
etc.). Apesar de varios alunos (8) sugerirem atlés$ como diadlogos e oralidade, a sugestao
para serem avaliados foi a realizacdo de “provesbalhos”.

O grafico 22 reporta-se as respostas da quest@é® @ealo questionario em anexo, a
qual pergunta: “O que vocé conseguiu aprender dgulai Inglesa no Curso Técnico em
Agropecuaria?”

O Termos técnicos da Agropecuaria M Palavras basicas

O Verbos O Palavras-chave para compreenséo de textos

B Tudo o que esta na ementa @ Nada

Grafico 21 - O que o aluno aprendeu de LI no curso Técnico gnogecuaria

Dos 22 alunos entrevistados na 32 série, novalié@eram ter aprendido “termos
técnicos da area de Agropecuaria”.

Observa-se, nessas respostas, a constatacdo de eusino de inglés ja esta
caminhando ao encontro de uma pratica mais intagracth a habilitacdo técnica. Significa
gue algo a mais foi agregado ao contetudo e funaioNo entanto, as respostas “nada” e
“tudo que esta na ementa”, apesar de represergaasois alunos, mostram a fragilidade
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ainda presente na tentativa de envolvimento destodalunos, que se justifica pelo contexto
de sala de aula, com numerosos alunos, todos midésreem relagdo a aspectos como
conhecimento prévio, subjetividade e objetivos.

O gréfico 22 sintetiza o que foi respondido em g&ba a Ultima pergunta do
questionario a qual se caracteriza por uma qudstd@mda (sim ou néo) que respondia a
seguinte indagacao: “O inglés é util para entemgdpectos das disciplinas técnicas?”; e, em
caso afirmativo, foi perguntado: “De que forma”?

Osim Bnido

Grafico 22 - O Inglés é Util para Entender Aspectos das Distpl Técnicas?

Percebe-se, aqui, que a maioria dos alunos d&i8*(91%) respondeu que o inglés é
uma disciplina util para o entendimento de alguspeeatos das disciplinas técnicas da area de
Agropecuaria. O fato de os alunos valorizarem gu#ninglesa é positivo e aponta bons
caminhos para trabalhos integrados.

As formas sugeridas pelos alunos de como o ingh&e ser Gtil na area técnica
recorrem a atividades de leitura e traducao desebécnicos, como forma de aprimoramento
do aprendizado. Foi bastante salientada, tambédeiade que a disciplina de LI permite a
compreensao de conceitos internacionais na arealégica, conhecimento das marcas e
produtos utilizados na Agropecuaria, especialmprweutos importados com rotulagem em
inglés.

Evidencia-se, com essa constatacdo, a importapara, os alunos, da abordagem
instrumental voltada para a habilidade de leitarim de que facilite o transito dos alunos
leitores na sua area especifica de habilitacatodas as outras disciplinas do Ensino Médio
as quais dao suporte, da mesma forma que a Llgpaoacretizagcdo de praticas integradas.

Vale explicitar o que Tomitcboloca a respeito da aquisicao de leitura em LlI:

[...] proponho que a aula de leitura seja vistacwom momento de busca de
novos conhecimentos e de novas perspectivas dsltp@ meio da lingua
estrangeira, nesse caso, por meio da lingua ingessa forma, tornamos a
leitura uma ferramenta para que 0S nossos alunesapo exercer sua
cidadania com mais propriedade e passamos a c@awanpreensao leitora
na LE como objetivo principal a ser atingido. Atpadai, buscamos meios
para instrumentar o nosso aluno para compreend®stem LE. Nessa
perspectiva, o ensino de estratégias de leituva, erisino de gramética e/ou
de vocabulério séo vistos apenas como “ferramemagomo “meios” para
atingir o objetivo final e ndo como “fins” em si amos. (TOMITCH, 2009,
p. 193)
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O que a autora coloca é consoante com as resplostagunos da 32 Série, registradas
no Gréfico 17, quando se reportam a utilizacao dtenais graficos como uma das atividades
que proporcionam maior aprendizagem da LI, espaeiate quando se tratarem de temas
voltados para agropecuaria.

4.5 Dados Obtidos pelo Questionario Aplicado aos Profssres da Area Técnica

Foi aplicado, aos professores da area técnica deoCiécnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio, um questionario comppstcsete (7) questdes abertas (ANEXO
B), pois, considera-se fundamental e indispenssaler o que pensam os docentes que atuam
no referido curso, a respeito das possibilidadestégracdo da(s) sua(s) disciplina(s) com a
disciplina de Inglés Instrumental, com o intuitoleleantar subsidios para a constru¢cao de um
curriculo integrado.

A fim de se obter essas informagdes foram entelas onze (11) docentes dos quais
oito (8) atuam na area de Agricultura, e trés §®)@a area de Zootecnia.

Foi solicitado, primeiramente, que os docentesrinfssem: a) Area técnica de
atuacao; e b) Tempo de exercicio como docenteedat@cnica.

O tempo de exercicio dos onze (11) docentes estinelos ndCampusSao Vicente do
Sul, varia de 03 meses a 26 anos de experiéncia. gbofessores entrevistados, oito
pertencem ao quadro efetivo, e trés encontram-semdicdo de professores substitutos pelo
periodo de dois anos.

A primeira e a segunda perguntas (fechadas) spectvamente: “Vocé acha que a
disciplina de Lingua Inglesa pode contribuir parapeendizado das disciplinas técnicas?” e
“Na sua opinido, existe a possibilidade de integrdisciplina de Lingua Inglesa a(s) sua(s)
disciplinas técnica(s)?”. Ambas as perguntas of@nmeas alternativas “sim” e “nao”.

As respostas obtidas nesses dois primeiros guoastientos foram afirmativas no
sentido de contemplar as diretrizes do ensino ¢écimtegrado, ou seja, 0s professores
acreditam na viabilidade de integracéo da LI coasglisciplinas.

Complementando, em resposta a terceira pergur@aso’ vocé veja alguma
possibilidade de integracdo, de que forma ela padentecer?” todos os onze (11)
informantes sugeriram leitura de textos técnicodifdgentes géneros (artigos, resunsies
da internet). Uma das respostas sugere a “analisstel sobre temas da area em nivel
internacional, a fim de que seja realizada a amélisdiscurso de empresas multinacionais”, o
gue se caracterizaria como um discurso hegemaonico.

Pode-se perceber, aqui, a preocupacdo com uma ¢gdomeitica. Essa sugestao
mostra que € possivel associar o aprendizado glaaliestrangeira com formacéo de opinido
a respeito de temas e aspectos da area técniecmhesta inserido o aluno, o que contribui de
forma efetiva durante o curso e posteriormentelsgedo para o mundo do trabalho.

No momento em que o0 aluno apropria-se de infornggi@eseu interesse e forma
opinido, ele estara realizando uma interpretacidicadas ideologias que estado presentes nos
discursos, pode-se entdo pensar que abordagentradmédato critico no ensino de linguas
seria muito adequada para atingir este objetivaui Agbe registrar as concepcdes de Soares,
guando afirma que “letramento é o que as pessaamfaom as habilidades de leitura e de
escrita, em um contexto especifico, e como essadidaaes se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais” (SOARER, p. 72).

Os informantes do grupo docente pensam, portaowggossivel trabalhar de forma
integrada com a LI, segundo algumas respostas ctimerpretacdo de textos técnicos”,
“andlise de artigos e resumos em inglés”. Porémifjcase um isolamento que ainda perdura
na modalidade do Ensino Médio integrado entre desaia area técnica e da area geral.
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Essa constatacdo se estabelece a partir das tessplas questdo quatro (4) a qual
pergunta: “Vocé conhece os conteudos trabalhadssaukas de Lingua Inglesa do curso
Técnico em Agropecuaria Integrado?” Em respostssa questdo somente um (1) professor
respondeu afirmativamente, de sua parte, paraliaagi# de uma prética integrada com o
inglés?.

A gquestdo de n° 5, perguntava: “Ja houve tentadivdd realizar uma prética (aula)
integrada com a disciplina de Inglés InstrumentaD® acordo com as respostas da referida
guestdo, apenas dois (2) professores respondeiramatafamente.

Em relacdo a sexta pergunta: “Que acdes (integrattasixeram resultados
positivos?” ressalta-se que apenas dois profesgefesidos anteriormente, 0s quais ja
tentaram uma pratica integrada, responderam quavéhanelhoria na compreensdo do
processo de globalizacdo e sua influéncia na dgmaue em algumas cadeias produtivas a
partir da discussdo de temas de agricultura baseadoleitura e entendimento dessas
informagdes em inglés”.

Entende-se, assim, que por meio de uma abordagsese dgnero, o aluno pode
adquirir uma experiéncia de linguagem voltada pac@municacdo, ampliando a prética de
uso da lingua para outras areas.

Isso vem ao encontro do que diz Green no sentidquee“as praticas integradas
levam ao letramento, porque passam a ser pratecaardter social. Green defende o ensino
por meio do letramento critico. Para ele, “letratnesritico conduz ao aprofundamento de
idéias e conhecimentos em todas as areas dos estudaulares” (GREEN, 2001, apud
POZZO e BIASI, 2010, p. 01).

Nesse sentido, retoma-se a proposta sugerida padodWson, que é a de “vincular o
ensino de lingua estrangeira a outras disciplinas cdrriculo escolar, ampliando o
conhecimento dos alunos e fundamentando e seuc&n$iWIDDOWSON, 1991, apud
OLIVEIRA, 2007, p. 114)

Pode-se verificar nos depoimento dos docentes as dentaram uma integracao
(apenas dois) que seus alunos encontraram maiBcgigo e apropriacdo dos conhecimentos
propostos.

Com o intuito de verificar 0 motivo pelo qual algwocente ndo tenha tentado as
praticas integradas (se fosse 0 caso), perguntoa-S&tima e ultima questédo: “O que vocé
considera barreira/obstaculo/dificuldade para ivefgio de uma pratica integrada?”

Foram relatados como obstaculos pelos docentedifitaldade que eu encontro na
lingua inglesa”, “falta de interesse dos alunosia&lrespostas).

Além disso, outras dificuldades apontadas comoifgigtivas foram: “A distancia
entre os professores da parte técnica e os proéssda area basica”, “Uma aproximacao
maior entre os professores do Ensino Técnico coprafessores do Ensino Médio (inglés)”,
bem como a falta de “conscientizacéo dos professareolvidos”.

Outro aspecto apontado na resposta de um docembepi@sso da seguinte forma: “...
para que ocorresse uma pratica integrada teriamemgdar de atitude, e qualquer alteracéo
gera desconforto”.

Observa-se, pelas respostas, dentre os nove gpenderam a questdo, que nao
haviam tentando préaticas integradas, e, que desszf a falta de atitude nesse sentido
mantém a distancia entre os docentes. Além disssiaderou-se que esse ultimo problema é
consequéncia da falta de um engajamento efetivprooesso de construgdo de préticas
pedagogicas integradas, pois, no momento em qligno ae envolve e percebe a utilidade
social das aulas integradas, 0 seu interesse paogensar.

Mais uma evidéncia de que a integracdo ainda @&sop de nomenclatura e da
matricula dos “cursos integrados” € respondida yoar professor, que disse “nunca ter
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pensado no assunto”, porém completou que, depdisrdespondido 0 questionario, muitas
ideias surgiram.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa proporcionou reflexbes aceecalgumas inquietacbes em
relacdo a pratica docente de LI dentro de uma gtapde integracdo curricular com as
demais disciplinas do Curso Técnico em Agropecuaria

De acordo com o que foi discorrido no segundo ulpitobre o curriculo e suas
teorias, percebe-se a importancia das relacdesoder pjue denotam a necessidade de
escolha de uma ou outra selecdo de conhecimergoguais tém a pretensdo de formar
(moldar) alunos de um determinado curso.

Percebe-se que a proposta de integracdo dos déusos em agropecuaria ao
Ensino Médio estd levando os atores envolvidos mzgsso de ensino-aprendizagem a
algumas tentativas de mudanca de atitudes em oeta;fraticas pedagodgicas pela parte dos
professores, e de diferentes exigéncias pela gast@alunos. Os conhecimentos, as relagoes e
o mundo estdo globalizados, assim, 0 contexto een epses atores estdo inseridos nao
permite isolamento. Porém, essas mudancas demaedapo, visto que € preciso romper
com tradicdes e comportamentos cristalizados.

E, portanto, baseado nesses pressupostos, quetraBatho tem a intencdo de
visualizar novos caminhos, levantar possibilidadegpropiciar discussdo acerca de uma
perspectiva de integracdo da Lingua Inglesa comiptiizas profissionalizantes do Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médi@amsequentemente, com outras
disciplinas que compdem a area geral do curricoleterido curso.

O objetivo que guiou a presente investigacdo faifivar as perspectivas de
integracdo da disciplina de Lingua Inglesa no &bt curriculo do Curso Técnico Agricola
que a conduzem a um processo de aprendizado saniéi. Para isso, procurou-se conhecer
as percepc¢Oes dos alunos e professores da arézatdonCurso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio.

As percepcdes dos informantes da categoria alumdsrdeira série, em que ndo mais
€ ministrada a disciplina, apontam para uma maatwrizacdo conferida a LI em relacéo a
sua utilidade para ler materiais (textos, bulas uaem) da area técnica. Porém ainda se
percebe uma deficiéncia de conhecimento vocabukis mespecifico, que proporcione a
identificacdo de idéias principais e entendimemt@ule € lido.

Verificou-se, também, que a necessidade mais esipaeapontada por esses alunos
foi a de mais “dialogos, oralidade do dia-a-diacaeversa individual”, o que significa um
atendimento mais personalizado na parte oral, @aaigue fossem trabalhados contetudos
integrados ao curso. Essas respostas podem sedaradss bastante significativas para a
perspectiva de integragao.

A partir dessas constatacoes, sente-se que aindenh&olamento dos conteudos
ministrados nas aulas de inglés.

Quanto aos alunos da segunda série, que estdo defitimo ano de contato com a
disciplina de Lingua Inglesa no curso, constatogtse existem muitas dificuldades quanto
ao entendimento de materiais técnicos em ingléscéisiderada de forma significativa a
oralidade, ou seja, 0 aprendizado de uma linguagaloquial, bem como a sugestdo de
provas orais.

A maioria ndo deixou de considerar que todas alatles trabalhadas pelo professor
sao importantes, principalmente textos relacionaddsea de agropecuaria. Houve, porém,
uma resposta bastante significativa que definetusmgo presente: “ainda ndo estd bem
madura a idéia de integracao”.

Sobre a utilidade da LI no curriculo, apontaranmpdrtancia de té-la para entender
materiais técnicos e para conseguir estagios eogt@p de trabalho, implicando na
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valorizacdo da lingua estrangeira como um requsti@ insercdo no mundo do trabalho.
Essa constatacdo revela-se muito positiva pardzaegbraticas integradas, aproveitando,
assim, o interesse e a importancia atribuida @éloss a Lingua Inglesa.

Acredita-se que haja uma “luz” nas respostas dasoalsobre qual forma seria mais
interessante aprender e como evitar certas mandgapassar conhecimento que nao
provocam transformacéo. Tem-se a convicgéo de spas énformacdes extraidas da pesquisa
servirdo de subsidios para o grupo de professerésgtés Instrumental e aos da area técnica,
bem como para os demais professores que se digpys@untos, fazer tentativas de
construcdo de um curriculo integrado, mais demigoréteficaz.

E através da integracdo que os alunos verdo dpliiscde uma forma mais
significativa e util inserida em todas as outrassettarefa ndo sera conseguida apenas de um
lado, com apenas um elemento curricular, mas caiagéo e vontade de participagao de
varias areas.

Pensando em uma participagdo mais efetiva da éaeca e atendendo aos objetivos
propostos, procurou-se saber as percepcoes dostee@eerca de praticas integradas com a
Lingua Inglesa no Curso Técnico em Agropecuariegiado.

As respostas dadas pelos docentes sédo otimistaslapdo a disciplina de LI poder
contribuir para o aprendizado das disciplinas t&mse se eles veem alguma possibilidade de
integracéo, visto que todos os informantes respandafirmativamente.

A forma pela qual essa integracéo poderia serzeetdi foi sugerida pelos docentes da
seguinte maneira: trabalhar com textos técnicagjoarcientificos, resumos, analise de sites
sobre temas da area com o intuito de analisarcomdis de empresas multinacionais. Vé-se de
forma positiva essas sugestdes, pois levam as aulasa maior criticidade. Por outro lado,
somente um professor conhece que contetdos sathaedbs nas aulas de Lingua Inglesa do
Curso Técnico em Agropecuaria e apenas dois jzaea alguma pratica integrada, cujas
acOes trouxeram melhoria na compreensao do prodesgtobalizacéo e sua influéncia na
agricultura.

Verifica-se, entdo, o quanto é possivel e posiinotrabalho conjunto quando ha a
pré-disposicdo dos professores para tal. Todo#fiesldades elencadas pelos docentes para
efetivar uma pratica pedagdgica integrada comaiéeftia no dominio da lingua, falta de
interesse dos alunos, tornam-se pequenos obstatialoe da dificuldade de mudanca de
atitude, conforme foi constatado por um informarissa ainda € a maior barreira a qual
estabelece a distancia entre os docentes da éréeaté da area geral.

No entanto, houve uma significativa aceitacdo degmacdo com sugestdes de
encontros semanais, e de que a partir desse quastionuitas idéias surgiram.

Isso traz a certeza de que se trata de uma camintiadima construcdo, de que nao
hé& receita para a integracéo curricular e, mesradiquvesse, ela tem que ser aceita e testada
pelos sujeitos envolvidos, os quais também ténitaieeuma formacdo que mostre caminhos
possiveis. Sacristan abordou essa questdo, adraegjge “o curriculo acaba numa pratica
pedagogica... pouco adiantara fazer reformas clares se estas ndo forem ligadas a
formacéo dos professores” (SACRISTAN, 2000, p. 26).

Dentro dessa perspectiva, projetos futuros ja posemvisualizados na continuidade
dessa proposta envolvendo outros professores asoateas do conhecimento, a fim de
entender também como, por que e quais conhecimsamsleitos para a formacdo dos
alunos. SO assim se podera saber onde se est@nelelse pode partir para fazer com que se
efetive a proposta de um curriculo integrado mali® Gormador.

O presente trabalho ndo esgota todas as possilalidde integracdo da LI com as
demais disciplinas técnicas do curso/habilitacdoestudo, mas caracteriza a viabilidade de
aprofundamento de estudos nas questdes mais relsyahordadas no contexto.

37



Por fim, é cabivel considerar que a integracadauar entre as disciplinas técnicas e
a base comum do Curso Técnico em Agropecuaria é comguista diaria, onde é
fundamental superar a visdo fragmentada e visluména cada disciplina, a possibilidade de
relagdo com as demais.

Nesse contexto, 0 ensino da LI para um uso especifno nosso caso do profissional
de nivel técnico — pressupde, por outro lado, unolgimento e uma dedicacdo maior e mais
constante do professor da disciplina. Isso ocomeye, normalmente, esse profissional,
durante a sua formagcao no curso de Graduagcao erasletdo recebeu uma formagao
adequada para atuar nessa modalidade de educacéao.

Complementando o presente trabalho, registram-fitlla de sugestbes de praticas
pedagogicas integradas, algumas atividades possigeserem desenvolvidas durante o curso
Técnico em Agropecuaria.

1. DramatizacBes de situacdes reais, como por dgereptrevistas para emprego em
empresas multinacionais da éarea de Agropecuariarioifdmra ou Zootecnia),
preferencialmente com matriz em paises que tenhamamno lingua oficial;

2. Leitura e exposicéo de textos de diferentesrgértextuais (folhetos, guias e formularios)
em trabalhos das demais disciplinas técnicas dmgcporém escritas em LI;

3. Seminarios sobre temas técnicos da area eméquest

4. Atividades ludicas para fixar o I1éxico espedific

5. Producdes escritas em LI (Ex: elaboracdo dentagées técnicas bésicas sobre o uso de
determinados produtos agropecuarios ou EPIs);

6. Uso da internet nas aulas de Informética, coessara chats e sites internacionais em LI,
relacionados a temas da Agropecuaria;

7. Adocdo do método de projetos, que consiste alzaedo de trabalhos, em sala de aula,
que incluem a exploracdo de temas ou de problemas@resse dos alunos, os quais podem
ser explorados ou resolvidos em equipe e com izagflo de conhecimentos especificos de
outras disciplinas.

Sobre o método de projetos, sua viabilidade emtérada principalmente na duracéo
da atividade, que é variavel e, conforme as petispsce demandas que surgem no decorrer
de seu desenvolvimento, pode ser prorrogada pdoerletivos distintos.

Por meio dessas atividades, verifica-se o favoretion do desenvolvimento das
quatro habilidades em LI (leitura, oralidade, d¢ace audicdo). E dessa maneira que o
professor podera estimular a participacdo do ahasoatividades e transformar a sala de aula
num cenario de aprendizagem integrada, certameuite mais significativa para ambos.
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Anexo A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA - PPGEA

Curso de Mestrado em Educacao Agricola

Entrevista semiestruturada
Publico-alvo: alunos da 22 e 32 séries do curso Técnico empégtaria Integrado

Caro(a) aluno(a)

Este questionario integra a Pesquibaglés Instrumental na Educacdo Agricola:
possibilidades de um curriculo integradad qual visa verificar as perspectivas de intégpac
da disciplina de Lingua Inglesa no ambito do cufoicdo Curso Técnico em Agropecuaria
que a conduzem a um processo de aprendizado sanifi. Para isso € fundamental
conhecer as percepc¢des dos alunos sobre o prodessorendizagem da Lingua Inglesa e
suas implicagbes como elemento curricular integrado

Sua participacdo nessa pesquisa € muito importamtelispensavel, pois os dados
obtidos através do questionario trardo subsidias @a construcdo e organizacdo dos
conteudos e meétodos que poderdo fazer parte décudorrde Inglés Instrumental numa
proposta integrada para o referido curso. Uma wezagquestionario ndo é identificado, sua
participacdo ndo implicara qualquer prejuizo.

Esse trabalho é coordenado pela pesquisadoraVési@atto Lorenzoni, mestranda do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao Agricolaigarsidade Federal Rural do Rio de
Janeiro.

A fim de esclarecer qualquer davida apos a pesquis® podera entrar em contato

com o endereco eletrénidgsialorenzoni@yahoo.com.br

Obrigada pela sua atencéo e colaboracédo, a qual @evante para que os objetivos

propostos sejam alcancados.
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Questionario Alunos

Dados do Informante:

a)
b)

c)
d)

1)

2)

3)

4)

5)

ldade: ...

Sexo: ()M ( )F
Origem: ( )Urbana ( ) Rural
Escola anterior: ( ) Publica ( ) Privada

Vocé ja se deparou com algum material técnico ieacdo ao seu curso (propaganda,
manual, artigo, reportagem, bula...) escrito enésfy)

( )sim () néao.

1.1) Vocé conseguiu entender, ou, se nao entendeu, e fetou?

Que atividades trabalhadas pelo(a) professor(& eonsidera que aprendeu bastante

com elas?

Quais atividades vocé considera menos importantegjue nao contribuem para

aprender a Lingua Inglesa?

Se vocé fosse professor de inglés, que conteudisagia e como faria para saber se o

aluno aprendeu?
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6) O que vocé conseguiu aprender de Lingua Inglesainso Técnico em Agropecuaria?

7) O inglés é util para entender aspectos das disapliécnicas?
( )Sim ( )Nao

7.1.) Em caso afirmativo, de que forma?
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Anexo B

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA — PPGEA

Curso de Mestrado em Educacéo Agricola

Entrevista semiestruturada
Publico-alvo: professores das disciplinas técnicas do cursonid@cem Agropecuéria
Integrado

Caro(a) Professor(a)

Este questionario integra a Pesquibaglés Instrumental na Educacdo Agricola:
possibilidades de um curriculo integrada& qual visa verificar as perspectivas de intégrac
da disciplina de Lingua Inglesa no ambito do cutoiclo Curso Técnico em Agropecuaria do
campusSao Vicente do Sul. Para isso € indispensavelezantas percep¢cdes dos docentes da
area técnica em relacao a integracao curricul&irgua Inglesa a(s) sua(s) disciplina(s);

Sua participacdo nessa pesquisa € muito importpoie,0s dados obtidos através do
questionario oferecerdo um diagndéstico capaz de&ibom para a construcdo e organizacao
de formas mais efetivas de tornar o ensino de sngignificativo e inserido na proposta
integrada do referido curso.

Uma vez que o0 questionario ndo é identificado, padicipacdo ndo implicara
qualquer prejuizo.

Esse trabalho é coordenado pela pesquisadoraVésizatto Lorenzoni, mestranda do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Agricolaigarsidade Federal Rural do Rio de
Janeiro e também professora de inglés e portuguéssttuto Federal FarroupilhaGampus
Séo Vicente do Sul.

A fim de esclarecer qualquer duavida apos a pesquis® podera entrar em contato

com o endereco eletronidgsialorenzoni@yahoo.com.br

Obrigada pela sua atencao e colaboracgao, a qual @evante para que os objetivos

propostos sejam alcancados.
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Questionario Docentes

a) Area técnica de atuacao:

b) Tempo de exercicio como docente da area técnica

1) Vocé acha que a disciplina de Lingua Inglesa pout¢ribuir para o aprendizado das

disciplinas técnicas? ( ) Sim ( ) Nao

2) Na sua opinido, existe a possibilidade concretantbgrar a disciplina de Lingua

Inglesa a(s) sua(s) disciplina(s) técnica(s)?%im) ( ) Nao

3) Em relagcéo a pergunta anterior, caso vocé vejaraquossibilidade de integracao, de

gue forma ela pode acontecer?

4) Vocé conhece os conteudos trabalhados nas @deillaBigua Inglesa do curso Técnico
em Agropecuéria Integrado? ( ) Sim () Nao

5) Ja houve tentativa(s), de sua parte, para a reabzde uma pratica integrada com o
inglés? ( ) Sim ( ) Né&o

6) Em caso afirmativo, que ac¢des trouxeram resultpdsgivos?

7) Em caso negativo, 0 que vocé considera barreit@clds/dificuldade para a

efetivacdo de uma pratica integrada?
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