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RESUMO

TORO, Leonor Ferreira Net# Educacéao Profissional em Comunidades Indigenas no
Alto Rio Negro. 2010. 52f. Dissertacdo (Mestrado em EducacaocAlg). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ.2010.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma comunidatigena no alto rio Negro, tendo como
participantes o0s professores e o0s alunos indigedas Curso Técnico em
Etnodesenvolvimento, oferecido pelo Instituto Fatlde Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas-IFAM, Campus S&o Gabriel da Cachoeira.e,T&@@mo objetivo, analisar a
viabilidade de oferecimento de Educacao Profissimarate dentro da comunidade indigena
de Assuncgdo do Igana. A comunidade fgi@mada a margem direita do Rio Igana, na area
denominada baixo Igana, distante a 172 km da sedeuthicipio de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM.
Nesta comunidade, convivem, aproximadamente, 8(dlifmdas etnias baniwa, curipaco, baré,
tukano, wananoPara o0 alcance deste objetivo houve necessidadrisimar fundamentacéo
tedrica relacionada aos seguintes aspectos doepmabllocalizacdo geografica, linguas
faladas, cultura, entre outros. Realizou-se peagui historia dos primeiros contatos do
branco com o indio, da histéria da comunidade ergde assuncéo do Icana e das lutas por
educacao diferenciada, aléem da implantacdo dotdtstFederal do Amazonas no alto rio
Negro, localizadem uma regido onde convivem vinte e dois povogends, falantes de idiomas
pertencentes a quatro familias linguisticas dessinaruak, maku, tukano e yanomaipopulacao
indigena desta regido soma mais de 90% dos 45aimitimtes, com a maioria convivendo em
750 comunidades ao longo dos rios da regido, dobaakileiro, fronteira com a Venezuela e
a Coléombia. Foi analisado o projeto do curso, aodwbgia aplicada, os objetivos, o perfil
dos professores e alunos, além dos documentosoredos a implantacdo do curso na
comunidade. Constatou-se que realizacdo de cursos profissionalizantes dentro de
comunidades indigenas é viavel e muito importasgado um sinal de esperanca para a 0s
povos indigenas. Os resultados da pesquisa apgdeana necessidade de implantacdo de
uma politica de educacao diferenciada, sensibiéidiat autoridades para a sociodiversidade
da regido, valorizacdo dos recursos humanos e gragiaipacdo das comunidades indigenas
envolvidas.

Palavras-chave:Educacéo Profissionalizante; Educacéo diferenciadeiodiversidade.

RESUMEN

TORO, Leonor Ferreira Netha Educacion Profesional en Comunidades Indigenasie| Alto
Rio Negro2010. 52f. Disertacion (Mestrado en Educacion Agac Instituto de Agronomia,
Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro, Seliopg¢RJ. 2010.

Esta investigacion fué desenvolvida en una comdniddigena en El alto rio Negro, teniendo
como participantes a los profesore y a los alummaligenas Del Curso Técnico en
Ednodesenvolvimiento ofrecido por El Instituto ed de Educacion, Ciencia y Tecnologia del



Amazonas-IFAM, Campus S&o Gabriel da CachoeiraoTaomo objetivo analisar la viabilidad
de ofrecimiento de Educacion Profecionalizante rdetié la comunidad indigena de Asuncion del
Isana. La comunidad qued#auada en la margen derecha del Rio Isana eneal ggnominada bajo
Isana, distante a 172 km de la sede del municipi®d@b Gabriel da Cachoeira-AM. En ésta comunidad
indigena, convivem, aproximadamente, 80 familialagdeednias baniwa, curipaco, baré, tukano, wanano
Para El alcance de éste objetivo hubo nescesidadigiar fundamentacién tedrica relacionada a
los siguientes aspectos del problema: localizagéografica, |lénguas habladas, cultura, entre
otros. Fué realizado un historico de los primegrstactos del blanco con el indio, el histérico de
la comunidad indigena de Asuncion del Isana yadeluchas por la educacion diferenciada,
ademas de la implantacion del Instituto en el ailboNegro, localizadoen una region donde
convivem veinte y dos pueblos indigenas, habladggdidomas pertenecientes a cuatro familias linigais
distintas: aruak, maku, tukano y yanomairé poblacion indigena de ésta region suma m&ote

de los 45 mil habitantes, viviendo en 750 comuredaallo largo de los rios de la region del lado
brasilero frontra con Venezuela y Colombia. Fugliaado el proyecto del curso, la metodologia
aplicada, los objetivos del curso, el perfil de posfesores y alumnos, ademas de los trabajos de
conclucién de curso y de los documentos relatavéss implantacion del curso en la comunidad.
Constatou-se que la realizacion de cursos profelsramtes dentro de comunidades indigenas es
viable y muy importante, siendo una sefal de esger para los pueblos indigenas. Los
resultados de la investigacion apuntan para laesetad de implantacion de una politica de
educacion diferenciada, sensibilidad de las awdrigara la sociodiversidad de la region,
valorizacion de los recursos humanos Yy ampliaigiacion de las comunidades indigenas
envolvidas.

Palabra-llave: Educacién Profesional; Educaciéon diferenciadajdsinversidad.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, encontra-se uma grande diversidade d&egsos de escolarizacédo
diferenciados, vivenciados pelos povos indigenagu@s povos possuem uma longa
experiéncia com educacdo formal, ofertada por ag&€rgovernamentais, outras iniciaram
recentemente e outros ainda resistem em aceit@c@aeque |he é oferecida em suas
comunidades, tecendo o impacto dessa acdo sobgar@zacao tradicional dos processos de
aprendizagem e educacédo dos sujeitos indigenass(&tio da Educacao, 2007).

Para analisar a viabilidade de oferecimento de &gha Profissional em comunidades
indigenas no alto rio Negro, depreende, primeirdeenuma rapida revisdo da historia da
educacdo na Amazobnia, especificamente na regiadoddlegro, procurando entender a
histéria de lutas e conquistas dos povos que viwanregido, assim como a situagcao
geografica em que estao inseridos.

Considerando o contexto historico dos povos indigedo alto rio Negro, foi
importante realizar, primeiramente, pesquisas decuams, recorrendo aos registros locais da
histdria de lutas destes povos.

A regido do alto e médio rio Negro € habitada, &l& pnenos trés mil anos, por um
conjunto diversificado de povos indigenas. Atualmgonvivem na regido vinte e dois
povos indigenas, onde sdo faladas mais de vintrid®) pertencentes a quatro grandes
familias linguisticas distintas: Aruak, Maku, Tuka®@riental e Yanomami, distribuidos
conforme indicado no quadro. (FOIRN/ISA 2006).

Mesmo apos mais de dois séculos de convivio estmowos nativos e os "brancos”,
em que houve saidas de nativos para outros lugatEsmesmo para as capitais e chegada de
pessoas de outras regides, a populagdo indigead ssima mais de 90%, dos 45 mil
habitantes, vivendo em povoados e sitios espalhaddsngo dos rios da regido do lado
brasileiro.

Ao longo de milénios, os povos indigenas do alboNegro desenvolveram formas
sofisticadas de adaptacdo a seu meio ambienteidecedo como 0 mais pobre de toda a
Amazonia, pela baixa fertilidade e acidez de selesgFOIRN/ISA 2006).

Conforme FOIRN/ISA (2006), existem atualmente 782gacdes indigenas, desde
pequenos sitios habitados por apenas um casalraméles povoados com mais de mil
pessoas.

Nos ultimos anos, percebe-se uma demanda crestantmunidades indigenas por
educacéo profissional em seu territorio, como tampélo desenvolvimento de experiéncias
de manejo de recursos naturais, buscando fortadsctarmas tradicionais com a introducao
de alternativas sustentaveis.

As constantes buscas por Educacdo Profissionabemridades indigenas baseiam-
se, principalmente, nos desejos dos povos indigg®da realizacdo de projetos de
sustentabilidade, além de manter o jovem indiganeomunidade de origem.

Durante esta pesquisa, foi realizada uma analisétidsaiplinar, incluindo a
localizacéo geografica, as tradi¢cdes, a histoributds e conquistas dos povos indigenas por
educacédo diferenciada, assim como as principaisuttibdes encontradas, na prética, para
viabilizar o atendimento as demandas apresentadas gomunidades indigenas

Foi também analisado o projeto do curso, passardo perfii do aluno e do
professor, as praticas pedagogicas do corpo doaematriz curricular e alguns trabalhos de
conclusao de curso, apresentados pelos alunos pdtancao do certificado.



1.1  Justificativa

A implantacédo de projetos de sustentabilidade ema tedigena é vista, por seus
povos, como uma alternativa para evitar o fluxoratigyio indigena, proporcionando uma
alternativa de renda e de auto-sustentabilidadea uex que, nos ultimos 10 anos, as
comunidades estdo sendo despovoadas, em funcascha fiela escolaridade e também pela
auséncia de alternativas de sobrevivéncia e deatagdo basica.

A cada ano, é crescente o numero de comunidadigeivas, através de Associagoes,
na busca por educacado profissionalizante dentreedeerritério, cujo objetivo é assegurar,
aos jovens das comunidades, condi¢cbes de estudapio territério, na tentativa de evitar
a saida para a cidade. Percebe-se que os joveageriad que estudam na cidade, quando
terminam o curso, dificilmente retornam as comutédade origem. Muitos jovens indigenas
ou continuam na sede do municipio ou deslocam-Ma@aus, “em busca de melhores
condi¢des de vida”.

Diante da constante saida dos jovens do interioa a capital do estado do
Amazonas, torna-se conveniente conhecer a realatzl@ovos indigenas que saem de suas
terras, na ilusdo de encontrar “qualidade de vidatapital.

A realidade dos indigenas que saem de suas terrasgem para a capital do Estado
do Amazonas foi relatada no jornlCritica, do dia 16 de marco de 2008. Na reportagem,
foi destacada uma pagina inteira sobre as condis@ibarbanas pelas quais passam o0s
indigenas do Amazonas morando na capital.

Exodo indigena |

' Abandonodastribosteriacome >
r ¢adonadécadade 70,
InstalagdodaZonaFranca. Hojeexis i

Indigenas vivendo na capital (fonte: jorAaCritica publicado no dia 16/03/2008)

Segundo o jornalista Mario Adolfo Filho (jornal Critica - 2008), em reportagem
especial do jornah Critica, o abandono das tribos teria comecado na década,dmm a
instalacao da Zona Franca de Manaus. Hoje, exi@femil indios em Manaus.

O reporter retrata a realidade dos povos indigepes vivem na capital, apos o
conflito entre indigenas e Policia Militar ocorrida primeira semana de marco de 2008, em
um terreno do quildmetro 11 da AM-010, na estradaalis—Itacoatiara.

A imagem que chocou o mundo mostra a foto de umdi icom uma crianca no
braco, sendo expulsa da terra. O cumprimento denode despejo, no bairro Taruma, em
Manaus, gerou um dos conflitos de maior repercuss@mlvendo policiais militares e
indigenas de sete etnias diferentes. A policia Usmoubas de efeito moral para retirar os
ocupantes do local denominado “Lagoa Azul”, onderavam familias tikuna, tukano,
desana, sateré-maué, kanamari, cocama e baniwa.
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Indigenas expulsos da terra

Sateré-Maué enfrentando a policia militar (forwengl A Critica, de 16/03/2008)

hY

O conflito trouxe a tona uma discussdo que vemoseahdo comum: o éxodo
indigena. De acordo com a Fundacdo Estadual dossPlodigenas — FEPI, ja existem,
aproximadamente, 25 mil indios morando em ManauSr{#ica 2008).

As liderancas indigenas apontam que o processogoanoem a implantacdo da Zona
Franca de Manaus, na década de 70. A maioria verousea de uma vida melhor, mas ao
chegar, acaba se deparando com a dura realidadeaur® resultado é quase sempre o
mesmo: muitos indios sdo empurrados para as aeeiéérigas e se veem obrigados a viver
em condi¢cdes subumanas. Ao mesmo tempo em queadeci# cruel com estes povos,
também colabora para que, aos poucos, as tradiefesse percam.

Conforme Mario Adolfo Filho A Critica 2008), quanto a resisténcia indigena, o
autor faz um retrato da distribuicdo dos povosgedas pela cidade de Manaus. Segundo o
autor, hoje existem comunidades indigenas espallmaiaoda a cidade, conforme o bairro:

Saterés-Maués - bairro Santos Dumont;

Cocamas — ramal do brasileirinho;

Tinucas — bairro Cidade de Deus;

Apurinds — bairro Val Paraiso;

Cambebas e Muras - bairro da Compensa;

Mundurucus - nos arredores do Distrito Industrial.

Segundo reportagem, existem cadastros com ma#@damilias sem terras. “Os
indigenas estdo reunindo forcas para pedir areaBoder Publico. A situacdo dos povos
indigenas na capital esta muito ruim”, diz Mara Gaba, uma das lideres de etnia em
Manaus.

A reportagem de A Critica chegou a encontrar 1s&@es morando em uma casa no
bairro da Compensa. S&o quatro barracos em umadmzio batido na rua 6, onde criancas
choram com fome e tossem a todo instante. Estaudefe ndo conhecem a lingua materna.

Perguntada sobre sua etnia, uma india respondeutanetnia? Nem lembro mais.
Ah, é miranha. Sai da cidade de Codajas com messirdtios e agora moramos aqui. E
muito dificil viver deste jeito, mas ndo podemogefanada”, disse a “matriarca”’ Leila



Menezes, de 37 anos, pouco antes de levar a féimonao hospital.

Segundo a reportagem (A Critica - 2008), no conj@8dantos Dumont, localizado na
Zona Centro-Oeste de Manaus, as 40 familias da stiteré-maué que moram nagquela
comunidade também passam por dificuldades. Oseandgysobrevivem do artesanato, mas o
material esta ficando escasso. O alimento basicodas plantagdes no quintal.

Para ndo perderem as tradicées, um professor emsingua as mais de 30 criancas.
“Ninguém olha por nés. Somos esquecidos. SO quandotece um massacre como esse €
gue o governo se mexe de alguma forma”, diz o oaciguiz Sateré, ao lado da filha Valda
Sateré, que ganhou as paginas do mundo inteirofeentar a Policia Militar.

Conforme A Critica (2008), atualmente, o Brasil 20s584 terras indigenas, das
guais 30% estao localizadas no Amazonas, represknth78 terras indigenas com uma
superficie total de 45.736.118 hectares; 26,8% wjserficie total do Estado que € de
157.782.000 hectares.

Mario Adolfo Filho, o jornalista d& Critica, afirma também que a maior populacéo
longe da capital fica em Sao Gabriel da Cachoe@alnstituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) aponta mais de 22 mil indiosuede|lugar.

Segundo reportagem, 0 mais intrigante disso tudoetos indios que residem em
Manaus ndo querem mais voltar aos seus municipi@sigem. Sao exatamente aqueles que
pregam a inclusdo social. “gosto daqui”, definiarrisdo, um sateré maué, vestindo uma
camisa do Ronaldinho Gaucho.

Sobre a situacdo atual dos indios urbanos, no mésmal (A Critica 2008), a
pesquisadora da Fiocruz, Evelyne Mainbourg, teceentarios, dizendo que a urbanizacao
de indios é recente. Segundo a pesquisadora, mizabao de populac¢des indigenas constitui
um fenémeno relativamente recente. Estudos apoptma uma situacdo de pobreza das
populacées indigenas residentes em Manaus.

A pesquisadora toma, como exemplo, que os satem@ésmapresentam melhores
condicdes de vida do que as outras etnias (taleesgrem mais antigos na cidade) e até
melhores, as vezes, do que 0s nao indios.

A pesquisadora chama também a atencdo sobre oSssataués e os ticunas, dizendo
gue sao aqueles que apresentam maior estabilidadéraica. No restante da populacao, a
familia € mais numerosa e a renda é irregular,igar@do uma situagdo socioecondémica
mais precaria, principalmente para as familiastdie® menos numerosas. Essas Ultimas tem,
também, menos pessoas por familia que trabalham.

Em entrevista para o jornal, Miguel Maia, Direta¥chico da FEPI responde a trés
perguntas:

1. Por que o indio que esta insatisfeito em morarap#al ndo retorna ao interior do

Estado?

R: “Isso acontece porque ndo séo criados meios para quioosi fixe na terra.
Comecamos um trabalho h4, exatamente, dois ande Bestido. Queremos
impedir que os indios cheguem a Manaus. E s6 vampsdir esse éxodo com
projetos que valorizem o extrativismo e o artesgnat

2. Nao existem terras do Estado que poderiam sera®diuk indios urbanos?

R: “Estamos nos articulando para conseguir exaterieso. Ja existe uma terra
nas redondezas da AM-010 (Manaus-Itacoatiara) dd BR(Manaus-Boa Vista)
e, provavelmente, a area sera doada aos indics pjed¢eiam. Mas isso ainda esta
sendo viabilizado. Creio que nas proximas semanggsemos todo o mapeamento
do local”.

3. Como a FEPI avaliou a questdo do conflito envoleeasl familias instaladas na

AM-0107?
R: “Os indios foram manipulados por um grupo desores. Sabemos que existe



o problema de terra, porém, neste caso espedafiqoovos foram usados”.

Diante do fato apresentado, surgem novas altegsattVom a crise e repercussao
internacional ocorrida antes da reportagem, em andeg 2008, governos Municipal e
Estadual comecaram a criar alternativas para teartenizar a situacdo dos indios na
capital.

“Talvez o conflito até tenha sido importante, p@&a@ssim todos abrem os olhos
para o que esta acontecendo com a gente”, dissedBateré”.

O vice prefeito de Manaus, Mario Frota, na époalauf que vai trabalhar junto ao
Governo Federal para tentar viabilizar a constridgiam conjunto habitacional especifico
para os povos indigenas.

Na opinido de Mario Frota, 0 Amazonas da mau exem@i ndo ter uma politica
de satde e escolas. “E uma vergonha ainda ndogésswna cidade de Manaus”.

Segundo Frota, no ambito estadual, o governo dozAnas vem fazendo um trabalho
para tentar separar os indios dos sem-terra qogafaram a situacdo. Ha uma proposta de
criagdo do “Bolsa-indio” (A Critica- 2008).

No entanto, é no reconhecimento das potencialgdpdea a criacdo de alternativas
econdmicas sustentaveis, baseadas no dialogoosntanhecimentos tradicionais indigenas
e 0s métodos cientificos ocidentais, que podemuzipdeferéncias técnicas que ajudem na
melhoria das condi¢des de vida das comunidadegends.

Diante da realidade apresentada, do retrato dosspgadigenas que vivem na capital,
deve-se buscar alternativas para evitar que o rideindigenas na capital aumente a cada
ano. E necessario buscar alternativas para qudigeima permaneca em seu territorio, sem
esperar pela criacdo de “bolsa indio” ou outro tif@o bolsa, que ndo contribui para a
sustentabilidade do alto rio Negro.

O fluxo migratorio populacional dos povoados deifiitr do municipio em direcéo a
cidade de Sao Gabriel da Cachoeira caracterizeet® lpusca de complementacdo de
escolaridade, trabalho remunerado, servico mitamomeércio com precos mais acessiveis
gue os praticados pelos regatdes e barcos de dantescque se deslocam pelos rios.

Com esta pesquisa sobre a primeira experiénciad®s técnicos em comunidades
indigenas, pretende-se contribuir para a melhasaptojetos futuros e, consequentemente,
pela melhoria da qualidade de vida das populagiitgenas.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar os desafios postos na elaboragdo de unicular para o oferecimento da
Educacao Profissional dentro de comunidades indg&yda alto rio Negro, tendo como foco o
desenvolvimento de processos formativos sustemstagae sirvam de modelos socio-
econdmicos-culturais.

1.2.2 Objetivos Especificos

a) ldentificar os desafios dos professores e alunopraaca da Educacao
Profissional dentro de comunidades indigenas, itespl® a diversidade
cultural e linguistica.



b) Identificar quais os dilemas, limitacdes, interaenfrentados na pratica
de Educacéo Profissional dentro de comunidadegends.

c) Discutir a relagdo institucional-instituinte no pesso de viabilizar a
formacdo integral, articulada, partindo da divadel e da
interculturalidade.

d) Analisar as praticas pedagogicas do corpo doceatetentativa de
possibilitar a permanéncia do jovem indigena nawndade, evitando o

fluxo migratério indigena para as grandes cidades.



2 REVISAO DE LITERATURA
2.1  Aspectos Historicos

A historia do contato dos brancos com os povogerdis da regido do alto rio Negro se
confunde com a histéria das conquistas da Amazonia.

As principais fontes de informacdes sobre o alboNegro sdo encontradas no mapa-
livro Povos indigenas do rio Negrpublicado em 2006 pela Federacdo das Organizacdes
Indigenas do rio Negro (FOIRN) e do Instituto Saombiental. A obra, que serviu de
principal referéncia desta pesquisa, é resultadanddos registros de dados, em que
encontram-se relatos das historias dos primeirosrdros, a partir da chegada dos europeus,
a procura do El Dorado, mas também de relatos dedni@s dos “antigos”, que sdo passados
de geracéo a geracao.

Segundo os relatos registrados no mapa-livro, ed?,1§uando Francisco Orellana
desceu pela primeira vez o rio Amazonas, o freip@ade Carvajal, escrivdo da expedicao,
referiu-se ao rio Negro como “ride agua negra como tiritaEsses relatos do século XVI
ndo fazem referéncia, ainda, a populacao indigessedio.

Conforme relatos (FOIRN/ISA, 2006), somente um kédepois, em 1639, € que a foz
do rio Negro foi identificada e descrita com maiglado. Foi por ocasiao da expedicéo de
Pedro Teixeira, que subiu o rio Amazonas até Qeitoltou de |a com o padre jesuita
Cristébal de Acufa, que veio para Belém com a il@muia de relatar suas impressées sobre
a regido e seus habitantes. Na volta, a flotilhdugaesa pretendia subir esse rio com o
objetivo de apresar indios, mas os padres CristélealAcufia e André de Artieda
argumentaram contra tal empresa, alegando difideklade tempo para a viagem de retorno
ao Para.

Os povos indigenas do baixo e médio rio Negro marggm os primeiros contatos
diretos com os brancos ja no século XVII, principahte com o0s portugueses que
penetraram no rio Negro a caca de escravos. Nessedo, os povos do alto rio Negro
teriam entrado em contato, via comércio intertrilsaim objetos da cultura européia (facas,
machado, etc), o que denota a possibilidade dedigenas ja saberem da existéncia dos
brancos mesmo antes de té-los visto face a face.

Os primeiros contatos dos brancos com os indigéoasto rio Negro tém inicio ja no
século XVIII, com a chegada dos primeiros portugae&ksses primeiros contatos tiveram
como principais consequéncias a introducéo de @santecciosas, tais como gripe, sarampo
ou variola, que dizimaram boa parte da popula¢gggimacomo uma sisteméatica exploracéo
da méao-de-obra indigena na construcdo das vilagteos coloniais e na extracdo das drogas
do sertdo e, mais recentemente, na exploragaordecha.

Fatos historicos de violéncia contra os povos img sdo relatados por Marcio
Souza em seu livrélistéria da AmazoéniaO autor destaca um capitulo completo sobre a
institucionalizacdo do genocidio, afirmando quer@scente preocupacdo com a expansao
para a Amazénia da frente econémica nos anos #gegpds as populacdes indigenas as
doencas, sofrimentos e morte, levou muitos cie@sisiociais a publicar diversos estudos
sobre a questéo, responsabilizando os projetogathuch militar brasileira para a regido. Um
dos mais importantes foi o ensaio do antropélogalt&h Davis,As Vitimas do Milagreque
nao pbde ser editado no Brasil. A reagcdo da disadir proibir a entrada do autor em
territorio nacional (Souza 2009).

O estudo de Shelton Davis, citado por Marcio Souma,entanto, marcou um
momento na historia da antropologia dos povos emidg da América do Sul, ao expor a
estreita cumplicidade entre 6rgdos do Estado eogrigcondmicos multinacionais na



composicdo do modelo de desenvolvimento aplicadoAnsz0Onia, que expropriava
sistematicamente recursos dos povos indigenas)apueram os Unicos, mas 0s mais fracos e
desprotegidos. Os sofrimentos causados aos megsfeaexcluidos se agregavam ao comeco
das agressdes ao meio ambiente, gerando a reac&@admia que levaria ao inexoravel
processo de aquecimento global e mudancas climaatastroficas no planeta.

Segundo Souza (2009), o certo € que em quase sxdasrtes da Amazonia os
projetos de desenvolvimento baseados no regimeegaranca nacional causaram danos
irreparaveis aos povos indigenas, levando alguxigcdo. O mais grave € que os militares
e tecnocratas, aliados aos grandes capitalistasfondm os Unicos responsaveis, também
antropologos e jornalistas contribuiram para gskuacao se agravasse.

No Brasil, desde o final dos anos 50 que as acasagontra o SPI — Servigo de
Protecdo aos indios apareciam na imprensa, masimeninvestigacdo era levada a efeito. A
guestao indigena era tratada com sensacionalionm o casamento de um sertanista com
uma india, a Diacui, ou as espetaculosas missdgmdidicacao”.

2.2 Alnfluéncia dos Missionérios na Educacéo Indigena

A presenca missionaria na regido data do séculdIX®m a presenca de jesuitas,
carmelitas e franciscanos, culminando, no séculq ¥ofn a instalacdo permanente das
missdes salesianas. Para efetuar o trabalho dueats educacéo e “civilizacao” dos indios,
os salesianos construiram ou restauraram algut®s€B8ao Gabriel da Cachoeira, em 1915;
Taracua, em 1923; lauareté, em 1929; Santa IzabRia@ Negro, em 1942; Pari-Cachoeira,
em 1945 e Assuncao do Icana, em 1955), dotande-ogreia, hospital, escola e internatos
destinados a receber criancas entre 10-12 ano46ai®8 anos. O poder destas escolas
representava o poder da Igreja que, por sua verelnentava a politica integracionista do
Estado.

Historicamente, a implantacdo das atividades missias a partir dos anos 20 do
século XX interrompeu um longo ciclo de exploragdexpoliacdo dos povos da regido por
patrées e comerciantes. Os salesianos também f@sponsaveis pela ampla difusdo da
escolarizacao e por um alto indice de alfabetizaga@gidao. Por outro lado, interferiram em
muitos aspectos da organizacdo social tradiciotrtal/és de seu “programa civilizatério”.
Propiciaram o esvaziamento das comunidades, fundasdyrandes missfes que deveriam
concentrar/facilitar sua atividade catequética eoles. Empreenderam uma intensa
campanha contra 0 modo de vida tradicional, comsoodas linguas maternas nos internatos,
a pratica de rituais, dancas e rituais de curagsid&ncia em casas comunitarias com
simbolismo complexo.

Durante muito tempo, o0 processo de escolarizac® miwvos indigenas esteve
totalmente submetido as missdes salesianas, qostakram permanentemente na regido no
inicio do século XX, construindo internatos pakatequese e educacao das criangas e jovens
indigenas, implementando, assim, a politica intagnalista do Estado brasileiro.

Como a maioria das comunidades do Amazonas, asnigates indigenas do rio Icana
também sofreram os efeitos do colonialismo e a ag&oseringueiros e castanheiros do
Amazonas, em que o0s indios eram explorados e data@mo escravos. Nem o SPI, nem a
FUNAI foram capazes de impedir esse tipo de est@ayiem que os indios estavam nas
maos dos patrdes da borracha e dos comercianteslmahos e brasileiros.

Pelos relatos e documentos da época, foi a p&tirdd4, que comecou efetivamente a
atuacdo dos missionérios salesianos na regido,aceiagem de reconhecimento realizada
pelo padre Giovani Balzola. Com a chegada dosiaales a situacdo de escravidao foi
aliviada, porque os missionarios comecgaram a reagiabusos dos comerciantes.



No ano de 1951, foi fundada a comunidade de Assudgdcana, pelo padre José Ledo
Schnaider, que escolheu o lugar proximo a bocaaal considerando as dificuldades que
teriam na travessia da cachoeira de Tunui, logdizaima da comunidade.

A partir de 1957, com a chegada das filhas de Mamliadora, comecou o internato
feminino com 50 alunas. Em 1962, comec¢ou tambémternato masculino, porém eram
poucos o0s baniwa que eram atendidos. A maioriaatlo®s era do Rio Negro ou do Baixo
Icana e os poucos baniwa do alto que estudavanmtamato, segundo relatos, ficavam
discriminados entre os de outras etnias, sem Hoerde expressar-se na sua propria lingua e
cultura.

A fundacéo da missdo em Assuncao do Icana ocasgrandes concentracdes humanas
no distrito, o que, se por um lado facilitava do&iho missionario, por outro, prejudicava a
forma de organizacao social tradicional dos indmweyocando o esvaziamento das antigas
aldeias, a perda das tradi¢des e valores culturais.

A partir de 1967, as irmas salesianas sairam aaciolade e acabaram os internatos,
ficando somente um padre para atender todo o I§andal976, as irmas salesianas voltaram,
mas ndo havia mais os internatos. O que havia pracegupacao das familias com o futuro
escolar de seus filhos, principalmente as comueslaheirinhas, que tinham que deixar as
suas casas e rogas para morar na missao onderfavaia escola de 1° grau. Assim foi se
formando a comunidade de Assunc¢do de Icana, ao one=mpo em que muitas familias
foram deixando as préprias comunidades.

Segundo informag¢des de moradores da comunidadegleagmpo, todo o trabalho de
educacdo era confiado as freiras. No inicio, soO inteynatos, depois dos anos 60, nas
“Escolinhas”ou “Escolas Rurais”, fundadas pelagppas irmas salesianas, para desafogar os
centros Missionarios e diminuir os custos do iraenOs professores das escolinhas eram
ex-alunos formados nos internatos.

No inicio de funcionamento, a escola em Assuncdagalta funcionava com a 12, 22 e 32
séries e somente a partir de 1978, a escola conzegterecer vagas de 12 a 42 série. No ano
de 1979, a segunda turma terminou a 42 série coatub®s. Depois disso, comecou a luta
dos alunos por vagas no internato, para completdf grau. Com a ajuda das irmas,
conseguiram terminar seus estudos. Ao terminar estiglos, as meninas iam para S&o
Gabriel da Cachoeira e os meninos iam para Tard@esses alunos, alguns conseguiram
terminar 0o ensino meédio; outros chegaram somesgt® dt° grau. Os que continuaram na
comunidade, estdo atuando na mesma escola conesguoés.

Durante nove anos, o povo do rio Icana continudutag em busca de educacao para
seus filhos. Os que tinham melhores condicbes namdae para Sao Gabriel da Cachoeira,
em busca de estudo, enquanto outros permaneciaotmaidade com vontade de estudar.

Atendendo as reivindicacbes pela complementagdo edasdos na comunidade, a
Secretaria de Educacédo enviou professores paravigiteaa comunidade, cujo objetivo era
verificar a real necessidade de avancar as s@&ggsnges, assim como verificar se o local era
apropriado para tal investimento. Diante dos fatosstatados, o Conselho Estadual de
Educacdo do Amazonas - CEE/AM aprovou a implantagéad°grau no dia 12 de junho de
1991.

Atualmente, ap0s muitas reivindicacdes e lutasnsirt® Fundamental de Assuncao do
Icana funciona normalmente, com a participacdo @wiiMento Indigena e dos professores
da prépria comunidade. Aos poucos vai se transfadm&m uma escola indigena bilingue e
intercultural, procurando respeitar os principitisos e os valores da sociedade indigena,
introduzindo aspectos da sua prépria cultura baniwa

Como resultado de novas reivindicacdes, surgirambéan novas conquistas. Em
atendimento as demandas apresentadas, no ano 4én6u o Ensino Médio Indigena,
cujo objetivo era assegurar aos alunos das comugsdardéximas do distrito, condicbes de
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estudo, sem necessidade de deslocarem-se parade,cahde os jovens enfrentam varias
dificuldades e, muitas vezes, sem o apoio da fangérdem-se nos caminhos das drogas e da
prostituicdo. Quando as familias os acompanhamaiaaa comunidade em busca de estudo
e oportunidade, encontram também a falta de mqrdidieuldade para produzir ou comprar
alimentos, tendo que se adaptar a novas formaslde v

Se por um lado, os jovens indigenas que saem dandade encontram oportunidades,
por outro lado, na maioria dos casos, perdem dsimes e esquecem as tradi¢oes.

Segundo informacdes da comunidade, o Ensino Médilgéna em Assuncao do Icana
oferece aos alunos as oportunidades de pesquisatogzar a cultura do povo local,
motivando o aluno indigena a permanecer na comdaida origem.

2.3 A Educacéo Profissional como Desenvolvimento

Moaci Alves Carneiro (2000), em seu livtDB facil — leitura critico-compreensiva
artigo a artigo, aborda, no capitulo lll, a Educacgéo ProfissioRah. seu artigo 39, Carneiro
destaca que‘A educacdo profissional, integrada as difereiitesias de educacdo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente delsémento de aptiddes para a vida produtiva”.
Destaca ainda o “Paragrafo unico. O aluno matrittulau egresso do ensino fundamental, médio e
superior, bem como o trabalhador, jovem ou adatintara com a possibilidade de acesso a educacéo
profissional”.

Segundo Carneiro (2000), a LDB consagra um capiadpecifico a educacao
profissional. O relevo que o assunto merece dedartena profunda mudanca por que passa
o chamado mundo do trabalho. Mais do que nundea,eando vai-se transformando no
mundo do conhecimento, do saber vertido em opesagfutivas. A preméncia por uma
formacéao profissional reconceitualizada decorresgggiintes fatores:

a) As diretrizes normativas da educacao profissioralBnasil estiveram, quase
sempre, divorciadas das politicas de desenvolvionecdanémico e tecnoldgico do
Pais, das politicas sociais voltadas para o trab@bdutivo e para a geracao de
renda e de estratégias fecundadoras de parcet@gracao;

b) A legislacdo pautada na Lei 5.692/71 e nos insstutormativos decorrentes, ao
contribuir para a falta de foco na educacao dodé@darodutivo, concorria para a
desarticulacdo entre os varios sistemas de ensofisgionalizante, gerando um
subaproveitamento dos recursos existentes;

c) A educacao profissional no Brasil possui, histanieate, uma estrutura inflexivel
e, em decorréncia, tem dificuldade de atender, agifidade, a crescente demanda
por niveis mais elevados de qualificacéo;

d) O atual modelo de oferta de seus cursos profisBrantes contribui para
aprofundar as desigualdades sociais a medida quaostra impermeavel a
diversidade socio-econémica e cultural do Pais;

e) O Brasil oferece cerca de sete milhdes de matdceia cursos de educacao
profissional, quando suas necessidades efetivadus®vezes este nUmero. Sao
sete milhdes considerada a variada gama de ofesher: Rede Federal, Escolas
vinculadas a Universidades, Cursos Profissionaézakstaduais e Municipais, e
da Rede Privada e, ainda, o conjunto de cursosstent S (SENAI, SENAC,
SENAR, SENAT e SEBRAE). Esta oferta total € muiemyena, considerando
que o Brasil tem uma Populacdo Economicamente AfREBA) em torno de
setenta e quatro milhdes. Os paises paradgmaisds setor oferecem educacao
profissional a cerca de vinte por cento da PEA lamerate. Neste sentido, o Brasil
esta atras de paises da prépria América do Sulp éomcaso de Argentina, Chile
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e Uruguai.

Segundo CARNEIRO (2000), o Artigo 39 destaca, girmlanecessidade de uma
vinculagao estreita entre educacgéo profissionaddesenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva. Importa dizer que os curriculos destaatevem ser desenvolvidos a partir de
prévia definicdo das competéncias e das habilidestpgeridas para o exercicio profissional
em cada area especifica. Esta imbricacdo impdeessidade da realizacdo de estudos de
mercado, de avaliacdo da atual oferta de cursas,esguecer o imperativo de um didlogo
consequente escola/empresa.

Por outro lado, a educacéo profissional deve sseromlvida de forma articulada né&o
s6 com os diferentes tipos de educacao e de metpdsleducacionais, mas também com o
ambiente de trabalho, o chao de fabrica, tendo dmase de sustentacdo a evolugéo cientifica
e tecnoldgica.

Cabe, por fim, destacar que, sendo modalidade tdaica ndo nivel de ensino
“stricto sensu”, a educacao profissional esta abartjualquer pessoa, dentro dos padrées
normativos contidos no Decreto n° 2.208, de 17 ki de 1997, que regulamenta o
paragrafo 2° do art.36 e os art.39 e 42 da nova. ll@¥acordo com o texto deste decreto, a
educacéo profissional compreende trés niveis:

)] Bésico: destinado a qualificacdo, requalificac@aeprofissionalizacdo de
trabalhadores, independentemente de prévia estanday

1)) Técnico: destinado a oferecer habilitacdo profissia alunos matriculados ou
egressos do ensino meédio, devendo ser ministradorme estabelecida por
este Decreto;

1) Tecnologico: destinado a egressos do ensino métkanéco, corresponde a
cursos de nivel superior na area tecnolégica. Adganovidade do Decreto
consiste na separacdo da educacdo geral e dosudositela educacéo
profissional, na oferta de nivel técnico. Na vigénda Lei 5.692/71, o
curriculo dos cursos técnicos de nivel médio erstttoido por uma espécie
de justaposicao destas disciplinas.

Em relacdo ao curso oferecido em Assuncdo do I¢azmi@-se do curso em nivel
técnico, na modalidade Pos-médio, destinado aasssug do ensino meédio, considerando
gue a comunidade ja oferece o Ensino Médio, emtoges os professores sdo da propria
comunidade e falam a lingua nativa.

Carneiro (2000), nesse mesmo capitulo, faz umécar@o curriculo integrado,
considerando-o como inadequado, pela forma comapsesenta na pratica. As disciplinas
sdo oferecidas na mesma escola, a0 mesmo tempongesmo curso. Ou seja, h4 uma
concomitancia na exterioridade do programa, umamaditade na organizacdo do curso,
porém, dai para integracdo ha uma grande distaBsigorofessores de Quimica, Fisica e
Matematica jamais integraram suas disciplinas contuBués, Histéria e Biologia. Dentro de
uma mesma area, esta integracdo jamais existinteyracdo de conteudos tanto ndo existe
gue a interdisciplinaridade nas escolas brasilewasca ultrapassou a retorica académica.
Curriculo integrado supde a busca de uma finalidedeprocessos e nos resultados do saber
em construcdo, 0 que exige conteudos atuando @mamente, metodologias congruentes,
processos de avaliacdo convergentes e, sobretugldyséituicdo da pedagogia do curriculo
(curso) pela pedagogia dos objetivos.

Segundo Carneiro (2000), no tocante aos curricaldsgislacdo (Decreto 2.208/97)
prevé tratamentos diversos para os trés niveisddea€ao Profissional. Assim, a educacéo
profissional de nivel bésico esta livre de regula@gio curricular por tratar-se de
modalidade educativa nao-formal. A de nivel técniao contrario, vai pautar-se por
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diretrizes curriculares nacionais oriundas do ME@peovadas pelo Conselho Nacional de
Educacéao e, evidentemente, pelos curriculos basieagsponsabilidade dos sistemas. Além
disso, cada escola terd a liberdade de elegerpliiss, conteddos, habilidades e
competéncias especificas para incorporacaocuaaculo plenodo proprio estabelecimento,
no limite de 30% do curriculo basico estabeleciéto pespectivo Conselho Estadual de
Educacéao. Flexibilidade e empregabilidadsdo os principios a orientar a formulacdo dos
curriculos da Educacao Profissional.

Conforme Carneiro (2000), a proposta do MEC sulttaetio CNE identifica trés
grandes setores de atividades do mundo do trabahae producéo de bens, o de producéao
de conhecimentos e o de producdo de servicos”. Gaddestes setores envolve insumos,
objetos, métodos e técnicas singulares. Por s@o,tor agrupamento de atividades de um
mesmo setor pela proximidade de propoésitos e/opraleessos produtivos caracteriza areas
de producédo e, em decorréncia, mapeia areas dgatpeofissional. Cada area profissional
se tipifica por grandes atribuicdes, que a propdstdMEC denomina déuncbes. Estas
atribuicbes amplas desdobradas em atividades &spsciconstituem ubfuncdes As
primeiras caracterizam processos produtivos, asnseg sao resultados parciais diluidos no
interior desses processos. A Educacdo Profissideahivel tecnoldgico (cursos de nivel
superior) possuindo curriculos constituidos a pddi normas especificas fixadas para este
nivel de ensino. O Conselho Nacional de Educac@¥EJC a partir da proposta do
MEC/SETEC, aprovou, em 05/10/99, o Parecer 16/88dabrando os setores de atividades
em areas estruturadas pelo compacto de competéheibiidades/conteiddos minimos e
duracdo minima correspondente.

Carneiro (2000) comenta também o Art.40 da LDBgoal define que a Educacgéo
profissional sera desenvolvida em articulacdo coneneino regular ou por diferentes
estratégias de Educacdo continuada, em instituigdpgcializadas ou no ambiente de
trabalho. Decorréncia desta concepcao destravaBautsacao Profissional € a possibilidade
legal de ela ser desenvolvida em escolas (insligésiespecializadas), no lugar de trabalho,
desde que este esteja intencionado como espacat@du&sta ressalva € importante porque
a educacédo profissional deve estar referida a e&nafe qualidade, que requerem
mecanismos de acompanhamento e de avaliacdo. déesieé de se supor a existéncia de
vinculagdes formais escola/ empresa. Todas estasibdmlades estdo nutridas pelos
principios da democratizacdo da oferta, diversidad#éiexibilidade curricular e, ainda,
intensidade, ou seja, focar a formagéo, a apregelimamais no dominio qualitativo de um
nucleo de conhecimentos, do que na cobertura dai@vdi extensa de um curriculo difuso.

Outro artigo comentado por Carneiro (2000) é ogartd1, no qual o autor ressalta
gue o conhecimento adquirido na educacdo profigkiamclusive no trabalho, podera ser
objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificaggdi@ prosseguimento ou conclusdo de
estudos.

Neste mesmo artigo, o paragrafo Unico define tpediplomas de cursos de educagédo
profissional de nivel médio, quando registradadidealidade nacional”.

Carneiro (2000) também chama a atencdo para 02Agm que as escolas técnicas e
profissionais, além dos seus cursos regulares,eadei0 cursos especiais, abertos a
comunidade, condicionada a matricula a capacidade agroveitamento e néo
necessariamente ao nivel de escolaridade.

Outro autor que se destaca nas discussdes solugcadgao Profissional € Dermeval
Saviani (1997), em seu livid nova Lei da educacdoO autor afirma quea“tarefa de fixar
diretrizes a bases da educacdo nacional, istota@hedscer metas e parametros de organizacdo da
educacdo a serem seguidos pela totalidade de uma@o nse constituiu e se desenvolveu
historicamente de modo a se colocar como um prabtEcarater nacional”.

Segundo Saviani,
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(...) a educacao é inerente a sociedade humamgnamiio-se do mesmo
processo que deu origem ao homem. Desde que o hérhemem ele vive
em sociedade e se desenvolve pela mediagédo dagcédugahumanidade se
constituiu a partir do momento em que determinape&ae natural de seres
vivos se destacou da natureza e, em lugar de sodrexdaptando-se a ela
necessitou, para continuar existindo, adaptaraeed a si.

Segundo o mesmo autor, a producédo da existéncibcanp desenvolvimento de
formas e conteudos cuja validade € estabelecida g@gberiéncia, o que configura um
verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enmu@ntelementos ndo validados pela
experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacibora necessitam ser preservados e
transmitidos as novas geragdes no interesse dimwgiolaide da espécie.

Saviani (1997), afirma que nas comunidades priastiimodo de producao comunal)
0s homens se apropriam coletivamente dos meiosodeighio da existéncia e nesse processo
se educam e educam as novas geracoes.

Saviani afirma também que nas sociedades antigado(itle producdo escravista) e
medieval (modo de producéo feudal) com a apropriggivada da terra, entdo o principal
meio de producéo, surge uma classe ociosa (quedweivmbalho alheio) e em consequéncia
disso se desenvolve um tipo de educacao diferemciaestinada aos grupos dominantes cuja
funcéo é preencher o tempo livre de “forma dignsth é, aquilo que na Idade Média foi
traduzido pela expressao latina “otium cum dignate”

Segundo Saviani (1997), € no quadro acima esbapaglse situa a origem da palavra
escola que em grego significa lazer, tempo livo) @, por extensao ocupacao dos homens
gue dispde de lazer; estudo.

Saviani afirma também que na sociedade modernagredroducéo capitalista) a
classe dominante (burguesia) detém a propriedadedprdos meios de producédo (condi¢cdes
e instrumentos de trabalho convertidos em capitatida pela expropriacdo dos produtores.
Entretanto, diferentemente dos senhores feudaibrdpa), a burguesia ndo pode ser
considerada uma classe ociosa. Ao contrario, é classe empreendedora compelida a
revolucionar constantemente as relacdes de prodpgé&anto, toda a sociedade.

2.4  Educacao Profissional no alto rio Negro

Conforme dados documentais da Historia do Institbemleral do Amazonas —
Campus Sao Gabriel da Cachoeira, antiga Escolatégrca (PDI-IFAM 2009), por volta
do ano de 1986 quando iniciaram as discussfes ®m ta implantacdo de uma unidade
escolar vinculada ao MEC em Sao Gabriel da Cadhogimovimento indigena ainda estava
se organizando, de forma que as decisdes acerdacdly objetivos da escola e publico
prioritario a ser atendido foram temas ndo aborgaldomaneira estratégica, recaindo entao
essas decisdes aos politicos locais.

Neste mesmo periodo, em 1988, conforme pesquisasm@mtais do Campus, a
escola foi concebida através do Processo n°. 280B374/88-41 e Convénio n° 041,
firmado entre o Fundo de Desenvolvimento da Educac&NDE, representado pelo entédo
Ministro da Educacé&o Hugo Napoledo e a Prefeitusaidpal na pessoa do Sr. Raimundo
Quirino Calixto; Convénio esse no valor de CR$ 200.000,00 (duzentos milhdes de
cruzeiros) a conta do Orcamento proprio do FNDBgmma de trabalho 08430312185,
empenho n° 1.322-5, de 11/05/88, regido pelo tea® 93.872/86 e pelo Decreto-Lei n°.
2300/86, iniciaram-se as obras para a construc@imndeEscola Agrotécnica no municipio de
Sao Gabriel da Cachoeira, na época denominadald&Agootécnica Marly Sarney”.
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Dessa forma instituida, a Escola Agrotécnica inigoas atividade no alto rio Negro,
com todo pacote tecnoldgico difundido pelo MEC, nesmos moldes aplicados por outras
escolas do pais, contextualizado no modelo de Agraria convencional, com um curriculo
voltado para a criacdo de grandes animais, agreulfocada na industrializacéo,
preconizando o uso de técnicas e produtos indliisadas, bem como sementes hibridas e
variedades de plantas selecionadas, com vista tw rahdimento estabelecido pelo
agronegocio.

No periodo compreendido entre 1988, quando foiloduhe a primeira etapa das obras
até 1993, a estrutura da escola permaneceu abataj@savindo de depdsitos da Secretaria
de Obras da Prefeitura. Neste periodo, houve uraadgrdeterioracdo das edificacdes,
motivado, principalmente, pelo baixo padrédo de tog&o, assim como a falta de
conservacao das mesmas, além das constantesdagedti saqueadores.

E importante destacar que, em 1992, os técnic@etisgacia do MEC no Amazonas
realizaram uma visita de avaliacdo na Escola Agnitéd e registraram fatos como
disposicdo das edificagbes com grande distancie etas, fator prejudicial a integracéo
entre o corpo administrativo e os alunos, destacaimtla a ma qualidade do acabamento das
instalacdes, o baixo padrédo de construcdo e deteéio apresentada pouco tempo depois de
concluida a obra. No mesmo relatério, os técni@stadaram as caracteristicas do solo no
interior da escola, a principio impréprio para setesolvimento da agricultura.

No ano de 1993, a partir da publicacédo da Lei M7@®. publicada no Diario Oficial
da Unido de 30 de junho de 1993, tornou-se ofeiatiagcdo da Escola Agrotécnica Federal
de S&o Gabriel Cachoeira, conforme o seguinte:

PRESIDENCIA DA REPUBLICA
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 8.670 DE 30 DE JUNHO DE 1993.
DispBe sobre a criacdo de Escolas Técnicas e Agiots Federais e da
outras providéncias.

Art. 2° Ficam criadas as Escolas Agrotécnicas kRéslele Ceres — Goias,
Cod6 — Maranhao, Colorado do Oeste — Rondonia, &nbiy Santa Inés e
Senhor do Bonfim — Bahia, Rio do Sul e Sombrio nt&&atarina, e Sao
Gabriel da Cachoeira — Amazonas, subordinadas atéiio da Educacéo
e do Desporto, como 6rgdos da administragéo direta.

A partir da publicacdo da lei de criagdo, a estelee sua primeira Diretoripro
temporee neste mesmo ano foi transformada em autarqaaéatda Lei N° 8.741, de 16 de
novembro de 1993. No ano de 1994, foram realizattds concursos publicos para o
provimento para docentes e para técnicos admitivgtsanos niveis de apoio, médio e
superior, de acordo com a portaria MEC N° 1.191,1dede setembro de 1993. Os
profissionais contratados para atuar na escolanfgneparados e concursados para atuarem
no modelo convencional de Agropecuaria.

Em 1995, houve o ingresso da primeira turma deoalum curso Técnico em
Agropecuaria com curriculo preconizado a formagémita centrado nas distor¢cdes de
profissionalizacédo da antiga LDB.

A partir de 1999, ap6s a implantagdo da ReformaEdsino Profissionalizante
alcancada pelos artigos 39 a 42 da Lei N° 9.394/8€gulamentada pelo Decreto 2.208/97
gue estabeleceu uma “organizagdo curricular p&duaacao Profissional de nivel médio de
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forma independente e articulada ao ensino médsocasdo a formacédo técnica a educacéo
basica e apontando a necessidade de definicAaretezais curriculares com o objetivo de
adapta-las as tendéncias mais recentes do mer@dealthlho”, a Escola Agrotécnica
Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira passou a efese&ducacdo Profissional de nivel
médio, seguindo os Referenciais Curriculares Naisopara a Educagédo Profissional, com
seus cursos situados na area de Agropecuaria chabdisacdes de Agricultura, Zootecnia e
Recursos Pesqueiros.

Durante os primeiros anos de existéncia, a Escgtatécnica Federal de Sao Gabriel
da Cachoeira limitava-se ao oferecimento do cumsenito em Agropecuaria na sede do
municipio, com matriz curricular semelhante a autragides do pais, diversificando
posteriormente as areas de atuacdo no oferecindentutros cursos, com abrangéncia no
setor primario. Em comunidades indigenas, oferanisaos de pequena duracdo, em parceria
com a Fundacdo Nacional do indio - FUNAI, atendeadodemandas das comunidades
indigenas na area de piscicultura, criacdo de lgaliaipira, cultivo de hortalicas e recursos
florestais.

As mudancas implementadas com o Decreto 2.20&9&rando o Ensino Médio do
Ensino Profissionalizante com a criacao e extim@aursos, orientados pela demanda do
mercado de trabalho, foi extremamente danosa p&#aFaSGC, quando foi considerado a
economia local voltada para o comércio e servigas,apresentando nenhuma vocacao para
exploracdes agricolas empresariais. Com as duaaliskdies de ensino separadas, os alunos
preteriam o0s cursos técnicos em favor do EnsinoidMédasionando o esvaziamento das
turmas e a pouca procura pelo Ensino Profissicaatéz fato agravado pela falta de
perspectiva de absor¢éo pelo mercado de trabadxgstente no municipio.

Desde 1987, o Instituto Socioambiental - ISA, emcg@a@a com a Federacdo das
Organizacdes Indigenas do Rio Negro - FOIRN, naestto da luta pela demarcacéo e
consolidacéo das terras indigenas, iniciou uma aah® estimulando e promovendo varios
encontros, cursos, assembléias e outros eventasapdiscussédo da situacdo da educacgéo
escolar indigena. Nesse processo, liderancas espmwks indigenas da regido, ao lado de
representantes de muitos outros povos indigenagram uma seérie de reivindicacdes sobre
a educacao escolar do alto rio Negro. Dentre estavaior reivindicacdo é pelo curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio Indigena.

Motivados pelas conquistas de extensdo do acesdocacao, durante as assembleias
e conferéncias da década de 1990, os povos indigimalto rio Negro intensificaram as
reivindicacdes por educacao diferenciada. Durastiseliscussodes, a partir de 1995, iniciou
um processo de questionamentos sobre a forma dedate o papel da Escola Agrotécnica
Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira no novo cantexitorial da regido, ao mesmo tempo
em que as organizacdes indigenas legalmente ecodattbuscavam formas de gestdo de
suas terras demarcadas, com a identificacdo degmalidades econdmicas. Seguindo essa
dindmica, o Instituto Socioambiental iniciou a iapiacdo de projetos-pilotos com escolas
indigenas diferenciadas, com o0 objetivo de propor modelo de educacdo escolar
compativel com a realidade socioambiental do @&tdlegro.

Em 1998, em meio a toda transformacédo da Educagdizsdfonal no pais, a Escola
Agrotécnica Federal de Sado Gabriel da Cachoeirarne@o Instituto Socioambiental e a
Federacédo das Organizacfes Indigenas do Rio Naggoando subsidios para a formulacao
dos planos de cursos para atender a demanda dasgasdorovindas com a nova LDB e
particularmente, com o Decreto 2.208/97. Nessa &pap0s palestras ministradas por
representantes do Instituto Socioambiental, foitidmio primeiro documento reivindicando
uma reestruturacdo da Escola Agrotécnica Feder@adeGabriel da Cachoeira, contendo
recomendacfes sobre 0s eixos tematicos priorit@&igerem abordados. No entanto, tais
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recomendacgdes nao foram traduzidas em favor dasfaranagdes conceituais e estruturais
gue a escola necessitava, por motivos adminishsagvypedagogicos.

Na constante luta pela educacéo diferenciada, erst@agle 2003, a Federacédo das
OrganizacOes Indigenas do Rio Negro - FOIRN realism seminario com o langamento do
Programa Regional de Desenvolvimento Indigena Sidstel do Rio Negro (PRDIS). Nesse
mesmo periodo a antiga Escola Agrotécnica de Sawigbada Cachoeira realizou o |
Seminario de Educacéo Profissional do Alto Rio ldegom o objetivo de articular as agdes
da escola a outras politicas publicas para o debemento sustentavel da regido do Alto
Rio Negro.

Em abril de 2005, durante o | Seminario Interinsitnal “Construindo a educacao
escolar indigena na regido do rio Negro”, promovida Federacdo das Organizacdes
Indigenas do Rio Negro e Instituto Socioambieffddlassinado um Termo de Compromisso.
Apds este Seminario, a Escola Agrotécnica Feder&ab Gabriel da Cachoeira realizou um
seminario publico com a presenca da SETEC/MEC, ROIBA, FUNAI. O processo teve
como base o diadlogo intercultural e parceria emtre&eomunidade escolar do Escola
Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeiramowimento indigena organizado,
representado pela FOIRN, com o apoio das instiégic@tuantes na regido e da
SETEC/MEC.

A partir destes eventos, a Direcdo da Escola Agnaté Federal de Sdo Gabriel da
Cachoeira se comprometeu em balizar as acdesuistitis viabilizando as adequacbes
curriculares, o desenvolvimento de projetos de yaisagvoltados para as demandas das
comunidades indigenas, bem como a intensificaca@rdsenca institucional nas terras
indigenas com o intuito de fomentar e promover sinenvoltado para as potencialidades
econdmicas locais, tendo como base tedrica o datonimal do PRDIS onde consta um
capitulo exclusivo sobre a educacédo profissioname particular a Escola Agrotécnica
Federal de Sao Gabriel da Cachoeira.

Nos ultimos anos, a instituicio ganhou um grandeesmento em sua estrutura de
ensino e pesquisa, através de parceria com iggEside fomento como a Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Amazonas - FAPEAM e CNPQ, aémsmParceiros VITAE que
financiaram a estruturacdo de um laboratorio imgenolinar e aquisicdo de equipamentos
gque estdo permitindo o desenvolvimento de excdetra&balhos contextualizados na
tematica da seguranca alimentar e da sustentat®lida regido do rio Negro. Essa parceria
tem oferecido aos alunos bolsas através de programao o Programa de Iniciacao
Cientifica Junior — PIBIC-JR e do Programa Joveran@sta Amazonida — JCA. Dessa
forma, a Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabld@eCachoeira vem experimentando 0s
primeiros resultados desse trabalho através damihecamento dos parceiros, como também
da comunidade em geral, que tem ressaltado a relevdos trabalhos. Da mesma forma, os
alunos tem conseguido bons resultados nos examdsN&M e, como consequéncia o
ingresso de expressivo numero de alunos na uri\aeisi

Atualmente, ja ocorre um maior entendimento de dggmarte do corpo docente, que
estd cada vez mais se sensibilizando e se disppaiitiio a desenvolver pequenos projetos
de pesquisa, tanto dentro da escola, por meio dgr&ma Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica - PIBIC-Jr e do Programa ddsBse para Jovens Cientistas Amazo6nidas-
JCA, com a execucdo de projetos de Jovens Cientfstaazonidas - JCA e projetos do
PIBIC-Jr, como também a participacdo em projet@asamenunidades indigenas, utilizando a
metodologia da pesquisa participativa.

Na é&rea de Recursos Pesqueiros, o Instituto FedbraEducacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM Campus Sao Gabri€alzhoeira teve um grande avanco.
Em 2002, diante da necessidade da Instituicddzoealm concurso publico para efetivacao
de profissionais na area de piscicultura. Em 200Bglaborado o projeto do Centro de
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Capacitacdo e Reproducgdo de Alevinos. O projetagodvado em 2005 através de emendas
parlamentares, iniciando a construcdo em 2006. Emntelabril de 2007, ocorreu a primeira
reproducao de tambaq@d@lossoma macropomum)

Nesta nova etapa de atividades de pesquisa, tutndtiederal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas Campus Sao Gabriel da Cmahoealiza parcerias e esta
conduzindo discussdes junto aos organismos de igasdustituto Nacional de Pesquisa da
Amazobnia — INPA e do Programa de Grande Escalaa&da — Atmosfera na Amazonia —
LBA e outros organismos sediados no municipio,antido de estabelecer um sitio de coleta
padronizado, que consta de uma parcela area dm26dm a finalidade de realizar estudos
de medidas de biodiversidades, riqueza de espécasposicdo de comunidades,
variabilidades genéticas, mudanca de biomassagedauiros.

Com este pensamento, do dia 05 a 08 de agostoO@e @ONPA realizou no IFAM,
antiga EAF-SGC o primeiro Work Shop INPA/LBA, atésvdo projeto Fronteira, onde
reuniu todos os pesquisadores da instituicdo, ept@sdo os projetos de pesquisa que
realizam na regido do alto rio Negro, desde a sedmunicipio até o parque Nacional do
Pico da Neblina, com a finalidade de mostrar oslltados das pesquisas realizadas,
prestando conta dos trabalhos realizados no mumicip

Transformada em Instituto Federal de Educacéo,czién Tecnologia do Amazonas
— Campus Sao Gabriel da Cachoeira, através da’L&11892, de 29 de dezembro de 2008, o
IFAM-SGC esta localizado no Municipio de Sdo Gdlitee Cachoeira, noroeste do Estado
do Amazonas, quildmetro 03 da BR/307, na estradaettoporto. Foi construido em um
terreno que mede 810 (oitocentos e dez), metroBed¢e por 1.500 (mil e quinhentos)
metros de fundo, totalizando uma area de 1.215(060 milhdo duzentos e quinze mil)
metros quadrados. O municipio de Sdo Gabriel dadgaa fica localizado a uma distancia
de 1.600 KM da capital em linha reta e 564 KM amhdi fluvial, aproximadamente.

Considerando que o Instituto Federal de Educacadéncfa e Tecnologia do
Amazonas — Campus S&o Gabriel da Cachoeira estizbiio na area central da regido do
alto Rio Negro, onde verifica-se que aproximadaméti% dos alunos séo indigenas ou
descendentes e pertencem a uma das vinte e dissir vivem nesta regido, como unica
escola profissionalizante do alto rio Negro, assumm@ papel fundamental no
desenvolvimento desta regido. No entanto, apesaudemaior clientela ser formada por
alunos advindos de comunidades indigenas ou demuesdde indigenas urbanos, possuindo
em salas de aula a maior diversidade cultural giiigtica do pais, o Instituto Federal do
Amazonas - Campus S&o Gabriel da Cachoeira ndoceénhrecido como indigena,
considerando o contexto em que foi implantado. Bedambém filhos de militares e
comerciantes.

O IFAM Campus S&o Gabriel da Cachoeira foi ingdibiiino ambito do Sistema
Federal de Educacédo, a Rede Federal de Educacfissiral, Cientifica e Tecnoldgica,
vinculada ao Ministério da Educacdo. Possui natujaddica de autarquia, detentora de
autonomia administrativa, patrimonial, financet&atico-pedagogica e disciplinar.

Nesse contexto, é importante destacar o papelndtitutos Federais, considerando
gue sdao instituicbes de educacdo superior, basigaro@ssional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacafispional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacaontiea@mentos técnicos e tecnoldgicos as
suas praticas pedagdgicas. Sao equiparados asrsidades Federais e exercerdao o papel de
instituicbes acreditadoras e certificadoras de @témzias profissionais. Tem autonomia,
nos limites de sua area de atuacéo territoriah pear e extinguir cursos, bem como para
registrar diplomas dos cursos por eles oferecidujiante autorizacdo do seu Conselho
Superior.
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Nesse sentido, os Institutos Federais tém palidfimdes e caracteristicas ofertar
educacao profissional e tecnoldgica, em todos as séveis e modalidades, formando e
qualificando cidaddos com vistas a atuacéo profiséinos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioecondémico loegipnal e nacional, desenvolvendo a
educacgéao profissional e tecnoldgica, como procesds@ativo e investigativo de geragéo e
adaptacao de solucdes técnicas e tecnologicasrandas sociais e peculiaridades regionais,
além de promover a integracdo e a verticalizacd@ddaacao basica a educacédo profissional
e educacao superior, otimizando a infra-estrutisiadf, 0s quadros de pessoal e 0s recursos
de gestéao.

2.5 Educacéo Diferenciada: Um Direito, uma Conquista

O direito & educacéo diferenciada, que deve sansimumento na conquista indigena
de autonomia politica e econdémica frente a soceedadional, € garantida pela Constituicéo
Federal (BRASIL,1988).

Nesse sentido, em uma acado conjunta entre a Sé&xrdea Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade —SECAD e a Secretaiidlicacdo Profissional e Tecnoldgica-
SETEC, impulsionadas pelas reivindicacdes dos powtigenas para a oferta de educacao
profissional, que atendesse a essa demanda decBwnmaofissional, correspondentes a
realidades socioculturais, foi lancado o PrograreaEducacdo Profissional Integrada a
Educacéo Escolar Indigena e PROEJA Indigena.

A elaboracdo do Documento Base do Programa Nacitnhitegracdo da Educacéo
Profissional com a educacdo basica na modalidadeddeacdo de Jovens e Adultos, em
edicdo especial sobre o PROEJA Indigena, publicedano de 2007 pelo Ministério da
Educacéao, teve a participacédo de professores dblJErampus Sao Gabriel da Cachoeira,
como profissionais comprometidos com a educac&oetitiada.

A educacéo diferenciada, que na Idade Média, segBagiani, se configura com “a
funcdo de preencher o tempo livre”, para os porndgyenas tem uma conotacao de inclusao
social, de busca pela sustentabilidade e sobresiavén

E com a conotacéo de Educacéo Diferenciada quessete]l ao longo da histéria, a
implantacdo de projetos escolares para populagdégenas. A discussao é quase tdo antiga
guanto o estabelecimento dos primeiros agentesietano Brasil

A partir da Constituicdo de 1988, os povos indigenanquistaram direitos que
anteriormente nado dispunham. Nas legislacOes argsriestes povos eram representados por
instituicbes governamentais criadas pelo governe, @gpresentavam e falavam por estes
povos, a exemplo do Servico de Protecéio aos ird&RI, criado em 1910.

Foi a partir de reivindicacfes de base que o Espadsou a formular, nos ultimos
anos, uma politica oficial e diferenciada para kescmdigenas.

Na Constituicdo de 1988, no seu artigo 210, 8§ 2pas indigenas conquistaram
direitos que anteriormente nao dispunh&@mensino fundamental regular serd ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades nadigambém a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”.

Na prética, entretanto, a implementacéo de propdaosscolas diferenciadas na regiao
sempre tem sido problemética. Antes ou depois danggacdo das novas legislacdes
federais, programas nacionais e outros documemtosrdveis a implantacdo de escolas
indigenas especificas, interculturais e multilirsgureuitas iniciativas continuam enfrentando
grandes obstaculos devido a estrutura verticalidadasistemas educativos locais.

Em meio a discussBes sobre educacdo diferenciadam® definicdo de terra
indigena, foi publicada a Resolucado N° 11/2001/@BE/aprovada pelo Conselho Estadual
de Educacdo do Amazonas em 13 de fevereiro de 2fil contempla as normas para
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criacdo e funcionamento das Escolas indigenastizatéo e reconhecimento de cursos, no
ambito da educacao basica no Estado do Amazonas.

O Art. 1° da mesma Resolucao define que “o Esteinedésto de Ensino, no ambito
da Educacéo Basica, localizado em terra indigesra, reconhecido como Escola indigena,
conforme o que define no seu Paragrafo Unico:

Terras Indigenas sdo as terras tradicionalmentpadeais pelos indios, as
por eles habitadas em carater permanente, asadéiizpara suas atividades

produtivas, as imprescindiveis a preservacdo desrges ambientais
necessarios a seu bem-estar e as necessidadesrgpsagucao fisica e

cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢cdes.

Segundo o documento base, historicamente no Beafikma de relacionamento do
Estado com os povos indigenas foi marcada peldecaaatoritario, repressivo, violento e
tutelar que caracterizam as relagdes tipicas estezlos coloniais e povos nativos. Esse tipo
de relacdo gerou certamente varias reacdes indigenladas, mas ndo abriu espaco para a
sua manifestacdo e organizacdo como legitimodantaores e sujeitos de direitos dentro da
nacdo, de forma que o movimento indigena brasildérexpressdo nacional ganhou forca
apenas na década de 1970, periodo em que ecloaérdutas indigenas pela demarcacédo de
suas terras e pela melhoria das condicbes de \adérod delas. Essas reivindicacOes
reforcaram-se no contexto de uma intensa reacdcac@mchamada “politica de emancipacao
dos povos indigenas”.

2.6 Desenvolvimento Sustentavel e Educacdo — A Educac®uoofissional vai a
Terra Indigena

E comum, hoje, se falar no conceito de desenvolimseustentavel, até mesmo a
linguagem da publicidade utiliza o termo para vensleus produtos. Esvaziado de seu
significado mais profundo, o termo rapidamenteraesformou num jargado que parece tudo
explicar. Para os formuladores do conceito, a goeda sustentabilidade € crucial para a
sobrevivéncia da Amazonia, j& que o caminho queoogsso de ocupacdo econdmica esta
seguindo, nada restara da selva como hoje a canbed&OUZA 2009).

Para Marcio Souza (2009), no caso da Amazoéniagque ecossistema muito volatil,
embora guarde a maior diversidade de espécies quas planeta ja teve em qualquer era, 0
avanco das frentes destrutivas tem configurado catastrofe, queimando e passando a
motosserra em espécimes que jamais chegaremofieceon

Souza (2009) afirma ainda que a primeira regra wdestabilidade, seja no seu
aspecto econdémico, sociais ou ecolégicos, é a qugué o0 meio ambiente deve se manter
através dos tempos com as mesmas caracteristizdanientais. Este parece ter sido o caso
da relacao estabelecida pelos povos indigenas cAmaabnia, mantendo o equilibrio por
meio de praticas de sistemas tradicionais que sengelveram em milénios de selecdo
natural. Infelizmente, ndo ha dados para se julg@nto o meio ambiente mudou com a
intervencao indigena, mas é possivel inferir quee@m ambiente se ajustou sem traumas ao
manejo das sociedades tribais.

Motivado pelas mudancgas curriculares, com a netsdside adequacao da educagéo
as novas demandas produtivas e a formacao do owdeed#alhador, varias reunides e debates
foram realizados entre a direcdo da antiga Escglatécnica e representantes indigenas do
rio Icana.

Em atendimento as reivindicagdes dos movimentogyémas, durante as reunides
realizadas, a antiga Escola Agrotécnica Feder&@adeGabriel da Cachoeira iniciou projetos
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de educacao profissional em comunidades indigeleaitre os quais foi elaborado o projeto
do Curso Técnico em Etnodesenvolvimento, para sa@strado na comunidade indigena de
Assungéo do Igana, em parceria com a Escola Kariais&ito de Assuncdo do Igana,
envolvendo as comunidades de Boa Vista até Tunciid@gdra, na Terra Indigena Alto Rio
Negro, abrangendo 15 comunidades indigenas, semdmeira experiéncia em curso técnico
regular em comunidade indigena.

A primeira turma do curso técnico em Etnodesenuwwvito, na modalidade
subsequente, teve inicio em outubro de 2007 ecdioclaido em 21 de abril de 2009, tendo
como objetivo promover a formacéo técnica nas adeaaquicultura, manejo agroflorestal,
agricultura e processamento de alimentos, pernoitimddesenvolvimento de experiéncias
sustentaveis que sirvam de modelos econdmicoso foimeiro curso oferecido dentro de
comunidade indigena. O Curso foi organizado em hoddwtilizando-se a pedagogia de
alternéncia, com 15 dias de aula e 15 dias de di&peem que os alunos indigenas
retornavam as suas comunidades para conduzireralhosbpara sua subsisténcia como:
pescar, cacar, cuidar da roca e fazer farinha.olénglade de formatura foi realizada com
rituais indigenas e trajes tradicionais.

Diante dessa demanda, o Instituto Federal do AnaazerCampus Sao Gabriel da
Cachoeira vem viabilizando a¢des para a valorizagépatrimonio cultural e ambiental da
regido do alto rio Negro. Utiliza-se do reconhecitoedas potencialidades para criacdo de
alternativas econdmicas sustentaveis, baseadas i&loga entre o0s conhecimentos
tradicionais indigenas e os métodos cientificoslentais, produzindo referéncias técnicas
gue ajudem na melhoria das condi¢des de vida dasridades indigenas, em parcerias com
os 6rgédos representativos da regiao.
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3 METODOLOGIA

Em ciéncias sociais, especialmente em EducacdoerR@wmgdan e Sari Biklen
(1994), citado por Boaventura (2007), caracterizammvestigagdo qualitativa como fonte
direta de dados no ambiente natural, constituigdo-pesquisador no instrumento principal;
€ uma pesquisa descritiva, em que 0s investigadintesessando-se mais pelo processo do
gue pelos resultados, examinam os dados de mameira/a e privilegiam o significado.

Segundo o autor,

Os dados recolhidos sdo designados por qualitativagie significa ricos

em pormenores descritivos relativamente a peskmass e conversas, e de
complexo tratamento estatistico. As questdes a siigag ndo se

estabelecem mediante a operacionalizacdo de viewisaendo outrossim,

formuladas com o objetivo de investigar os fendbrsenem toda a sua
complexidade e em contexto natural. (ROGDAN e BIKI)F1994, p.16)

A coleta de dados deu-se por meio de um trabaltevaiivo, através de pesquisa
descritiva, entrevista diagnostica questionario@stjonario.

A pesquisa foi realizada em dois momentos. O promgiomento, com pesquisas
documentais da historia da educacédo no alto riordflegy segundo momento, durante o
andamento do curso, ap0s a realizacdo de cada on@ltdvés de entrevistas, relatos das
experiéncias na realizacdo do curso, tanto de gsofes, quanto de alunos envolvidos no
projeto, incluindo a andlise dos Trabalhos de GQm&d de Curso — TCC dos alunos que
conseguiram terminar o curso.

Inicialmente, a idéia era realizar a analise des doirsos oferecidos pelo Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Anazzen Campus Sao Gabriel da
Cachoeira, em comunidades indigenas no alto riordNe@ primeiro € o curso de
Etnodesenvolvimento, no rio Icana, cujos alunosisdigenas da etnia Baniwa. O segundo é
o curso de Desenvolvimento Indigena Sustentaveipon&/aupés, cujos alunos séo indigenas
da etnia Tukano. No entanto, considerando a situgeagrafica em que os dois cursos sao
inseridos, considerando que cada curso foi impientam rios diferentes, com grandes
dificuldades de acesso, entre cachoeiras e corasgeom modalidades de ensino diferentes,
optou-se pela andlise do curso de Etnodesenvoltimeralizado na comunidade de
Assuncéo do Icana, no rio Igcana, cujos alunos pegta a etnia Baniwa.

No primeiro momento da pesquisa foi realizada uméise do projeto do curso de
Etnodesenvolvimento em Assuncao do Icana.

No projeto do curso técnico em Etnodesenvolvimeetdssuncédo do Icana, dentre as
atividades planejadas consta a realizacdo de culsosapacitacdo para 0s servidores
envolvidos no processo, incluindo professoresialies e demais membros da instituig&o.

A formacao dos formadores foi planejada para azasgio de cursos de atualizacéo
em Metodologia de Ensino com Populacgfes Indigemasenfoque principal é a Diversidade
Sociocultural do alto rio Negro e o Desenvolvimedotal através da Educacao Profissional.
Segundo Monteiro,

Os esforcos por tentar capturar as multiplas relagbesentes na producéo
de conhecimento, precisam ser empreendidos no colinpade um saber
com sabor e de uma cultura de paz, expressas em possivel
etnopedagogia de respeito as diferencas. Esta éatitnde ao mesmo
tempo de cidadania e de solidariedade humana. 8ton2008, p. 159)
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3.1 Delimitagdo do campo da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na comunidade de A&suthg Icana. A Comunidade de
Assunc¢do do Igana esta situada na margem direiRiadcana, na area denominada baixo
Icana, distante a 172 km da sede do municipio ae Gabriel da Cachoeira, estado do
Amazonas. Nesta comunidade, convivem, aproximad&an@a familias, das etnias Baniwa,
kuripako, Baré, Tukano, Wanano. Os povos destaé@oegrocuram manter a identidade
cultural tanto no cotidianas, quanto nos momentosidnifestacdes culturais.

Para chegar até a comunidade de Assuncédo do kmatne,cachoeiras e corredeiras, é
utilizada a “rabeta” (uma espécie de canoa com mu#opopa), bongo (canoa com maior
lotacdo de pessoas, também com motor) ou “voad@eaioba mais sofisticada com motor de
popa de 40 ou 60 HP, sendo esta mais veloz). Codistancia entre as comunidades desta
regido é identificada, medindo o tempo gasto darantiagem, diferenciando em virtude do
tipo de transporte utilizado, o tempo para cheg@aaaomunidade varia entre 4 a 8 horas. Se
a viagem for realizada de barco pequeno ou de cangagem dura varios dias, dependendo
da distancia da comunidade. A viagem até a comdeidasta, aproximadamente, 200 litros
de gasolina para ir e voltar, com duracdo de quadras de viagem, com riscos de toda
espécie, desde o enfrentamento de sol e chuvar&éoode bater com a voadeira em uma
pedra.

3.2  Caracterizacdo do Campo da Pesquisa

a) Organizacao social, cultural e linguistica

Comunidade de Assuncéo do Igana (foto tirada pedania autora em fevereiro de 2009)
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Em seu livroHistéria da Amazo6nia(2009) Marcio Souza chama a atencdo sobre a
historia deste povo, afirmando quieté bem pouco tempo, a regido amazonica era coadale
uma area de poucos recursos, o que limitava ashpiasgles de os grupos humanos desenvolverem
ali uma sociedade avancada’.

Segundo Souza (2009), “ainda recentemente, asrevédearqueoldgicas e documentais
sobre as antigas sociedades complexas da AmazGnexamm simplesmente negadas ou
atribuidas a presenca passageira de grupos deoanglimesoamericanos. Para completar,
aceitava-se como prova de adaptacdo ao tropicoolmidstilo de vida dos atuais povos
indigenas, que vivem em pequenas aldeias e seizagagom base em uma economia de
subsisténcia, estabelecida sob o impacto da celgiizeuropeia”.

Souza afirma que, “nos ultimos vinte anos, umaesaéei estudos comecou a sacudir as
posicdes estabelecidas e a constatar que a Amazémipds, na pré-histéria, um rico e
diversificado cenario de sociedades humanas. Seg@uliza, pesquisas como as da
arquedloga Anna Roosevelt, sobre as culturas @adti Maraj6 e da calha amazobnica,
comprovam a existéncia de uma inequivoca ocupaeddedo periodo Pleistoceno, ou
Holoceno, por sociedades de cacadores e coletdems de elaboradas culturas de
tecnologia de pedra, além de algumas das maisaargariedades sedentarias, fabricantes de
ceramica e agricultores equatoriais. Um passadmddo por sociedades de grande
complexidade econdmica e sofisticacao cultural”.

Dentre os varios povos indigenas existentes norialthegro, destacam-se os povos da
bacia do rio Igana, principais elementos destaysaq

Conforme registros nMapa-livio Povos Indigenas do Rio Negr2006), os Baniwa
vivem nas fronteiras do Brasil, Venezuela e Col@nlio longo do rio Icana e de seus
afluentes. No Brasil, contando a bacia do rio Igarmaueles que foram morar no rio Negro,
somam mais de cinco mil pessoas. Na Colémbia e ereealiela, onde sdo chamados de
“Kuripako” e “Wakuenai”, moram em comunidades aado do rio Guaiania e de seus
afluentes e no alto Icana. O nome “Baniwa” tambénmedere a um outro grupo de lingua
Aruak distinta, localizado na vila de Mar6a, no @Bim mas desde os tempos coloniais 0
nome é usado para todos os povos que falam lirdguéamilia Aruak da referida regido no
Brasil.

A vida religiosa baseia-se tradicionalmente nosdga ciclos mitologicos e rituais
relacionados aos primeiros ancestrais e simbolzaétas flautas e trombetas sagradas, na
importancia central do xamanismo (pajés e cantajierem uma rica variedade de rituais de
danca, associados aos ciclos sazonais. Na segustddendo século XIX, profetas baniwa
instituiram uma nova forma de organizacéo religiosamada “o canto da cruz”, ou “a
religido da cruz”, que perdurou até o inicio desteulo e cuja memoria ainda se mantém
viva em certas partes da regido. A partir da déala®0, missionarios evangélicos —
seguindo a trilha da figura marcante de Sofia Mull@ catdlicos promoveram a conversao
dos Baniwa e Kuripako, adicionando assim uma nawzemsdo de complexidade a sua
situacao religiosa.

Nos anos que se seguiram, houve uma série desatritoe 0os missionarios catolicos e
evangélicos e também entre comunidades que segueéifesentes orientacdes. Atualmente
estes conflitos cessaram e ha boa convivéncia esttmmunidades. Perdura, no entanto, a
divisdo religiosa: além da propria comunidade desuAsdo, as comunidades catolicas
localizam-se principalmente no rio Aiari, a0 pags@ a maioria das comunidades situadas
no medio e alto Icana sédo evangeélicas.

Os Baniwa séo povos cujos idiomas pertencem aitahmguistica Aruak. Ocupam toda
a bacia do rio Icana. Formaram comunidades no egrdy estando presentes também nas
cidades de Sao Gabriel da Cachoeira, Santa IsabeaiodNegro e Barcelos; também
migraram para a Coldmbia e a Venezuela, espalhsadmelos rios Inirida e Guainia. Os
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Kuripako falam a mesma lingua dos Baniwa, com alpumariagcdes. Habitam o alto Igcana,
acima da comunidade de Matapi.

Embora ndo existam grupos linguisticos diferendesBaniwa também se subdividem,
organizando-se em varias fratrias, que sdo corgude grupos locais aparentados como
irmaos entre si. Geralmente, as pessoas casamdéorsua fratria. Os Baniwa tracam
descendéncia pela linha paterna e cada uma daadrebnsiste de quatro ou cinco sibs. Os
sibs de uma fratria estdo ordenados como uma &addlirmaos, de mais velho a mais novo,
de acordo com a historia de criagao.

A comunidade esta organizada em cinco vilas: Mazabom Bosco, Nossa Senhora
da Assuncdo, Carard Poco, Santa Cruz e Sitio Savé.Taxistem duas Organizacdes
Indigenas: OCIDAI — Organizacdo das Comunidadegyémas do Distrito de Assuncao do
Icana; a AMIBI — Associacdo das mulheres Indiget@m$aixo Icana; um Lider Geral da
Comunidade e animadores que apGiam as atividadesndanidade e a representam perante
as autoridades municipais e eventos oficiais.

Na comunidade de Assuncéo do Igana vivem aproximeadee, 80 familias, formadas
pelas etnias Baniwa, Curripaco, Baré, Tukano, Wananoutras, procurando manter a
identidade cultural conforme as situagbes cotidiaaanos momentos de manifestacdes
culturais. Juntos, promovem as atividades comua#areunides de planejamento das
atividades, discutem o0s assuntos de interesse dies,tpromovem festas tradicionais e
religiosas, fazem avaliacdes dos resultados desladies realizadas. Ha uma pequena infra-
estrutura no local, formada por: um ambulatério tidanpelo SUS, coordenado pelas irmés
salesianas, uma escola com quatro salas de autasala de professores e banheiros, um
telefone publico precéario, um grupo gerador quecima das 18:00 as 22:00 horas, trés
centros comunitarios, maloca para os eventos aigteruma casa de apoio aos funcionarios
do DSEI.

b) Atividades econOGmicas e de subsisténcia

Segundo Souza, (2009)

Os escassos sinais de ocupacdo humana na Amad@raate o periodo
Pleistoceno, ou Holoceno, foram encontrados enmaglcavernas, abrigos
naturais e sambaquis”. Segundo o autor, € impertabservar que “0s
antigos cacadores e coletores da Amazénia ndo @ratamente primitivos
em termos de tecnologia e estética, mas tambénrd@mbem pouco os
povos indigenas atuais, que supostamente sdoastendentes.

Souza relata ainda que,

Os primeiros habitantes da Amazonia formaram unmiratdade de alta
sofisticacdo. Abrangeram desde o0s paleoindiger@stpré-ceramistas
arcaicos e 0s ceramistas arcaicos avancados, lesetimo uma vasta e
variada rede de sociedade de subsisténcia, suddenigor economias
especializadas em pesca de larga escala e cagsivatealém de agricultura
de amplo espectro, cultivando plantas e tambémaduwianimais.

Segundo o autor, “a existéncia de artefatos fatbo€gor certos povos, encontrados em
diversas areas da regido, é prova de que haviatemsd sistema de comércio, de viagem de
longas distancias e de comunicacao”.

Segundo Souza (2009), a lenta transicdo da cagae&a gpara agricultura ocupou o
periodo de 4.000 a 2.000 a.C. Restos de alimed#oplantas e de animais encontrados em
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cavernas e abrigos situados na Venezuela e nd Brasn datados entre 6.000 e 2.000 a.C,
registrando a presenca nessas areas de povogesieto

Em Assuncdo do Igana, as principais atividades ussisténcias e econdmicas se
resumem em caca, pesca e coleta de frutas silsesigan do extrativismo vegetal com a
extracdo do cip0, tucum, tururi e outras fibragsimas vegetais, sem depender de patrées
como acontecia no século XIX, com a exploracdo dl@abha. Além das atividades de
extrativismo, as familias praticam as atividadescatps tradicionais no cultivo de mandioca
e fruteiras adaptadas, nas rocas e perto de ca8a @0mo a criacdo de aves em pequena
guantidade para o0 consumo.

S&o excelentes artesdos. Sao os unicos fabricansesaladores de mandioca feitos de
madeira e pontas de quartzo, que sao distribuitlotda a regido, através das trocas inter-
étnica e dos comerciantes. Atualmente sao os paiscprodutores de urutus e balaios para
venda, tecendo as pecas nos mais diferentes tasydifus de desenho e coloragao.

Fatos relacionados a atividades econdmicas dos spavdigenas também foram
registrados na revistdensageirg a servico dos povos indigenasdicdo n° 162, em
marc¢o/abril de 2007.

Na revistaMensageiro (2007), o autor apresenta o perfil de comunidddd&genas,
destacando a economia de subsisténcia, comum & t@m&lacomunidades indigenas da
Amazonia, o que se assemelha as comunidades iagigeralto rio Negro.

Utilizando-se do titulo “As economias indigenasrdapm caminhos e alternativas para a
Amazonia”, a revistdMensageiro destaca a primeira parte para as discussdes csdbrea.
Sob o titulo Economias indigenas: vida compartégham autor inicia as discussfes com a
seguinte frase:Comunidades mostram que é possivel um mundo em gelecdo com a natureza
possa ser de respeito e de parentesco”.

Segundo o autor, ainda hoje este relacionamento adenra, com 0S animais e seres
Vivos continua nas culturas indigenas. “Somos tpdosntes!”, eles afirmam.

O autor continua esse retrato com o sub-tftelmmunidades mostram que é possivel um
mundo em que troca e convivéncia sdo mais impa&daque o acumulo de riquezas”.
Segundo o autor, sdo as comunidades indigenasintiaes, quilombolas que nos convidam a
pensar em economias alternativas que levem em oartpeito a natureza e ao bem comum.

Os povos indigenas sempre tiveram formas propriasdesenvolver as relagbes
econdmicas entre pessoas, familias e comunidadebadé dessas relacbes esta a nocdo de
reciprocidade, ou seja: dar e receber. A recipeatBdyarante a redistribuicdo permanente dos
bens no interior da comunidade e impede que unpasspa acumule grande parte da riqueza
do grupo. A finalidade das atividades produtivas &em-viver de todos e nao o lucro
individual.

Os povos indigenas desenvolvem atividades produbeseadas no envolvimento entre
as pessoas e destas com a natureza, onde a cai¥€m idéia-chave. As praticas de
produgéo, circulacdo e consumo de bens estdo faadad relacdes reciprocas e marcadas
por rituais e festas.

Mensageiro (2007), mostra também o trabalho como mutirdegundo o autor, as
economias indigenas sustentam-se na cooperacaonar@onpeticao, respeitando o lugar de
cada pessoa na busca da subsisténcia. Elas tradurewmessario para se viver bem, sem
pressupor a geracdo de excedentes. Por essa agzéglacdes com 0 meio ambiente néo
costumam ser predatdrias. Isso assegura a pasadelida natureza se refazer e gerar novos
recursos, para a geracao atual ou para as futeraggs.

Segundo o autor ddensageiro(2007), o objetivo das economias indigenas € aszeg
sustento das familias e fortalecer as relacdesatkipido da base coletiva. Na grande maioria
dos povos, a economia é organizada a partir donfese. As relacdes entre 0s parentescos
sdo fundamentais para se compreender os processwedlcao e distribuicdo dos produtos
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do trabalho dentro das comunidades indigenas. Augém de alimentos tem uma posi¢ao
central nesta economia. E a divisdo sexual doltvapesto €, as diferentes responsabilidades
gue tem as mulheres e os homens, aparece em ®dtsidades. Ao contrario da economia
capitalista, as economias indigenas sdo voltadasapsatisfacdo das necessidades de toda a
comunidade.

Com o sub-titulo: © trabalho e a festd] o autor deMensageiro(2007) destaca que o0s
povos indigenas constroem suas economias dentram@evisdo religiosa da vida e do
universo. Nesta concepcao, a economia ndo detemasinelacdes sociais: € mais uma parte
delas. E assim que eles produzem uma maneira @& w&v qual ganha importancia a
natureza, a cultura, a religido, o mundo sobreahtardazer, a festa.

Na vida da comunidade indigena, todo intercamioida tpratica de reciprocidade é, ao
mesmo tempo, uma pratica econémica, politica, icslgge social. Sdo dimensdes que nao
podem ser separadas. A festa, na maioria das &sliadigenas, é o ponto central da
economia da reciprocidade que produz a igualdaa@. fAuitos povos indigenas, como para
0s povos Guarani do Paraguai, Bolivia e Brasilrabalho s6 faz sentido, realizado em
funcdo da festa. Viver so faz sentido a partiresd. Quando os missionarios proibiram as
festas aos indios, cujos “desperdicios” ndo coomdgram a virtude da racionalidade
ocidental, os indios se recusaram a trabalhafpmea se espalhou pelas aldeias.

Segundo o autor delensageiro (2007), “a proibicdo da festa era uma intervengao
economia da reciprocidade e significava o inicimdamulacdo e da desigualdade. “Pobre”,
para os povos Guarani, é aquele que ndao podearatieciprocidade. “Pecador” é aquele
gue nédo quer praticar a reciprocidade porque o®lpeoduz para acumular. A acumulacgéo,
porém, impede a realizacdo da festa. Muitos pawdigénas conseguiram até hoje reproduzir
sociedades igualitarias. Qual o segredo destasdamtes? Nenhum segredo, nenhuma magia,
apenas outras prioridades: o investimento nas aessoa educacao para a igualdade e para a
partilha em vez de uma educacéo para a insercawreado de trabalho.”

O autor deMensageiro 007) também chama a atencéo sobre o “aprendgralos
indigenas. Precisamos aprender a conviver com amirdgdades indigenas, escutar sua
palavra, suas concepcdes e propostas e, respesioigamos colocar a seu servigo”.

Destaca ainda que, “os povos indigenas podem sp#an a construir, também para a
nossa sociedade, novas relagcdes entre as pessca®: @ natureza, gerando modelos
alternativos ao capitalismo, baseados na solidadled na busca do bem-estar para todas e
todos.”

c) Localizacdo Geografica do rio Negro
Segundo dados FOIRN/ISA (2006), a maior parte dgdoedo alto rio Negro é

constituida por terras da Unido, formadas porgsemdigenas e o Parque Nacional do Pico da
Neblina.
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Fonte: Google 2008

O municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, 0 maigérdh dos municipios brasileiros,
€ também o terceiro maior do pais, com 109.180devextensdo. Faz fronteira com os paises
Venezuela e Coldmbia e com os municipios de JapuBanta Izabel do Rio Negro, no
Amazonas. Os deslocamentos nesta extensa e adaerta de drenagem séo fluviais, em
embarcacdes de varios tipos. A cidade de Sao &atai Cachoeira é o principal centro
urbano regional.

O maior roteiro para a compreensdo dessa unidadesgtiade é seguir o curso dos
seus principais rios e sub-bacias. Dentre os p@irios, destacam-se dois grandes, que sao
referéncia na Amazoénia: o rio Waupeés e o Rio Icana.

Segundo pesquisas na FOIRN (2006), o rio Waupdspiis do rio Branco, o maior
tributario do rio Negro. De sua foz, no rio Negat¢ a desembocadura do rio Papuri, 0
Uaupés esta situado em territdrio brasileiro; sdeséronteira entre o Brasil e a Coldmbia. Os
principais nucleos de povoamento do rio Uaupés aaoidade de Mitu, capital do
departamento colombiano do Uaupés, e lauareté rasil Blauareté, além de ser um centro
de ocupacédo tradicional dos Tariano e dos Tukahdgaa também um grande colégio
estadual de ensino fundamental e médio e um petietfimnteira do exército.

Além do Uaupés, outra bacia hidrogréafica importajte compde a regido do alto rio
Negro é a do rio Icana. Também com suas nasceat€sldmbia, o Icana logo em seguida
passa a delimitar a fronteira entre Brasil e Coli@mbm suas nascentes, o Icana é um rio de
agua branca e vai mudando sua cor para avermethgmata apOs receber as aguas do
igarapé lauareté e outros.

Conforme dados FOIRN e ISA, o rio Icana tem cereg86 km de extensdo. Das
cabeceiras até o limite Colémbia/Brasil sdo 76 Berve de fronteira com a Coldémbia por
110 km e dai até a foz, no rio Negro, sdo maiskbiONo Brasil, apresenta 19 cachoeiras.
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d) Caracteristicas sécio-econdmicas-culturais

e - °F
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Segundo dados FOIRN/ISA (mapa-livro — 2006), apdsamais de dois séculos de
contato e comércio entre os povos nativos e ot tenha contribuido para a saida de
nativos para outros lugares ou para a capitalmassmo a chegada de pessoas de outros
lugares, a populacéo indigena atual soma mais %e 806s 45 mil habitantes, vivendo em
povoados e sitios espalhados ao longo dos riosgior, do lado brasileiro.

Os povos indigenas da regido, ao longo de miléniesenvolveram formas
sofisticadas de adaptacdo a seu meio ambientegecdohcomo o mais pobre de toda
Amazonia, pela baixa fertilidade e acidez de seloss

No rio Uaupés e em seus afluentes, existem atusdmeais de 200 povoados e sitios,
entre assentamentos dos indios Tukano e Maku. Alagio é de 10.808 habitantes. Esta
regido é habitada por um significativo nimero deogdndigenas, que falam mais de quinze
linguas diferentes e desenvolveram técnicas e cpsatdiversas e complementares de
subsisténcia. Dentre estes povos, destacam-se tsad&ukano e os Tariana e, distintos
destes, os Maku. Os Tukanos vivem principalmensenmargens dos rios e igarapés maiores
e sao bons agricultores e pescadores. Dependemartza como meio de transporte
(FOIRN,20086).

Diferente dos Tukano e dos Tariana sdo os povodalde Maku, que vivem
tradicionalmente nas areas mais interiores, proximos pequenos cursos d'agua. Tém
grande mobilidade. Conhecem como ninguém a florest®us caminhos e sdo eximios
cacadores.

O Icana e seus afluentes sao principalmente ocsppetos povos Baniwa e
Kuripako, residentes em mais de 90 povoados, ectmeunidades e sitios. Atualmente, 0s
Baniwa que vivem nos povoados do baixo Icana fataMheengatu ou Lingua Geral. Ja
acima de Assuncéao do Icana, onde existe uma mssg@siana desde 1952, os Baniwa falam
sua propria lingua. A populacéo total do Igcanaréacde 5.486 indios aproximadamente.
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4 ANALISE DOS DADOS

A analise de dados deu-se, primeiramente atravéandise do projeto do Curso
Técnico em Etnodesenvolvimento, seus objetivos, rimaturricular e metodologias
planejadas, sendo necessaria uma analise compagatie a teoria e a pratica do curso.

4.1 Quanto aos Objetivos do Curso Técnico em Etnodesarivimento

4.1.1  Obijetivo geral do curso

Promover a formacgédo de técnica de pesquisa nas @eaaquicultura, manejo
agroflorestal, agricultura, processamento de aliognpermitindo o desenvolvimento de

experiéncias sustentaveis, que sirvam de modelosbeticos para a comunidade de
Assuncéo do Icana.

4.1.2 Objetivos especificos do curso:

a) Possibilitar ao jovem permanecer na sua comunidadecolaborar no
desenvolvimento sustentavel da regido.

b) Valorizar o modo de vida, do pensar, de ser dasinatades.

c) Possibilitar o desenvolvimento de solugdes técnpgasa o desenvolvimento
sustentavel em permanente didlogo entre os conbetis indigenas e nao
indigenas.

d) Possibilitar ao jovem uma formacdo técnica integeaticulada, partindo da
diversidade.

4.2 O Planejamento e a Organizacao Curricular

No livro A prética do planejamento participativo, de Danilo Gandin (2009, p. 53),

o autor p6e em discussédo o tema sobre o planejaraentealidade, o que pode ser analisado
e comparado com a organizacao curricular do céxsudo em Etnodesenvolvimento.

Segundo Gandin (2009), nos ultimos tempos maismaddlado sobre a realidade, em
todos os campos, inclusive no processo de planajamisto se deve a um crescimento da
sociologia (também a da educacdo) e a uma pergpecéscente em termos de compreender
o significado de uma pratica transformadora qustse mais na a¢do do “aqui”’ e do “agora”
do que nos principios universais.

Para os que pensam transformadoramente, isto eepaes recuperacdo da dialética
entre o “dever-ser” e 0 “ser”, entre o pensar egio, &ntre a teoria e a pratica; para 0s
superficiais, para quem a tensdo e o conflito emdeevida geram inseguranga, € mais um
modismo que levara a uma nova encruzilhada queddesovo, simplificaréo.

No campo do planejamento, segundo Gandin (20085gpenais a realidade faz com
gue as pessoas se inclinem para acbes mais cancpata politicas e estratégias mais
consistentes. Mesmo porque a concepcao de plang@amee se firma e que tem sentido €
aguela que o considera uma metodologia cientifica ponstruir a realidade. Sempre que se
pensa planejamento como um processo para tomaddsau, menos ainda, como um modo
para a administracdo organizar uma instituicao,odmgee-se inteiramente sua vitalidade e
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ele se transforma em arma de controle burocragézéminando-se, no minimo, indtil e, quase
sempre, prejudicial tanto para organizar a reaédammo, sobretudo, para contribuir na sua
transformacao.

O planejamento se exerce sobre a “realidadeungiital existente”. E esta realidade
que a préatica pode construir (ou transformar). lifesela que a agdo tem poder direto, isto €,
sobre ela é que se pode agir, sobretudo os quepdei@ipam, também integram esta
realidade. Essa realidade é, por exemplo, a edugkr: e fruto de construgao.

E preciso atentar que a construcio de uma realidade paralelamente & imagem
gue se tem ou se vai construindo idealmente dessananrealidade. A realidade desejada,
embora seja diversa da existente, é concebiddretado, aclarada, na pratica, pelo processo
de acdo-reflexdo, utilizando os proprios elemermjos estdo presentes como valores na
realidade existente.

N&o é possivel dizer que haja planejamento sem &s consiste exatamente no
processo de explicar a realidade desejada e dérwior{ransformar) a realidade existente
tendo como rumo aquela realidade desejada. O plaeeajo €, justamente, a inteligéncia que
da eficacia a este processo.

De acordo com Gandin (2009), a realidade insthali construida ndo tem sentido
algum desligada do todo que € a “realidade do cate@gao”, da realidade global.

Conforme Gandin (2009), hoje em dia, ndo s6 setipmaso conceito de progresso,
de desenvolvimento e de felicidade, como nascarazd de que o proprio povo € capaz de
definir o rumo. Isso torna mais urgente e necess@rplanejamento que fixa o rumo, o
horizonte.

Gandin defende também a idéia de que a partidpégé@ontudo, hoje, um conceito
gue serve a trés desastres extremamente gravesangputlacdo das pessoas pelas
“autoridades”, através de um simulacro de part@@pa a utilizacdo de metodologias
inadequadas, com o0 consequente desgaste da id@if&l@ de compreensdo do que seja
realmente a participacdo. Por isso, vale a penficagrquais os niveis em que a participacao
pode ser exercida.

1. O primeiro nivel é a colaborac&o. E o nivel maigjfiente na pratica concreta
hoje, embora, ndo se pudesse chamar verdadeiramerarticipacdo a esta pratica. E o
nivel em que a “autoridade” chama as pessoas erérazsua contribuicdo para o alcance do
gue esta mesma “autoridade” decidiu como propdstgpessoas devem participar com seu
trabalho, com seu apoio ou, pelos menos, com osséncio, para que as decisbes da
“autoridade” tenham bons resultados e, ao finah pae cstatus quando seja rompido.

Segundo Gandin, este tipo de participacdo tem geumsos positivos e € até
importante em algumas situacées mais extremasgri@ade mal é ser entendida como Unico
modo de se fazer participacao e, assim, impedingggam outros processos mais profundos.
Pior é quando este tipo se manifesta como pedidugestido para a acéo, sugestdes que sao
aceitas ou nado, conforme o pensamento dos ‘“cheféste tipo de prética leva
inexoravelmente a descrenca das pessoas porqueedesbrem, com o tempo, que sua
participagdo é apenas secundaria ou, simplesmeteserve para nada.

2. O segundo nivel é o que pode ser chamado de reveécisdo. Vai além da
colaboragéo e tem uma aparéncia democrética mamuacia. O “chefe” diz que todos vao
“decidir”; leva entédo, algumas questdes a um grahelgario ou a alguns grupos e manda que
todos decidam. Em geral, sdo decididos aspectosregendesconectados da proposta mais
ampla, e a decisédo se realiza como escolha emtmmativas ja tracadas, sem afetar o que
realmente importa. E claro que ndo se deve condestas precarias manifestacbes
democraticas. Mas satisfazer-se com elas diminfeirga transformadora e transfere para
outros a verdadeira participagao.

3. Ha um terceiro nivel de participacdo, embora,natiga, ele seja muito pouco
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frequente. Pode ser chamado de construcdo em ¢onj#s estruturas existentes
normalmente dificultam esse tipo de participacdesmo quando as pessoas, inclusive os
governantes, a desejem. E que todo o sistema goektruturado sobre outras premissas e o
préprio pensamento das pessoas ndo esta orierdealegse modo de convivéncia: em geral,
as pessoas nao acreditam na igualdade fundamemgalém entre si; acreditam no mais
sabio, no mais rico, no mais poderoso, no mais fort

Gandin defende ainda que,

A construcdo em conjunto acontece quando o podércesn as pessoas,
independentemente dessas diferencas menores e miem@aas na
igualdade real entre as pessoas. Ai se pode cnatru processo de
planejamento em que todos, com seu saber profn,sua consciéncia,
com sua adesdo especifica, organizam seus problesmas ideias, seus
ideais, seu conhecimento da realidade, suas pegpessuas agdes. Todos
crescem juntos, transformam a realidade, criam \@,nem proveito de
todos e com o trabalho coordenado.

Com base nas idéias defendidas por Gandin (206i93lefinido o projeto do Curso
Técnico em Etnodesenvolvimento, em Assuncdo da|gamalto rio Negro.

Durante varias reunides e varios encontros reasad ano de 2006 e inicio de 2007,
foi discutida a organizacdo curricular do cursogue foi construido juntamente com os
professores e alunos da Escola Kariama, em Assudgdlgana, com a participacdo de
professores do IFAM Campus S&o Gabriel da Cacheeparticipacdo de representante da
Universidade Federal do Amazonas.

A organizagéo curricular do Curso Técnico em Etsedeolvimento, na modalidade
subsequente, foi estruturada em quatro modulossveasalmente vinculados aos
conhecimentos tradicionais dos povos indigenass#ei#cdo do Igcana, com temas voltados
para a area de Meio Ambiente, trabalhados atraeépeasquisa pelos alunos, com o
acompanhamento do professor, conforme o seguinte:

1. O mddulo fundamental reuniu componentes currieglajue forneceram base

para o desenvolvimento de competéncias nos mogubfissionalizantes.

2. O médulo de Gestao trabalhou as competéncias padasenvolvimento de

Projetos e Negdcios.

3. O modulo de Gestdo Ambiental trabalhou os recuratigrais da terra indigena.

4. Os projetos demonstrativos foram trabalhados &darist pelos alunos, com

acompanhamento dos professores/facilitadores

Cada modulo, organizado com as suas respectivasiplthas, apresenta
terminalidade, garantindo a certificacdo do aluodnéegrar a carga-horaria total ou parcial
do curso.

Os Sistemas Sustentaveis de Produgdo foram a bas€udso Técnico em
Etnodesenvolvimento. Nesse modulo foram abordaggsincipais recursos trabalhados nas
comunidades, compreendendo os Recursos Florestaics|orestais e Pesqueiros.

4.3 Formacao de Formadores

No projeto do curso, foi registrada a formacdo deméadores, tendo como
imprescindivel a participacdo de especialistagemis como pajés - os velhos que possuem
profundos conhecimentos culturais — e liderancdigénas. A participacdo dos especialistas
tradicionais na formacéo dos formadores, como itnigdo para a compreensao do universo
indigena e seu contexto histérico e cultural e par&@zonhecimento das perspectivas

31



comunitérias. A orientagcdo dos mais velhos estabel@n processo participativo de
aprendizagem, de experiéncias e compreensao d#adeato cotidiano das aldeias.

Foram consideradas areas de conhecimento necesg@ia a formacdo dos
formadores a antropologia, a linglistica, a hiatGndigena, a etnobotanica e outros
conhecimentos dos recursos naturais em suas fgmpsas de classificacdo, uso e relagéo,
sendo imprescindivel a promocdo do didlogo entreawsas de conhecimento e da
interculturalidade, como oportunidade para o didl@mtre saberes de origens culturais
diferentes.

Conforme o projeto do curso analisado, a partiéipados especialistas indigenas na
formacédo dos formadores deveria servir para egailib processo de escolha e construcao
dos conhecimentos a serem trabalhados, além dguaasegue a interculturalidade pudesse
interagir entre os sistemas educacionais.

No processo de formacgao de formadores, deveri@mrsgderar e incluir professores
indigenas, visando tanto o intercambio de expedéne de praticas pedagdgicas, quanto a
possibilidade de docéncia desses professores imaigea educacdo profissional integrada a
educacao profissional indigena.

No planejamento do curso para a formacgédo de forreaddoram definidos os
modulos, conforme o seguinte:

1. Sociedade, Cultura Amazonica
a) Formacéao social e histéria amazonica
b) Antropologia das populacdes tradicionais

2. Gestdo ambiental em terras indigenas:
a) Potencial produtivo da floresta de desenvolvimensientavel
b) Territério e espaco geografico
c) Economia solidaria
3. Politicas de desenvolvimento:
a) Elaboracéo, gestdo, monitoramento e avaliacaoajetps
b) Politicas publicas voltadas para os povos indigenas area de
desenvolvimento sustentavel
4. Educacao profissional e diversidade:
a) Conhecimento tradicional e conhecimento cientifico
b) Legislacdo sobre conhecimentos tradicionais erpétrio genético.

Na pratica da formacdo dos formadores, foram mugasdificuldades para a
realizacdo deste momento, em fungcdo da falta deomiisilidade de especialistas para
ministrar tais disciplinas, considerando os custosieslocamento até o municipio de S&o
Gabriel da Cachoeira. No inicio da preparacdo foraalizadas algumas oficinas, tendo
como palestrantes uma professora da Universidader&dedo Amazonas e um linguista da
PUC do Parand, além da participacéo de liderangégenas, representantes da FOIRN.

4.4 Perfil do Professor

Aloisio Jorge de Jesus Monteiro (2008 sua reflexdo sobréA“politica de nao
violéncia e valores na educacao superior: ensamsodutorios para uma etnopedagogia
no livro Docéncia no Ensino Supericthama a atencéo do leitor sobre o periodo do mundo
contemporaneo na educacao.
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(...) Vivemos hoje, uma época extraordinaria dedes e diversidades. Um
momento em que valores e praticas de direitos rseactizem em fung¢éo do
presente e das perspectivas de futuro. As exclia®ee alargam, mas nédo
impedem a insurgéncia de movimentos plurais. Enteganismos crescem,
ainda que atravessem processos em que muitas \@esornam
ambivalentes e hibridos. (Monteiro, 2008, p. 158)

Segundo Monteiro, € um periodo novo, de transfoo®s profundas, talvez diferente
de tudo que a humanidade ja tenha experimentadda@ntente, mas exatamente por isto um
novo horizonte se abre, no que diz respeito, aisiente ao conhecimento de quem e do
gue sSOmOS OU nN&0 capazes, em nossa crescente ssaimee busca pela percepcédo de
liberdade e vida. Em si mesmo, € um tempo no qualexsidade humana, salta aos olhos e
pode ser percebida, na realidade, como um signdqdeza e beleza. Nesse momento
histérico altamente desafiador, a humanidade sengérc diante do enorme desafio de
aprender a ser responsavel pelo acumulo de benmedaitps culturais, bem como, do
conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Monteiro afirma que,ésse novo mundo diverso e contraditério nos corwigartejar uma
outra concepcgdo de politica, de ética, de educagioproducédo do conhecimento, e tudo isso, cobra
um espaco crescente de intervencdo em geral”.

Aloisio Monteiro chama a atencdo do leitor, afira@nque, “as relagdes de
interdependéncia entre o local e o universal gumarpassibilidades plurais ainda insuspeitadas que
podem fortalecer os processos de emancipacgéao,gorgicadas pela busca da includéncia”.

Com pensamento na includéncia, definiu-se o onifgara a selecao do corpo docente,
participante do projeto do Curso Técnico em Etneaeslvimento, que fortaleceu os
objetivos de execucdao, apesar das dificuldades.

O corpo docente selecionado para ministrar o daismmposto pelos professores da
Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Caehdwje Instituto Federal do Amazonas
— Campus Séao Gabriel da Cachoeira, nas disciptilza®jadas, além de outros profissionais
do Instituto Nacional de Pesquisa da Amazonia -AINdravés do Projeto Fronteira, que
cederam alguns pesquisadores, para ministraremrmakydisciplinas especificas.

E importante destacar que, para a realizacdo ¢esjeto, a escola contou com a
colaboracédo, disposicdo e disponibilidade dos psofies, que aceitaram participar do
projeto.

No entanto, ndo houve adesdo de todos os professsonwidados, visto que, para
participar do projeto, os professores passavamidsdmdinistrando aulas na comunidade de
Assuncdo do Icana, depois retornavam a Sao GalmigCachoeira para suas atividades
normais em sala de aula. No periodo da realizagdubo, os professores permaneciam na
comunidade, sem acesso aos meios de comunicagétadaoderna.

E importante ressaltar também que os professoressigiam para as comunidades
indigenas, apesar da distancia entre os rios,ed@bem diarias, visto que a legislacédo atual
s6 considera a necessidade de diarias para deslot@srentre um municipio e outro, sem
considerar a situacdo geografica dos rios da Amazbtesmo quando a viagem é realizada
com objetivo de uma visita ou uma pesquisa, mwgaes ndo € possivel realizar as viagens
de ida e volta no mesmo dia, sendo necessario ifmrma comunidade e retornar a cidade
somente no dia seguinte.
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4.5 Andlise da Pesquisa Diagnoéstica:

Esta parte da pesquisa foi realizada desde asipsriscussdes sobre a implantacao
do curso. Foi um periodo muito dificil, em virtudies escassos recursos financeiros, auséncia
de diarias, considerando que a legislacdo atualpefimite o pagamento de diarias para
viagens dentro do mesmo municipio. Este € um pmubleonsiderado como um dos grandes
entraves na execucao de cursos em comunidades aadAm como um todo. Apos a
realizacdo de cada mddulo, foi possivel observaragmaioria dos professores retornava da
comunidade com uma nova experiéncia, muitas vepes criticas, mas com alguma
novidade, apesar de todas as dificuldades enfrantad

Vale destacar que os professores que participamprajeto do Curso Téchico em
Etnodesenvolvimento, em sua maioria, sao advindosutras regides do Pais. Apenas um
professor que participou do projeto é descendeaténdigenas, fala e entende a lingua
indigena tukano e wanano. Os demais nao falam nanadem nenhuma lingua indigena.

Na pratica destaca-se:

Quanto ao receio da maioria dos professores que nmtraram aulas no curso:

- Quatro professores manifestaram receio:

* “Nao ser aceito pela comunidade”.

* “Nao conseguir transmitir o suficiente dos contedipara os alunos”.

* “Nao conseguir passar o contetudo da disciplinam&deme fazer entender”.

* “Nao alcancar as expectativas dos alunos”.

Apenas dois professores nao tiveram receio nenipan terem experiéncia na

regido.

“Nao tive receio, pois ja tinha contato prévio carmomunidade”.

“Nenhum medo ou receio, visto que ja havia tralmhem pesquisa PIBIC-JR E
JCA, com alunos da comunidade”.

- Os demais ndo manifestaram opiniao.

Quanto ao primeiro contato destaca-se:

* "Houve uma certa resisténcia, porém com o0 passatedpo, percebi que a
comunidade e os alunos estavam sempre prontosdaraps professores. O
interesse dos alunos me chamou a atencao e issgudwi a interagir mais com
0S mesmos”.

 “Foi muito bom. Tive uma grande experiéncia embdtaar com pessoas
interessadas. Aprendi mais do que ensinei”.

e “Foi amistoso. Os alunos e a comunidade receberntorham os professores e séo
muito prestativos”.

* “Meu primeiro contato com a comunidade acontece@d3, em discussao sobre
os projetos Jovem Cientista Amazonida e em disousddre as acdes da escola”.

Quanto a metodologia:

« “A metodologia adotada foi 0 uso das experiénciagda&s pelos alunos no
cotidiano, de acordo com cada disciplina, fazendmteracdo conhecimento
empirico e cientifico”.

» “Apresentacdo do plano de ensino, aulas tedriGasnaioria da carga-horaria foi
de aulas de campo”.

» “Aulas expositivas, aulas praticas e aulas comaisliais”.

* “Aulas com recursos audiovisuais, discussao soleena e muita pratica”.
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» “Diagnésticos locais, pesquisa de campo na coradeide elaboracdo de
projetos”.

* “Aulas expositivas, leitura de textos e debatesmtextualizando a realidade e
pesquisas de campo”.

Quanto aos desafios:

Dentre os grandes desafios dos professores dusardalizacdo do curso, o maior
deles refere-se a lingua, para se fazer entendedis&iplinas eram ministradas em lingua
portuguesa, sendo esta traduzida para a linguavdgor um dos alunos, representante da
comunidade.

Destaca-se também:

« “Adaptar o conteudo para a realidade local, podosoos conteludos relatam

experiéncias dos grandes centros e outros paises”.

 “Entender as organizacdes, 0 que causou surpresgisincia, isso ajudou

bastante com as disciplinas”.

* “Fazer compreender as teorias complexas”.

* “Adequar os materiais para as aulas praticas”.

» “Desenvolver atividades de forma isolada, considdo que a comunidade

trabalha coletivamente”.

* “O maior desafio foi fazé-los entender que a atitoracao depende deles e que

nés podemos ajuda-los, mostrando alternativasgeaea renda”

Quanto as observacdes antes e depois do curso

» “Precisava levar muitas informacdes”.

“Aprendi mais do que ensinei”.

“Néo tinha idéia de quéo esforcados, dedicadostieli®sos eram os moradores

deAssuncéao do Icana e comunidades adjacentes”.

» “J& conhecia 0 modo de vida das comunidades algtes para Assuncdo do
Icana”.

 “Eu pensei que os alunos nao iriam aceitar o qua @assar para eles, mas foi
totalmente ao contrario”.

* “Tinha a idéia de que por ser uma comunidade unt@aubana, os valores
culturais indigenas estivessem esquecidos.

* No entanto, percebi uma riqueza muito grande ecppracao em revitalizar a
cultura”.

» “Os primeiros contatos com a comunidade ndo medagaen, pois vi que eles ja
eram muito dependentes do meio externo”.

Quanto ao que faltou para melhorar o curso:

* ‘“Integracéo das disciplinas da grade”.

* “Melhor planejamento e programacéo das disciplinas

e “Construir uma sala de aula adequada e propriagpeuaso”.

*  “Melhor acompanhamento pedagogico”.

» “Estrutura fisica adequada para a permanénciaamentes na comunidade”.

* “Mais disponibilidade dos professores”.

* “Mais materiais didaticos”.

« “Melhorar a infra-estrutura da residéncia dos mefees e colocar as mobilias
necessarias”.
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e “Muita coisa. Senti falta de todos os professo@sutso terem elaborado juntos
as atividades, de forma que o curso fosse inteptlisar. Planejamento de forma
mais participativa”.

e “Faltou mais comprometimento da comunidade paraneler que 0 curso nao
prevé somente aumento de escolaridade, mas tampéssidilidade de discussdo
sobre problemas locais e a busca de solugbes, aisandonjuncdo de
conhecimentos trabalhados ao longo do curso”.

Quanto as sugestdes de melhoria do cutso

* “Fazer levantamento de dados também em outras ¢daues, com diagndstico
para conhecimento da realidade local e assim atader se preparar melhor para
atuar na area”.

* “Implementar cursos que venham gerar oportunidadeco, para a auto-
sustentabilidade local. Verificar se um determinadoso é viavel ou ndo para
aquela comunidade”

* “Fazer um diagnéstico da realidade do local aneesamecar o curso, com 0s
futuros professores ministrantes”.

* “Melhorar a infra-estrutura de moradia é fundamleata interesse dos alunos na
comunidade do curso”.

* “Que o Departamento junto com a coordenagdo corevogsl professores
envolvidos para planejar e discutir os problemas”.

* “Melhorar as condicdes de alojamento dos professore

* “Aquisicao de materiais didaticos”.

* “Planejamento; reunides pedagogicas;definicdo d#odotgia; discussdo de
linhas pedagdgicas; planejamento novamente. Dafmisada modulo, poderia
haver uma reunido para os professores compartitharexperiéncia de forma a
contribuir com o amadurecimento do grupo (escolzminho da melhoria”.

* “Um seminario para debater as bases do cursoresetalo os objetivos e normas
de funcionamento de suspenséo em funcéo da evasgoante”.

» “Organizar um grupo de docentes disponiveis a tiis@ssa tematica para
chegarmos perto da interdisciplinaridade tao fatemprojeto do curso”.

* “Melhorar a logistica padronizando as viagens coathoria no conforto minimo
aos professores”.

4.6 Perfil do Aluno

Durante as discussfes de planejamento para a itagando curso técnico em
Etnodesenvolvimento, ocorreram varias reunides padefinicdo de todo o processo do
curso. Dentre os varios objetivos e métodos doogutiscutiu-se também o perfil do aluno.
Assim, chegou-se a conclusao de que, sendo um icupgantado em comunidade indigena,
deveria ser diferenciado, atendendo, primeirameintepmunidade, sendo necessario que
tivesse também um perfil diferente daqueles ofdoecpelas missbes salesianas, ou seja, que
realmente tivesse um diferencial. Foram necessanigigas discussdes, 0 que demandou
tempo, para se chegar a concluséo final do prd@iurso.

Apos varias discussoes, foi definido que o curs@da contribuir para que o técnico
formado tivesse o seguinte perfil:

a) Tornar-se um cidadao critico, criativo, com pengameestratégico, com

capacidade para liderar sua comunidade;
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b) Esteja disponivel para as comunidades, criando eximiento junto com os
outros;

c) Tenha capacidade para falar em publico, apresemtabater idéias;

d) Tenha ética, moral e conduta frente a comunidade;

e) Seja um pesquisador, interessado em descobrir @dveesos problemas da
comunidade;

f) Seja conhecedor de linguas: uma das trés co-oficiasunicipio, além da lingua
portuguesa.

4.7  Processo de Selecao de Alunos

1°) A primeira e fundamental condicdo para paréicipdo curso em
Etnodesenvolvimento em Assun¢gdo do Icana foi queestudante candidato fosse
efetivamente, membro de um povo indigena. Para,tlorm exigidos dois documentos:

a) Auto-declaragcao do candidato;

b) Declaracdo da comunidade sobre a condi¢céo étnicarabdato.

2°) Declaragao da comunidade de origem do estedare comprovasse o interesse
da comunidade na formacao do candidato.

3°) Documento redigido pelo estudante, com interdgidormacao profissional a ser
desenvolvida junto a comunidade. A proposta tevpamecer de um representante da
comunidade ou assinado pelas liderancas indigenas|

4°) Priorizou-se 0 candidato residente na comumidachas teve também a
participacdo de alguns alunos indigenas de comdesdaroximas..

5°) Os candidatos que ndo atenderam aos itens ¥°32 nao tiveram sua inscricao
efetivada para a selegéo.

4.8 Analise do Questionario-Diagnostico Aplicado aos Ahos

Apés a andlise do questionario aplicado aos alumesficou-se que a turma é
composta por alunos tanto do sexo masculino guamtsexo feminino. Como o curso em
Etnodesenvolvimento é oferecido na modalidade suiesdge, os alunos sédo todos adultos,
chefes de familia. Em sua maioria, possuem deatré@aco filhos, morando em casas com
cinco a sete pessoas.

Os alunos, em sua maioria, pertencem a etnia BariWariana, onde a lingua
materna predominante € Nheengatu e Baniwa, maduaossafalam também Portugués,
Espanhol, Baniwa e Tukano.

Quanto a profissdo dos alunos, constatou-se a nu@&sde agente da saude,
professores, mas a grande maioria ndo tem tralvallhanerado. A maioria sobrevive da
fabricacdo e venda de artesanatos ou produtosadeswda roca. Perguntado sobre o sonho
profissional, predominou o desejo de ser profess@nfermeiro.

Quanto aos cursos de qualificagao realizados, dmstse horticultura, Metodologia
da pesquisa, Curso de Associativismo, Informatiéastdo de Projetos, Metodologia da
Pesquisa. Em relacdo aos cursos pretendidos pdlo®sa destacou-se marcenaria,
informatica, Pedagogia, biblioteconomia, enfermagessoturismo;

Quanto a fonte de renda da comunidade, destacaagecultura familiar, artesanato,
extrativismo vegetal, fabricacdo de farinha e eoti frutos regionais;

Quanto as dificuldades e aos desafios encontradoant® o curso, 0os alunos
destacaram a linguagem, os problemas financeirgenteddo e o transporte, considerando
gue muitos alunos nao possuem renda fixa e tenlidamique dificultou a permanéncia dos
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alunos na comunidade.

Quanto a contribuicdo do curso para a comunidadee$pondido pela maioria que
pretende-se melhorar a qualidade de auto-sustbdéals, pondo em préatica a teoria do
curso.

Quanto a mudancgas no curso, foi respondido que maudaconteudo, pediria mais
financiamento e bolsas de estudo. Verificou-se @pi@lunos ndo responderam a todas as
perguntas do questionério, o que foi prejudiciatesultado.

4.9 Etnografias realizadas pelos alunos

Durante as aulas de antropologia os alunos praazwarias etnografias. Destaca-se
nesta pagina somente trés, que foram transcritémma como se apresentam.

a) Etnografia N° 1: Etnografia da comunidade

Atualmente, as familias da comunidade tem bonsioglamentos entre si, promovem
festas, atividade, reunibes, planejamentos e @@a&sg| das atividades executadas na
comunidade, escola e na paréquia. No total, séar@dias de varias etnias como: Baniwa,
Baré, Tukano, Wanano, Cubeo, Curipaco e outroda@en procura manter a sua identidade
cultural, respeitando também a cultura do seu proxi

As principais atividades econémicas de subsistédas familias séo: caca, pesca,
coleta de frutos e agricultura, porém em pequematilade. Alguns praticam o extrativismo
de cipd, tucum, aruma, madeira e outros, mas s@ander de patrées como acontecia na
época da colonizacdo ou da escraviddo. Mas a painftinte de alimentacdo das familias é
farinha, beiju, quinhanpira, tucupi e caribe. E igesdo da populacdo sédo as festas
tradicionais (dabucuri, cariama) e datas comema@siilo calendario promovido pela escola.
As brincadeiras tradicionais ja ndo existem dewadlafluéncia da cultura dominante.

E a instituicdo que esta colaborando periodicaenenin a comunidade € a FUNASA
na saude, dando assisténcia para todos. Ja reeséem IFET colaborou um pouco com a
comunidade, fazendo convénio através de um praojetourso pés-médio, em que poucos
alunos adquiriram conhecimentos importantes pasaaaauto-sustentacdo e quem sabe até
melhorar a comunidade de cada um, alias, apremhganportantes para a minha familia e
comunidade, alias estou disposto para ajudar asogesjue precisam do conhecimento
adquirido durante o curso.

b) Etnografia N° 2: Etnografia da roca

A minha familia possui duas rocas maduras, nurséartia de 150 metros da
comunidade no rio abaixo. Todas as pessoas da rfantia trabalham na roca. Passam 3
ou 4 horas por dia trabalhando, capinando, rocgpldatando e arrancando mandioca que é
uma tarefa de todo dia para nao faltar o pao de ded

A maneira de trabalhar na roca ainda é tradicjoamda é dificil sonhar com
mecanizada. Usamos 0s seguintes instrumentosdtergéura para carregar a mandioca,
enxada, panacu e saca de réafia também para camegdrioca.

As plantas mais cultivadas na roca sdo estes: ahnaaxi, batata, banana, inga, cubio
e abio, porém em pequena quantidade. A maior parterreno cultivado é dominado pela
maniva quase 90%, de onde é retirado o pdo dediadBele fazem: farinha, beiju, macoca
e tapioca. Também é produzido somente para o cansmas as vezes € vendido para as
pessoas que procuram na comunidade.
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Para fazer uma roga € preciso achar um local dpduppara depois rocar e derrubar.
Por ultimo é queimado o terreno antes de fazeawotipl. E uma técnica tradicional repassado
de geracdo a geragdo. Mas com a ajuda do cursicdéam Etnodesenvolvimento conheci
outras maneiras de cultivar a terra sem queimarrerto. Agora para frente irei pratica-la na
minha comunidade ou na familia. Entdo foi essa @eguajuda que recebi durante a minha
formacédo, mas para melhorar é preciso que algustduigdo governamental e ONGs nos
apliam nessa questao que até hoje ninguém reaahesao para implementos agricolas”.

c) Etnografia N° 3: Etnografia dos Recursos Naturais

Atualmente a minha familia ndo depende muito dareah, como acontecia nos
tempos passados, mas alguma coisa ainda é refigafttoresta nas ocasifes propicias como €
0 caso dos seguintes: cip0, carana, esteio, isttateriais para a construgdo de casa, barro,
resinas, aruma, canico, as madeiras para fabacaas e remo.

A utilizacdo de cada um:

cipo: serve fazer aturd (cesto para carregar meayiacestos diversos, vassoura,
construcdo de casa e outros.

carana: serve para cobrir casa.

barro: serve para fazer cal.

resinas: serve para fazer fixador para tingir yrodlaio, tipiti. etc.

tucum: serve para fazer bonecos, novelos, redesaaato.

Na minha regido sdo poucos 0s animais devido a pregatéria de cada um deles.
S&o0: paca, tatu, queixada, caititus e macacossEssmais ndo sado vendidos. Sdo animais
gue ajudam na nossa sobrevivéncia. Conseguimoslosatdravés de arma de fogo, isto €,
dos brancos. Atualmente n&o existe mais a armadio, ja foi extinto.

E os peixes sdo: pacu, aracu, pirarucu, surubtaraae peixe da noite. Porém séo
raros, devido que a populacdo aumentou bastante.p8scados com linha de pesca e
minhoca tirada ao redor da casa, ou no quintaicd® diariamente, conseguimos 3 kg de
peixe, porém misturado: piaba, acara, aracu, depeladdo peixe que estiver sentindo fome.

Na comunidade existe agua branca, porém somentdiaia A maior parte da
populacdo bebe a agua do rio, sem orientacdo. gebgara melhorar a comunidade, isto é,
deveria existir poco artesiano para melhorar aesaadpopulacéo deste lugar e evitar que as
pessoas bebam a agua do rio contaminado.

Para exemplificar a demanda e a necessidade @ghinabnterativos em comunidades
indigenas, podem ser citados dois de pesquisaredgatios que ja foram publicados,
coordenados por professores do IFAM Campus Saoébalar Cachoeira e alunos de jovens
indigenas, realizados em comunidades indigenasjoseealizados nas comunidades
indigenas de Assuncao do Icana e Tunui Cachoeitzpsano alto rio Negro. Esses trabalhos
de pesquisa foram apoiados pelo Programa JoventistieAmazonida — JCA e financiados
pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do AmazonaBEAM.

Exemplos de contribuicdo para a valorizagdo daukaltindigena, podem ser
observados nos trabalhos publicados nos anaisdibuto Federal de Educacédo Ciéncia e
Tecnologia- Campus Sao Gabriel da Cachoeira, cesutado das pesquisas realizadas por
jovens indigenas, através do Programa Jovens §t@smtAmazonidas — Bolsistas JCA, no
alto rio Negro, sob a coordenacéo de professor€adgous S&o Gabriel da Cachoeira.

O patriménio florestal brasileiro € constituido @@roximadamente 566 milhdes de
hectares de floresta, que ocupam 67% da supediipais. A floresta Amazénica cobre
cerca de 284 milhdes de hectares, constituindoldg3eservas mundiais de floresta tropical,
segundo Ferreira e Galvao (2000), citados pelosidtas JCA /IFAM-SGC 2008), no
trabalho de pesquisa coordenado pelo professdfAlldl ISGC André Matos da Silva (Silva,
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2008), como contribuicdo para o avan¢o das pesguaisaalto rio Negro, tem como tema
“Analise da Estrutura Horizontal em uma éarea Flatesa Comunidade de Assuncdo do
Icana”.

Segundo os jovens pesquisadores indigenas (SIN#),20 resultado das pesquisas
realizadas na comunidade de Assuncdo do Icanaam&sentadas através de um quadro
demonstrativo, onde encontra-se a relacdo das iesp@boreas de uma area de floresta
priméria da comunidade.

Os bolsistas (JCA/IFAM-SGC 2008) afirmam ainda @lgumas destas espécies
foram listadas com nomenclatura em lingua geratdnbatu), pois ndo se conseguiu suas
traducbes para a lingua portuguesa. Dentre espgsies encontram-se madeiras de lei
utilizadas pelos comunitarios para construcdo détdgbes, embarcacdes e artesanato, além
de palmeiras. As espécies que apresentaram mai@mesdades, também foram mais
dominantes, sendo elas: jebaru, cumati, jauacanidi, @ massarico. Esse grupo apresentou o
valor de 22,98% de todos os individuos amostradogue reflete a importancia de se
aprofundar estudos com estas espécies na regiéo @ana. O levantamento comprovou a
grande diversidade de espécies florestais na &&ara a comunidade. O Jebaru apresentou
valores de densidade, dominancia e frequéncia adasademais espécies. A classe de
diametro entre 30-40 cm apresentou 0 maior niumeres@écies e para altura total, a classe
de 30 a 40 m apresentou maior quantidade de element

Outro trabalho que merece destaque, realizado peless cientistas indigenas do
JCA/IFAM-SGC é sobre @&ducacdo Agroflorestal na Comunidade Indigena Tunui
Cachoeira no alto rio Negro.

Segundo Fernandes (2008), o trabalho tem o objdevelatar o desenvolvimento da
competéncia “Planejar e implantar Sistemas Agrefitais, visando o cultivo de espécies
alimentares e esséncias florestais e a recupedacareas degradadaptevista na formacéo
dos agentes Agroflorestais indigenas na comunidaaieui Cachoeira. As atividades
pedagdgicas desenvolvidas no periodo de formag&ocath o objetivo de desenvolver a
habilidade de planejamento e a pratica de implaontagcmanejo de Sistemas Agroflorestais.
Foram realizados cursos de formacédo em MetodolbgiBesquisa, Sistemas Agroflorestais,
Meliponicultura, Inventarios Floristicos, Botanit@vantamentos Etnobotanicos.

04/05/2007
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Comunidade de Assungéo do Icana (foto tirada pedana autora em fevereiro de 2009)
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Conforme relatos dos jovens cientistas, 0s alunmeraim quatro viagens de
intercambio nas comunidades de Itacoatiara Mirimm,zana comunitaria indigena de Sao
Gabriel da Cachoeira, Uariramba no rio Cuiari, @ando rio Ayari e Parintins no baixo
Amazonas. Participaram de duas oficinas de melgodtara e uma oficina de Diagnostico e
Desenho Agroflorestal quando foram definidos trésl@ios de Unidades Demonstrativas de
40 x 40 m, agrofloresta multiestrato, agroflorestan espécies ictioforrageiras e capoeira
enriquecida com palmeiras.

Para os jovens cientistas Amazonidas (FERNANDESR @0 realizacdo de estudos
experimentais nas Unidades Demonstrativas poderdesp a formacdo dos Agentes
Agroflorestais, uma vez que os SAFs se aproximanesfiaitura e dinamica dos bosques
naturais, correspondendo ao espaco adequado pabgexsacdes agrondmicas e ecologicas.
Da mesma forma, a observacéo das interacdes quesmmcoo sistema e a experimentacao
associada aos cursos de formacéo e oficinas segtantes na visualizagdo das vantagens
gue os sistemas agroflorestais podem proporciofacilitando a apropriagcdo de
conhecimentos que levem a compreenséo multidisaiptiesta tecnologia socioambiental.
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5 CONCLUSAO

Com esta pesquisa, foi possivel perceber que aizagab de cursos
profissionalizantes dentro de comunidades indigénagvel e muito importante para os
povos indigenas, necessitando, porém, de muitoejala@nto, ampla participacdo das
comunidades indigenas envolvidas, recursos fineogsemas principalmente de recursos
humanos preparados para lidar com a sociodivemsidadegiao.

Quanto ao projeto do Curso Técnico em Etnodesemehto planejado, constatou-
se que a pesquisa foi planejada como parte do ggoade ensino, servindo de base para a
elaboracdo dos projetos de conclusao de curscs plamos de trabalhos individuais seriam
avaliados através de relatérios. Os resultadomedcids com os trabalhos de pesquisa,
depois de sistematizados, foram planejados pasmsekpostos em seminarios dentro da
comunidade e avaliados por um grupo composto pdegsores e liderancas indigenas. No
entanto, em virtude das diversas dificuldades, rogetos de equipes foram apresentados
através de seminarios para os proprios colegasaknds aula, e os Trabalhos de Concluséo
de Curso —TCC foram apresentados por escrito, denpama os professores-orientadores,
sendo entregues posteriormente para a coordedagigso, para obtencédo do certificado de
conclusao de curso, ndo tendo sido apresentad@ garaunidade, conforme planejado.

Durante o Curso de Etnodesenvolvimento, os aluncant estimulados a pensar,
discutir e escrever sobre os problemas ambienta@scris que afetam a comunidade. Os
dados obtidos foram utilizados para a elaboraca@rdgtos focados na realidade local.
Exemplos dessa pratica podem ser observados emsalabalhos préaticos de alunos no
modulo de Antropologia.

O Curso foi organizado em modulos, utilizando-pe@agogia de alternancia, com 15
dias de aula e 15 dias de disperséao. Os alunagema$ participaram do curso, com quinze
dias na comunidade de Assuncado do Icana, em ardasngiais, depois retornavam as suas
comunidades de origem, para conduzirem trabalhos fuea subsisténcia como a pesca, a
caca, cuidado com a rocga e fabricagao de farinha.

Seguindo o calendario especifico para este cursopemiodo em que os alunos
retornavam as comunidades de origem, os professam@sem retornavam a escola, para
exercerem suas atividades normais em Sao Gabrghdaoeira. Quando os alunos voltavam
para o curso ha comunidade de Assuncédo do Icamaptessores também retornavam para
as atividades do curso. E importante destacar gare, a realizacio deste projeto, a escola
contou com a colaboragdo dos professores que rareitparticipar do projeto, sem o
beneficio de pagamento de diarias. E importantedadas que o curso técnico em
Etnodesenvolvimento foi apoiado financeiramente pdinistério da Educacédo e Cultura-
MEC, através da Secretaria de Educacao Profisseomakcnolégica -SETEC e da Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversida8&CAD, tendo o maior apoio e
empenho da Diretoria de Formulacédo de Politicasdieacao Profissional e Tecnoldgica da
SETEC/MEC, que esteve no IFAM — Campus-SGC, reunsal com representantes
indigenas.

Durante a realizagdo da confraternizacdo de cdiwludo Curso Técnico em
Etnodesenvolvimento, foi possivel perceber a safésf dos alunos, ao observar a
participacdo e empenho dos alunos nas atividadegr@prios alunos confeccionaram as
vestimentas para a formatura. As roupas foram coifBadas com tucum, matéria-prima
retirada da floresta, transformada em fios, tecidogingidos. A toalha da mesa foi
confeccionada com folhas de palmeira, em tecidmekda de esteira. Na pintura dos corpos
foi utilizado tinta de urucum (vermelho) e tintajdaipapo (preto) .

A formatura dos 22 alunos indigenas, falante dgulnbaniwa, ocorreu no dia 21 de
abril de 2009, na prépria comunidade, onde os fodoa manifestaram sua cultura através
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de vestimentas, rituais, comidas tipicas e damigaslenidade de formatura foi realizada com
rituais indigenas e trajes tradicionais, apreselmama formatura tipicamente indigena.

Pelos quadros apresentados, percebe-se a imparg&mecessidade de oferecimento
de cursos técnicos, tendo em vista a necessidaliasda de sustentabilidade e manutencao
do jovem indigena na comunidade de origem.

Com este trabalho, pretende-se oferecer propostastebuicdes para 0 movimento
indigena no alto rio Negro e no Brasil.

Diante do resultado desta pesquisa, e apds a am#@idoda a trajetoria do IFAM
Campus Sao Gabriel da Cachoeira, com as dificuddaedéas quais passou, ndo se pode
esquecer de citar os problemas da evasao esamaigderado um problema do pais como um
todo.

No caso especifico de uma escola implantada enregi@o com a maior diversidade
cultural e linglistica do pais, percebe-se que uma causas das dificuldades na
aprendizagem se deve a falta de preparo do comgenty para lidar com as diferencas, uma
vez que os professores chegam a esta regido cadeias e metodologias utilizadas em
escolas de outras regides do Brasil, sem um canketd prévio da regido onde a escola esta
inserida.

No entanto, mesmo com todas as dificuldades pelass gpassou na execucédo de
cursos em comunidades indigenas, o IFAM CampusGaaoel da Cachoeira, em toda a sua
trajetdria, aos poucos vem recuperando a credioiice o respeito do inicio de sua trajetoria.
Hoje, a IFAM Campus Sao Gabriel da Cachoeira tera hoa colocacdo no ENEM e muitos
de seus alunos entram nas universidades publidasldgais através de Processos Seletivos.

Apesar de todos os avangos, a escola ainda prem#zorar nas pesquisas, mas
principalmente na busca de solucdo para o problmnaabalho individualizado, criando
mais alternativas de trabalhos coletivos.

Na pratica, o trabalho coletivo é caracterizad@ f@eticulacdo da equipe escolar em
torno da fungéo social da Escola, sintetizada niatiga de democratizar os conhecimentos
acumulados historicamente pela humanidade e canstnovo conhecimento. A realizacéo
de trabalho coletivo ndo significa apenas a exisééde profissionais que atuem lado a lado
numa mesma escola, mas exige educadores que t@minaipios e objetivos comuns. Diante
disso o IFAM Campus Sao Gabriel da Cachoeira nf@oedda maioria das escolas no que se
refere a clareza dos fatores, que inviabilizamabatho coletivo para construcédo da proposta
educacional.

Portanto, considerando que o Instituto Federal s@mZonas - Campus Sao Gabriel da
Cachoeira esté inserido em uma regido impar em doamndo, precisa trabalhar mais os
conceitos de educacao diferenciada, para que pesizar um trabalho coletivo mais eficaz,
mas principalmente, contribuir para a melhoria daligade de vida do povo indigena da
regidao do Alto rio Negro. Com este trabalho pretesd oferecer contribuicbes e propostas
para a Educacao dos povos indigena no alto riod\egntre estes:

« Amplo investimento na formacdo de Recursos Humamespeitando as

diversidades étnicas, culturais e linguisticas;

» Discusséao para inclusdo do Curso Técnico em Eteasiek/imento no Catalogo

Nacional de Cursos Técnicos;

* Apresentacdo de propostas aos representantes der Redislativo, para a

inclusédo de diarias diferenciadas para a Amazonia.

» Metodologia de valorizagéo do profissional da E¢éceem Terras Indigenas.
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6 ANEXOS

ANEXO 1: Matriz curricular do curso Técnico em HEtegsenvolvimento
ANEXO 2: Termo de autorizacdo e questionario

ANEXO 3: Pesquisa diagnostica

ANEXO 4: Declaracao de Principios

ANEXO 5. Fotos
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Anexo 1 - Matriz Curricular do Curso de Etnodesenvévimento

MODULO

COMPONENTES CURRICULARES

Antropologia (40)

CARGA-HORARIA

Cartografia/Geografia (40) 9
Economia (30) £
Fundamentos Ecologia e Biodiversidade (40) o 260
Metodologia da pesquisa e elaboracéo ge
projetos (40) )
Legislacéo (30) =
Informética (40) 8
Gestéao de Projetos (40)
Gestao Gestao de Negocios (40) 160
Gestdao Ambiental (80)
Recursos Florestais (120)
Sistemas Recursos Pesqueiros (120)
Sustentaveis| Recursos Agroflorestais (120) 0 460
de Producéo| Projetos Demonstrativos (100) '§
o
Beneficiame | Processamento de alimentos (60) o
nto de| Produtos Madeireiros e Nao madeireiros (60) 2 120
produtos s
Carga-horaria do curso 1000
Projeto curricular supervisionado 160
Carga-horaria total da habilitacéo 1160

45




Anexo 2 -Questionario-diagndstico aplicado aos alunos

Caro aluno,

Este instrumento é parte da pesquisa sobre a @paofissional na qual vocé esta
inserido. O objetivo desta pesquisa € coletar mémbes que serdo utilizadas na dissertacéo

intitulada “A EDUCACAO PROFISSIONAL DENTRO DE COMURADES INDIGENAS

NO ALTO RIO NEGRO”. Nesta dissertacdo existe umittép que € um dos mais
importantes da pesquisa, onde se descreve o derfdluno indigena e a importancia da

Educacao Profissional para as comunidades indigenas

Vocé nao é obrigado a responder e os dados nao sérulgados se vocé nao
permitir. Vocé nao precisa se identificar, mas asposta sera muito importante para o bom

desenvolvimento desta pesquisa, 0 que podera tamdnginibuir para os projetos futuros.

Agradeco antecipadamente,

Sobre o aluno

Caracteristica do aluno:

Sexo: ( )Masculino () Feminino

Estado civil: ( ) solteiro ( )casado )(iuvo ( ) amigado
Data de Nascimento........ [...... [......

Onde vocé nasceu?

Qual é sua etnia?

Qual é a sua lingua materna?

Outras linguas que fala ou entende:

Qual o seu maior sonho?

Caracteristica da escolaridade do aluno:
Onde cursou Alfabetizacdo / 1° e 2° Série /Segoikbiat ?:
Onde cursou de 5 a 8 Série /Segmento 3-4 ?:
Onde cursou o ensino médio?:
Curso(s) de qualificacdo basica que realizou (deieea duracao):
Que curso (s) deseja fazer quando tiver oportueitlad

Caracteristica do trabalho do aluno:

1- Estéa trabalhando?

) Contratado.

) Publico.

) Para terceiros mas sem registro.

) Autbnomo registrado.

) Autbnomo sem registro.

) Informal.

) Néo esté trabalhando.

) Esta desempregado desde(més)(ano

(
(
(
(
(
(
(
(

2- Descreva seu trabalho:

Aspectos familiares:

1- Possui filhos?

() Nao.

( )Sim. () moram com vocé. Quantos?
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( )Sim. () moram com a méae. Quantos?
( )Sim. () moram com outros. Quantos?

2- Moram com vOcé?

() pais?

() irmé&os?. Quantos

( ) esposo (a)?

( ) enteados?. ( ) Quantos
() Outros?. Quantos

Sobre a comunidade

|- Caracteristicas da comunidade onde foi realizadorso:

1- Populacéo: Quantas pessoas moram na comunidade?

2- Localizacdo: Onde esta localizada a comunidade?

3- Meios de transporte: Qual ou quais os meios dspate da comunidade?

4- Etnia: Qual a etnia predominante na comunidade?
Outra (s) etnia (s) que existe na comunidade?

5- Lingua: Qual a lingua predominante na comunidade?
Outra (s) lingua (s) falada (s) na comunidade?

6- Fonte de renda: Qual € a principal fonte de rendacdmunidade? (o que a
comunidade produz?):

7- Meio Ambiente: Qual a contribuicdo da comunidade praservacdo do meio
ambiente?

8- Manifestacdes culturais: qual ou quais se desta¢deserever se possivel).

9- Outras informagdes: Se vocé ndo mora na comunioiadie o curso se realizou, fale
sobre sua comunidade de origem:

Sobre o curso
I- Aspectos do curso:
1- Vocé encontrou alguma dificuldade durante o curgo? Sim () Nao
2- Se sua resposta foi sim,
( ) De linguagem?
( ) De conteudo?
() De metodologia?
() De relacionamento?
( ) De transporte?
( ) De moradia?
( ) Financeiro?
() Outra (s)?:

3- Se encontrou alguma dessa dificuldade, como rasdlve

4- Qual foi o seu maior desafio durante o curso?

5- Como esse curso profissional pode contribuir paralesenvolvimento de sua
comunidade e de sua familia?

6- O que vocé mudaria no curso? (Sugestao de Melhoria)

7- Que outro curso vocé gostaria que fosse ofere@dmmunidade? Por qué?

8- ( ) Permito a divulgacéo dos dados. ( ) Naongera divulgacéo dos dados.

OBS: Se vocé respondeu a todas as perguntas, sticéa@aborando com a pesquisa para a
melhoria da qualidade da Educacéo Profissional dadd, mas principalmente do alto rio
Negro.
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Anexo 3 -Pesquisa diagnostica

1. Onde nasceu? (Cidade/Estado):

2. Onde estudou?

3. Qual a area de estudo?

4. Qual a disciplina que lecionou na comunidade inthgge Assuncao do Icana?

5. Fez algum curso de antropologia ou linguistica? g3esposta for sim, onde fez o
Curso?)

6. Fala ou entende alguma lingua estrangeira? (Sgpagta for sim, qual a lingua?)
7. Fala ou entende alguma lingua indigena? (Se astesfow sim, qual a lingua?)

8. Quando foi convidado(a) para ministrar o curso ounidade indigena, vocé teve
algum medo ou receio? (Se a resposta for sim,fqualmedo/receio?)

9. Como foi 0 seu 1° contato com a comunidade indigenAssuncéo do Icana?

10.Qual foi a metodologia aplicada no ensino da dis@pministrada por vocé na
comunidade indigena?

11.Durante o curso, vocé enfrentou algum desafio?a(®esposta for sim, qual foi o
desafio?/ Por qué?)

12.Qual era o conceito que vocé tinha antes de ir sud@o do Icana? E depois de
trabalhar na comunidade?

13.Na sua opinido, o que faltou para melhorar o cdesAssuncao do Icana?
14.Sugestbes para melhorar o proximo curso a seraiderem comunidade indigena:

15.0utras sugestoes.
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Anexo 4 -Declaracéo de Principios dos Professores IndiggmAsnazonas, Roraima e Acre
(1994)

As escolas indigenas deverdo ter curriculos e egms especificos, elaborados pelos

professores indigenas, juntamente com suas conuasiddiderancas, organizacbes e

assessorias.

As comunidades indigenas devem, juntamente cormmadesgores e organizacdes, indicar a
direcéo e supervisédo das escolas.

As escolas indigenas deveréo valorizar as cultliregias e tradicbes de seus povos.

E garantida aos professores, comunidades e orgaezandigenas a participacéo partidaria
em todas as instancias — consultivas e delibegtivde 6rgdos publicos governamentais
responsaveis pela educacao escolar indigena.

E garantida aos professores indigenas uma formespgecifica, atividades de reciclagem e

capacitacao periddica para o seu aprimoramentespiafial.

E garantida a isonomia salarial entre professoidiss e ndo indios.

E garantida a continuidade escolar em todos ogsrdes alunos das escolas indigenas.

As escolas indigenas deverao integrar a saude @scagiculos, promovendo a pesquisa da
medicina indigena e o seu uso correto dos medidasialopaticos.

O Estado devera equipar as escolas com laboragt@mole os alunos possam ser treinados
para desempenhar papel esclarecedor junto as coadé@si no sentido de prevenir e cuidar

da saude.

As escolas indigenas serao criativas, promoveniaotalecimento das artes como forma de

expressao de seus povos.

E garantido o uso das linguas indigenas e dos ggoseproprios de aprendizagem nas
escolas indigenas.

As escolas indigenas deverdo atuar junto as cowresd na defesa, conservacao,

preservacao e protecdo de seus territorios.

Nas escolas dos n&o-indios, seréo corretamenaddsaé veiculadas a historia e a cultura dos
povos indigenas brasileiros, a fim de acatar copr@sonceitos e o racismo.

Os municipios, os estados e a Unido devem garangducacdo escolar especifica as
comunidades indigenas, reconhecendo oficialmerate sscolas indigenas de acordo com a
Constituicdo Federal. Garantir uma Coordenacéoddatide educacdo escolar indigena,

interinstitucional, com a participacéo paritariardpresentantes dos professores indigenas.
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Anexo 5 -Fotos da Formatura do Curso de Etnodesenvolvimento

== =

Cdmunldade de Assuncao do Icana (fotos tirada pedaria aut(;ra em fevreiro de 2009)

e 27
LY

Comunidade de Assuncao do Icana (foto tirada pedpia autora e feereiro de 2009)

Comunidade de Assunc¢édo do Icana (foto tirada pedpnia autora em fevereiro de 2009)
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Comunidade de Assuncao do Icana (foto tirada pedpna autora em fevereiro de 2009)
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