UFRRJ

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

DISSERTACAO

ANALISE DA PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA AREA
RURAL DE RESENDE: ESTUDO DOS CASOS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS HETELVINA CARNEIRO E MOACIR COELHO DA
SILVEIRA

KRISHNA GOVINDA SIMPSON E SILVA

2013



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

ANALISE DA PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA AREA
RURAL DE RESENDE: ESTUDO DOS CASOS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS HETELVINA CARNEIRO E MOACIR COELHO DA
SILVEIRA

KRISHNA GOVINDA SIMPSON E SILVA

Sob a orientacdo da Professora
Dra. Ana Maria Dantas Soares

Dissertacdo submetida como requisito
parcial para a obtencdo do grau de
Mestre em Ciéncias, do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola,
Area de Concentracdo em Educacio
Agricola.

Seropédica, RJ
Setembro de 2013



UFRRJ / Biblioteca Central / Divisdo de Processamentos Técnicos

363.7007108153
S586a
T

Silva, Krishna Govinda Simpson e, 1975-
Andlise da préatica da educacdo ambiental

na &area rural de Resende: estudo dos casos

das escolas municipais Hetelvina Carneiro e

Moacir Coelho da Silveira [/ Krishna Govinda
Simpson e Silva. - 2013.
63 f£.: il.

Orientador: Ana Maria Dantas Soares.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Curso de
P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola, 2013.
Bibliografia: f. 54-55.

1. Educacdo ambiental - Avaliagdo -
Resende (RJ) - Teses. 2. Educacao
ambiental - Estudo e ensino (Ensino
fundamental) - Resende (RJ) - Estudo de
casos - Teses. 3. Escolas rurais -
Resende (RJ) - Teses. I. Soares, Ana Maria
Dantas, 1949-. 1II. Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. Curso de Pbs-
Graduacéao em Educacéao Agricola. ITT.

Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANETRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

KRISHNA GOVINDA SIMPSON E SILVA

Disserlagio submetida como requisito parcial para obtengio do grau de Mestre em
Ciéncias, no Programa de Pos- -Graduagdo em Educagdo Agricola, Area de Concentragio
em Educagiio Agricola.

DISSERTACAO APROVADA EM 27/09/2013.

Ana Maria.Prantagd' S RRJ

POl _

I.ia Maria Teixeira de Ofiveira, Dra. UFRRJ

e -
oo den Cenlo. Dokt
Tatiane da Costa Barbé, Dr. EMBRAPA Agrobiologia




“Uma criatura de nervos modernos, de inteligéncia sem cortinas, de sensibilidade acordada,
tem a obrigacéo cerebral de mudar de opinido e de certeza varias vezes no mesmo dia”.

Fernando Pessoa

“Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante, do que ter aquela velha opinido formada sobre
tudo ™.

Raul Seixas

“Nada é absoluto, estavel, imutavel ou completo no universo. Tudo € movimento perpétuo
porque as alteracdes das forcas yin e yang sao dentro delas mesmas perpétuas, pois yin e
yang se atraem sem cessar”.

John Blofeld in I Ching: o Livro das Transmutac6es



A minha mée, pessoa mais importante da minha vida,

dedico.
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RESUMO

SIMPSON E SILVA, Krishna Govinda. Anélise da pratica da educacdo ambiental na area
rural de Resende: estudo dos casos das escolas municipais Hetelvina Carneiro e Moacir
Coelho da Silveira. 2013. 63f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2013.

O presente trabalho buscou realizar uma analise da préatica da educacdo ambiental em duas
escolas de &rea rural de Resende, sendo estas a Escola Municipal Hetelvina Carneiro e a
Escola Municipal Moacir Coelho da Silveira. Utilizaram-se, para a pesquisa de campo,
questionarios semi-estruturados, bem como a avaliacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPPs) das escolas. A andlise dos resultados permitiu perceber que a tematica da Educacéo
Ambiental (EA) ja ocorre nas unidades estudadas, com dedicacdo e esforco por parte dos
profissionais envolvidos, mesmo ainda ocorrendo pequenos equivocos de conceituacdo de
terminologias ambientais, por parte de alguns professores e da maioria dos alunos. Percebe-se,
também, a importancia de um amadurecimento na questdo dentro do contexto escolar, bem
como maior de tempo de planejamento dos profissionais de educacédo, ainda que para troca
informacBes sobre o assunto. As discussdes, as capacitacdes e 0s momentos para planejar
aulas e atividades sdo fundamentais para uma melhor execucdo do trabalho. Um pouco da
missdo dos educadores é elevar o interesse no tema, apontado aqui, muitas vezes, como
apenas mediano. Evidentemente, isso exige paciéncia e perseveranga, e 0 momento que se
vive na sociedade é altamente favoravel a questionamentos que levem as reflexfes dos
discentes. A EA €, como foi apontada nas consideragfes finais, uma tematica extremamente
dindmica, gue necessita acompanhamento constante nas mudancas da sociedade em geral.
Ficam algumas recomendacdes pedagdgicas, didaticas e para os alunos, visando a construcéo
cada vez mais amadurecida das ideias e de todas as acdes necessarias a serem praticadas por
todos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Escolas Rurais, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

SIMPSON E SILVA, Krishna Govinda. Analysis of the practice of environmental
education in the rural area of Resende: a case study of municipals schools Hetelvina
Carneiro and Moacir Coelho da Silveira. 2013. 63p. Dissertation (Masters Degree in
Agricultural Education). Agronomy Institute, Rural Federal University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2013.

This study attempts to make an analysis of the practice of environmental education in two
schools in the rural area of Resende, these being the Municipal School Hetelvina Carneiro
and Municipal School Moacir Coelho da Silveira. It was used for field research, semi-
structured questionnaires, as well as evaluation of the Political and Pedagogical Project (PPP)
of each school. The results allowed to realize that the subject of Environmental Education
(EE) already occurs in the units studied, with dedication and effort on the part of the
professionals involved, even small mistakes still occur in conceptualization of environmental
terminology, by some teachers and most students. It is clear, also, the importance of
maturation in question within the school context, as well as increased planning time education
professionals, even for exchanging information on the subject. Discussions, capabilities and
times to plan lessons and activities are essential for better job execution. A bit of the mission
of educators is to raise the interest in the topic, pointing here often as just average. Of course,
this requires patience and perseverance, and the time we live in society is highly favorable to
questions that lead to reflections of students. EE is, as was pointed out in the final
considerations, a subject extremely dynamic, which requires constant monitoring changes in
society in general. There are some pedagogical and didactic recommendations, as well to the
students, in order to build ever more mature ideas and all actions necessary to be practiced by
all.

Key Words: Environmental Education, Rural Schools, Primary Education.



RESUMEN

SIMPSON E SILVA, Krishna Govinda. Analisis de la practica de la educacion ambiental
en la &rea rural de Resende: estudio de los casos de las escuelas municipales Hetelvina
Carneiro y Moacir Coelho da Silveira. 2013. Disertacion (Maestria en Educacion
Profesional Agricola). Instituto de Agronomia, Universidad Federal Rural del Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2013.

Este estudio trata de hacer un analisis de la practica de la educacién ambiental en dos escuelas
de la zona rural de Resende, que son la Escuela Municipal Hetelvina Carneiro y la Escuela
Municipal Moacir Coelho da Silveira. Se utiliz6, para la investigacion de campo,
cuestionarios semi-estructurados, asi como la evaluacion de los Proyectos Politicos
Pedagogicos (PPPs) de las escuelas. Los resultados permitieron darse cuenta de que la
asignatura de Educacion Ambiental (EA) ya se produce en las unidades estudiadas con
dedicacion y esfuerzo por parte de los profesionales involucrados, aungue pequefios errores se
siguen produciendo en la conceptualizacion de la terminologia ambiental, por parte de
algunos profesores y de la mayoria de los estudiantes. Es evidente, también, la importancia de
la maduracién en la cuestion del contexto de la escuela, asi como el aumento de profesionales
de educacidn en el tiempo de planificacién, incluso para el intercambio de informacion sobre
el tema. Discusiones, capacidades y horarios para planificar lecciones y actividades son
esenciales para una mejor ejecucion del trabajo. Un poco de la mision de los educadores es
despertar el interés en el tema, sefialado aqui a menudo tan sélo un promedio. Por supuesto,
esto requiere paciencia y perseverancia, y el tiempo en que vivimos en la sociedad es muy
favorable a las preguntas que llevan a la reflexion de los estudiantes. La EA es, como se ha
sefialado en las consideraciones finales, un tema sumamente dinamico, lo que requiere
cambios constantes de vigilancia de la sociedad en general. Se quedan algunas
recomendaciones pedagdgicas, didacticas y para los estudiantes, con el fin de construir las
ideas cada vez mas maduras y todas las acciones necesarias para que sean practicadas por
todos.

Palabras Clave: Educaciéon Ambiental, Escuelas Rurales, Ensefianza Fundamental.
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1 INTRODUCAO

O municipio de Resende possui uma area total de 1.110 km?, sendo que, desses, mais
de 80% pode ser considerado como éarea rural. Existem, atualmente, de um total de 60
unidades escolares municipais, 15 escolas de area rural, abrangendo cerca de 500 alunos,
desde a pré-escola, passando pelas séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano),
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e duas escolas que possuem turmas de 6° ao 9° ano
(selecionadas para a pesquisa do presente trabalho). Alguns alunos ajudam seus pais nos
trabalhos de campo, em casa, lidando com atividades ligadas, por exemplo, a pecuéria leiteira,
uma das mais importantes do municipio. Muitos precisam estudar no centro urbano, onde ha
escolas de 6° ao 9° ano e ensino médio, e ainda existem varios casos de éxodo rural devido as
dificuldades de estudo e emprego. Nessas escolas de area rural existem alguns desafios
especificos, como a questdo do deslocamento dos alunos e professores, conservacdo das
estradas vicinais, niumero deficitario de profissionais da educacéo, entre outras questoes.

Com o surgimento do CREAR (Centro de Referéncia de Educacdo Ambiental de
Resende) em 2000, a Educacdo Ambiental (EA) passou a fazer parte das politicas publicas
municipais, sendo designado, anualmente, um educador ambiental para cada escola. E ainda, a
EA também passou a incorporar-se na visao institucional das unidades escolares. De acordo
com Rebea (2008), é importante que a EA faca parte de um contexto escolar, dentro de seu
Projeto Politico Pedagogico (PPP), para a efetiva aplicacdo da legislacdo. Também Brasil
(2007) estabelece, nas diretrizes gerais de EA, que esta deve ser inserida no PPP dos
estabelecimentos de ensino de forma multi, transdisciplinar e interdisciplinar, como um plano
coletivo da comunidade escolar e académica. Esta é uma realidade nas escolas municipais de
Resende, com a EA ja estando inserida nos PPPs da maioria das unidades, inclusive nas
rurais. 1sso fornece um respaldo maior nas atividades de EA, bem como desvincula as a¢6es
da presenca de uma direcédo atual ou futura, ou seja, quem quer que venha a assumir a escola
deve respeitar o direcionamento na questdo ambiental.

Em diversos encontros educacionais no municipio, e dentro das unidades escolares
rurais, vem surgindo, ao longo dos Gltimos anos, um questionamento: como esta 0 andamento
das atividades, tedricas e préaticas, em educacdo ambiental nas escolas rurais de Resende?

Este trabalho pretende justamente responder a esse questionamento, procedendo para
isso a uma analise das praticas da EA nessas escolas, realizando o estudo de caso de duas
unidades escolares: Escola Municipal Hetelvina Carneiro, localizada no Distrito de Pedra
Selada, e Escola Municipal Moacir Coelho da Silveira, localizada no Distrito e APA (Area de
Protecdo Ambiental) da Serrinha do Alambari.

Essas duas unidades estdo localizadas em areas de montanha, proximas as nascentes
de rios, em regido de Mata Atlantica, geralmente com remanescentes ou mata secundaria. Em
locais proximos também ocorreu o conhecido historico de exploragdo de solo “carvao — café —
pasto — area degradada”, e muitos moradores, sitiantes, organiza¢des e instituigdeS VEm
trabalhando para o entendimento dessa problematica, procurando evitar novos ciclos
“degradadores” da paisagem. Entende-se que, para esse trabalho, é fundamental a participacéo
das escolas, educando uma geracdo de criancas e jovens que crescera com uma Visdo
diferente, atenta a relacdo ser humano — natureza.

Para responder aos questionamentos de um projeto cientifico, um conjunto de passos é
fundamental para obter-se a informacdo necessaria (Fazenda, 2010). Assim, para a analise
proposta deste trabalho, foram estabelecidos os seguintes objetivos:



- Revisar alguns dos principais conceitos e as mais importantes acfes governamentais
(Politicas Publicas) de Educacdo Ambiental no Brasil;

- Caracterizar as atividades do Centro de Referéncia de Educacdo Ambiental de Resende
(CREAR) desde sua institucionalizacdo até o0 momento presente,

- Analisar a pratica da Educacdo Ambiental nas escolas municipais de area rural do municipio
de Resende, realizando o estudo do caso de duas escolas, com a identificacdo das
metodologias utilizadas nas atividades diversas de EA, seja dentro ou fora de sala de aula,
procedendo, para isso, a aplicacdo de questionarios semi-estruturados e estudo do PPP das
escolas.

1.1 Algumas palavras em primeira pessoa

Decidi realizar este estudo por duas razbes principais. A primeira, por meu
envolvimento mais pessoal no assunto da Educacdo Ambiental, que me fascina desde o tempo
em que me graduei em Licenciatura em Ciéncias Agricolas, na Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, em 2002, tendo feito todos os estagios e diversos trabalhos académicos nessa
tematica. Ao longo de 11 anos como funcionario da Prefeitura Municipal de Resende, sendo
os ultimos cinco deles no CREAR (Centro de Referéncia de Educagdo Ambiental de
Resende), da Secretaria Municipal de Educacdo, sempre tive contato com escolas, alunos,
hortas escolares, plantio de arvores, visitas a parques, campanhas de coleta seletiva e tantas
outras acdes que permeiam o universo da Educacdo Ambiental. Particularmente, quando na
Secretaria de Agricultura, sempre visitava as escolas rurais, percebendo algumas coisas
interessantes. Por exemplo: o perfil dos alunos. A garotada da area rural tem uma coisa
diferente, um “traquejo” de corpo, talvez mesmo pelo fato de a maioria acordar cedo, ajudar a
familia na dura lida do dia a dia do campo, depois ir pescar, tomar banho de rio, andar
descalco, observar os diferentes tipos de passaros e seus cantos, andar a cavalo, se alimentar
com produtos mais frescos, da terra, organicos. Até na constituicdo fisica nota-se diferencas
entre as criancas do campo e da cidade. Esse € um dado que para mim sempre chamou a
atencdo. Nesse momento em que eu fazia mais uma parte de assisténcia técnica mesmo, como
coleta de solo para andlise, recomendacBes técnicas, preparacdo de um curso, visita aos
apiarios, e, claro, aquele cafezinho a beira de um fogdo a lenha, com uma conversa sem pressa
gue vocé acaba ficando para o almoco, se deixar para a janta e quase sendo convidado a
dormir, sempre estavam presentes as criancas, 0s jovens, os filnos de produtores rurais, a
esperanc¢a de que o campo continue com gente, com pessoas que acreditam que podem viver
nele e dele. Isso muito me cativou, me deu forcas para acreditar na vida rural, me deu muitas
ideias de trabalho. Quando cheguei no CREAR, passei a ter um olhar mais pedagdgico sobre
tudo isso, a entender como funcionam as escolas, a entender a didatica, a legislacdo
educacional, e, sempre, com a “menina dos olhos” sendo as escolas de area rural. Naquela
época estava terminando a minha terceira graduacdo, em Letras, que havia sido impulsionada,
principalmente, por uma experiéncia de dar aulas de alfabetizacdo de adultos em area rural. E
continuei visitando as escolas da area rural, e desta vez com maior frequéncia e para realizar
trabalhos mais diversos.

Entdo, a segunda razéo deste estudo comecou a surgir. Um questionamento, realizado
em grupo, com as direcdes das escolas, sobre como estava a educagdo ambiental no campo.
Na verdade, as experiéncias eram muitas, as trocas de informacGes iniciais para a deciséo
final foram fundamentais, e, acima de tudo, o desejo de entender melhor o funcionamento
desta engrenagem a que estamos chamando Educacdo Ambiental, tdo complexa e tdo simples,
ao mesmo tempo, particularmente para esse grupo de alunos, esses que ja haviam me cativado
l4 naquele cafezinho com o produtor rural.



Claro, a Educacdo Ambiental mudou, e continua mudando, continua sendo ‘“‘essa
metamorfose ambulante”, pois ela acompanha as transformagdes da nossa sociedade, seja esta
mais urbana ou mais rural, e o importante é que nos, profissionais da educacdo, noés que
escolhemos para nossa vida alguma atividade diretamente ligada aos fazeres da terra, seja nas
licenciaturas ou nas areas mais técnicas, estejamos atentos a essas mudancas, acompanhando
as novidades, procurando aceitar inovagdes, ndo achando que estamos sempre certos, mas
sempre prontos a moldar nossas opinides.

Espero que aqueles que venham a ler este trabalho possam acrescentar algo de bom as
suas esferas de conhecimento, que possam aproveitar essa humilde contribuicdo para o
entendimento da questdo educacional rural, e que, se possivel, possam aumentar, mesmo que
um pouquinho, o cuidado e o carinho com as escolas do campo, principalmente das criancas
que estdo la dentro.

Boa leitura!
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Flgura 1 — Visualizacdo aérea (Google Earth) do contexto da cidade de Resende/RJ e outras
da regido, com as duas escolas pesquisadas apontadas.
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Figura 2 — Visualizagdo aérea (Google Earth) do contexto da cidade de Resende/RJ e outras
da regido, desta vez mais ampliada, com as duas escolas pesquisadas apontadas.
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Figura 3 — Visualizagdo aérea (Google Earth) do contexto da Escola Municipal Hetelvina
Carneiro, cidade de Resende/RJ, distrito de Vargem Grande.
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2  REFERENCIAL TEORICO

2.1 Conceituando Educacdo Ambiental

Atualmente, muito se fala em Educacdo Ambiental (EA) nos mais diversos meios de
nossa sociedade, sejam educacionais, culturais, politicos, midiaticos, comerciais ou
industriais. Os conceitos de EA sdo muitos, e por muito tempo vém se confundindo com uma
educacdo baseada no modelo de visdo naturalista da natureza. Como argumenta Carvalho
(2011), a visdo de um meio ambiente que evoca as ideias de “natureza”, “vida biologica”,
“vida selvagem”, “flora e fauna”. E ainda, segundo a mesma autora, essa visdo naturalizada
tende a ver a natureza como o mundo da ordem bioldgica, essencialmente boa, pacificada,
equilibrada, estavel em suas interacGes ecossistémicas, o qual segue vivendo como autdbnomo
e independente da interagdo com o mundo cultural humano.

Rocha (1999) nos apresenta o conceito de EA como sendo um processo de tomada de
consciéncia politica, institucional e comunitaria da realidade ambiental, do homem e da
sociedade, para analisar, em conjunto com a comunidade, através de mecanismos formais e
ndo formais, as melhores alternativas de protecdo da natureza e do desenvolvimento
socioeconémico do homem e da sociedade. Portanto, o ser humano ndo esta separado da
natureza, mas, pelo contrario, esta totalmente nela inserido, em uma interacdo constante de
interdependéncia.

A questdo é que, como nos apresenta Carvalho (2011), a interacdo natureza — ser
humano aparece no ideario ambiental como problematica e nefasta para a natureza. E a visdo
da natureza como fenémeno estritamente bioldgico, autbnomo, alimentando a ideia de que ha
um mundo natural constituido em oposi¢do ao mundo humano.

Sob esse aspecto, de acordo com Guimarades (1995), em muitas discussdes sobre 0s
problemas ambientais ressalta-se a postura incorreta do ser humano diante da natureza, o que
ndo pode realmente deixar de ser criticado. No entanto, o educador deve tomar a precaucao
para ndo se colocar na posicdo pessimista em que alguns ja afirmam: o homem
definitivamente rompe o equilibrio ecol6gico e seria melhor deixar de existir. Para o autor,
esse raciocinio mostra-se tdo fragmentado quanto o seu antagdnico, que coloca o homem
como o centro, o “ser superior”’, que domina a natureza estando acima dela. Essa vertente que
se contrapde ao antropocentrismo é também um raciocinio simplificador, excludente dos
“antagonismos ¢ complementaridades” inerentes aos processos naturais de que o ser humano
é parte integrante.

Ainda segundo Guimaraes (1995), em EA ¢é preciso que o educador trabalhe
intensamente a integragao entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano
é natureza e nao apenas parte dela. Ao assimilar esta visao (holistica), a no¢do de dominacéo
do ser humano sobre 0 meio ambiente perde o seu valor, ja que, estando integrado em uma
unidade (ser humano/natureza), inexiste a dominagdo de alguma coisa sobre a outra, pois ja
ndo ha mais separagdo. Podendo assim resultar em atitudes harmoniosas por parte do ser
humano, em consonancia com as relagdes naturalmente existentes entre os elementos vivos e
elementos nédo vivos de um ecossistema dinamicamente equilibrado.

Conforme diz Cascino (1998),

muitos educadores, preocupados com a problemética ambientalista, concordam que a EA € a
realizacdo de atividades voltadas & formacdo de uma consciéncia ambientalista estrita,
conservacionista e/ou preservacionista, restrita, portanto, a aspectos naturalistas, em que o
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espaco natural ¢ considerado “fora” do meio humano, independente dos meios socioculturais
produzidos pelas populagfes. E entdo, desta visdo originar-se-iam a maior parte das acdes de
EA, majoritariamente voltadas as problematicas locais com delimitacdo municipal, buscando
atender, portanto, a uma légica de defesa do espaco natural stricto sensu (CASCINO, 1998, p.
15-16).

Griin (1996) cita um exemplo caracteristico de como estamos envoltos em uma
estrutura conceitual inadequada para a compreensdo da crise ecoldgica como o que foi dado
pelo filésofo Holmes Rolston, quando ele exigia que o pronome possessivo nosso fosse
retirado de um documento oficial que iniciava dizendo “para a prote¢do de N0SSOS recursos” e
“a natureza é nossa”. O argumento de Rolston era que 0S recursos ndo sdo apenas “nossos
recursos”, e 0 fato de nds os considerarmos sempre como meras propriedades pertencentes a
unidades politicas faz com que n6s ndo percebamos o valor intrinseco da natureza. Fala-se
aqui de um mito que reforca o pensamento de que humanos sdo separados da natureza, e ndo
sO separados, mas donos dela.

Para Cascino (1998), a problematica socioambiental, ao questionar ideologias tedricas
e préticas, propde a questdo da participacdo democratica da sociedade na gestdo dos seus
recursos atuais e potenciais, assim como no processo de tomada de decisdes para a escolha de
novos estilos de vida e a construgdo de futuros possiveis sob a ética da sustentabilidade
ecologica e a equidade social. Para tanto, torna-se cada vez mais necessario consolidar novos
paradigmas educativos, centrados na preocupacdo de iluminar a realidade a partir de novos
angulos, e principalmente, a transformacao de atitudes.

De acordo com Dias (1994),

a EA se caracteriza por incorporar as dimensdes socioeconémica, politica, cultural e
histdrica, ndo podendo se basear em pautas rigidas e de aplicagdo universal, devendo
considerar as condigdes e estagio de cada pais, regido e comunidade, sob uma
perspectiva historica. Assim sendo, a EA deve permitir a compreensdo da natureza
complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os diversos
elementos que conformam o ambiente, com vista a utilizar racionalmente os recursos
no presente e no futuro (DIAS, 1994).

Ainda de acordo com Dias (1994), ndo é possivel, portanto, tratar de um dado
problema ambiental sem considerar todas essas dimensdes (sociais, politicas, econdmicas,
culturais, ecolodgicas e éticas). Para esse autor, a maior parte dos problemas ambientais tem
suas raizes na miséria, que, por sua vez, é gerada por politicas e modelos econdmicos
concentradores de riqueza e geradores de desemprego e degradacao ambiental.

De acordo com Tassara (2008), em seu Dicionario Socioambiental, Educacéo
Ambiental é definida como um

processo de aprendizagem, de prética e de agdo educativa permanentes, pela qual se
pretende que os individuos e as comunidades adquiram a consciéncia de que sdo parte
integrante do meio ambiente, além de conhecimentos, habilidades, experiéncias,
valores e a determinacdo que os tornam capazes de agir, individual ou coletivamente,
na busca de solugBes para os problemas ambientais, presentes e futuros (TASSARA,
2008, p. 79-80).

Barcelos (2010) tem uma visdo interessante sobre o que chama de “mentiras sobre
educacdo ambiental”, e expde quatro delas: a primeira, a de que a EA é coisa para 0s
professores de ciéncias, de biologia ou de geografia; a segunda, a de que a EA é coisa préatica
para ser feita fora da sala de aula; a terceira, a de que a EA pode substituir as diferentes
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disciplinas; e a quarta, a de que a EA ¢é “conscientizagdo” das pessoas. Para este autor, a
primeira afirmacdo advém desde a época do regime militar no Brasil, em que, quando se
desejava limpar um tema de suas implicacdes politico-ideoldgicas, criava-se uma disciplina e
entregava-se para um profissional da area, um “especialista”. Entdo, os professores de
biologia ou geografia, por exemplo, cumpririam a tarefa exclusivamente técnica de trabalhar a
ecologia e o gerenciamento dos recursos naturais, e este efeito ainda esta presente até os dias
de hoje. No caso da segunda “mentira”, consequéncia da primeira, como 0s aspectos
ecoldgicos ou ambientais tinham uma visdo muito estreita, resumindo-se aos aspectos fisicos
do ambiente (florestas, rios, solo, clima), tornava-se dificil discuti-las em sala de aula onde
ndo era possivel fazer plantagdes de arvores, despolui¢do de rios, reciclagem de “lixo”. O
autor analisa a terceira afirmacdo dizendo estar ligado as duas primeiras, dizendo que muitos
educadores e educadoras ja estavam cansados de “dar aula” ¢ viram, na militdncia ecologista,
uma 6tima oportunidade para ndo mais exercerem suas atividades profissionais, atitude que
trouxe enorme prejuizo tanto a educacdo ambiental em especial quanto a educagdo em geral.
E na Ultima “mentira”, 0 autor diz ser muito pretensiosa a ideia de conscientizar demais
pessoas, pois, para ele, se deveria, para isso, levar alguém a uma determinada consciéncia,
pressupondo que quem quer conscientizar outra pessoa deve saber qual consciéncia essa
pessoa deve ter para estar “corretamente consciente”, no caso, aqui, “ecologicamente correto”.
Sobre a questdo de conscientizacdo de pessoas, Barcelos (2010) conclui que

Da mesma forma, conscientizar ndo pode, jamais, significar fazer “lavagem cerebral”,
ideoldgica, religiosa ou de qualquer tipo. Se assim procedermos estaremos negando
dois constituintes basicos do pensamento ecologista libertario e que sdo da maior
importancia para um repensar de nossas praticas didaticas e metodoldgicas em
educacdo ambiental: a autonomia e a liberdade de homens e mulheres no mundo
(BARCELOS, 2010, p. 56).

Para Guimardes (1995), a EA vem sendo definida como eminentemente
interdisciplinar, orientada para a resolucao de problemas locais. E participativa, comunicativa,
criativa e valoriza a acdo, sendo uma educacéo critica da realidade vivenciada, formadora da
cidadania, transformadora de valores e atitudes através da construcdo de novos habitos e
conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e “conscientizadora” para as
relacfes integradas ser humano/sociedade/natureza, objetivando o equilibrio local e global,
como forma de obtencdo da melhoria da qualidade de todos os niveis de vida.

Legan (2009) lembra que a educacdo para uma cultura sustentavel inclui o
aprendizado continuo, interdisciplinar, com parcerias em um ambiente multicultural e
afirmativo, e que a educacdo ambiental de hoje deve se construir sobre a curiosidade natural
das criancas e sobre o entusiasmo pela exploracdo, com programas que descubram a natureza
pela ciéncia, matematica, leitura, escrita, estudos sociais e arte, tecendo com a investigacdo
pratica e encorajando a avaliacdo critica dos problemas e das solucdes. E enfatiza que

As criangas sdo aproximadamente 30% da populagdo do mundo, e em muitos paises
chegam a somar a metade da populacdo. O envolvimento das criangas de hoje na
educacdo ambiental é fundamental para o sucesso em longo prazo dos esforgos para a
sustentabilidade. Precisamos lembrar constantemente que nossas criangas herdardo a
responsabilidade de cuidar da Terra (LEGAN, 2009, p. 11).

Carvalho (2011) propGe uma nova perspectiva, cunhando o termo sociobiodiversidade,
como um fator de diversificagdo desejavel para a vida que vai além da simples diversidade
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biofisica. A visdo socioambiental, segundo a autora, orienta-se por uma racionalidade
complexa e interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natureza
intocada, mas como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
biolégica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa relacdo se modificam
dinamicamente e mutuamente.

Para Carvalho (2011), a perspectiva socioambiental considera 0 meio ambiente como
espaco relacional, em que a presenca humana, longe de ser percebida como extemporanea,
intrusa ou desagregadora, aparece como um agente que pertence a teia de relagdes da vida
social, natural e cultural e interage com ela. Ainda seguindo este raciocinio, a autora explica
que para o olhar socioambiental as modificagfes resultantes da interacdo entre os seres
humanos e a natureza nem sempre sdo nefastas, podendo muitas vezes ser sustentaveis,
propiciando, ndo raro, um aumento da biodiversidade pelo tipo de acdo humana ali exercida.

Outra consideracdo desta autora (em Sato & Carvalho, 2005) é justamente a nogédo de
sujeito ecoldgico, um sujeito humano em permanente abertura e troca com 0 mundo em que
vive (e ndo com formacgbes acabadas, cristalizadas ou estaticas), inserido em um “campo
ambiental”, um campo de relagdes sociais — materiais, institucionais e simbolicas — em torno
da preocupacdo ambiental. Para ela, o heterogéneo ambiental, tomado enquanto relevante
fendmeno sdcio-histérico contemporaneo, produz uma rede de significados e se apresenta
como uma questdo catalisadora de um importante espaco argumentativo acerca dos valores
éticos, politicos e existenciais que regulam a vida individual e coletiva. O sujeito ecoldgico
seria um projeto identitario, apoiado em uma matriz de tracos e tendéncias supostamente
capazes de traduzir os ideais do campo ambiental, e operaria como um subtexto presente na
narrativa ambiental contemporanea, configurando o horizonte simbdlico do profissional
ambiental e, particularmente, do educador ambiental, este sendo um intérprete de seu campo e
um sujeito ele mesmo “interpretado” pela narrativa ambiental.

2.2 A Politica Publica de Educacdo Ambiental no Brasil

De acordo com Brasil (2008), as acOes e a construcdo da Politica Publica de Educacéao
Ambiental do Brasil remontam ao ano de 1973, com a criacdo da Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA) e a respectiva Divisdo de Comunicagdo e Educagdo Ambiental, embrido
do que viria a ser o Departamento de Educacdo Ambiental do MMA (DEA/MMA), um dos
Orgdos responsaveis pela implementacédo da politica publica de EA.

A criacdo, em 1989, do IBAMA (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Renovaveis), trouxe, na sua estrutura regimental, a Divisdo de Educacdo Ambiental,
que se transformou na extinta Coordenadoria Geral de Educacdo Ambiental (CGEAM). Em
1992, foram criados os Nucleos de EA do IBAMA (NEA/IBAMA) em todas as
superintendéncias estaduais.

O Ministério da Educacdo (MEC) foi outro 6rgédo federal responsavel pela trajetdria da
insercdo da EA como politica de Estado. Em 1991, criou-se um grupo de trabalho para
participar da Conferéncia Rio-92, que se transformou, em 1992, na Coordenacdo de EA,
semente da atual Coordenadoria-Geral de Educacdo Ambiental do MEC (CGEA/MEC).

De acordo com Brasil (2008), como orgaos de Estado na esfera federal, as atuais
DEA/MMA, CGEA/MEC e CGEAM/IBAMA (extinta em 2006, atualmente ha o Grupo de
Trabalho para elaborar uma nova politica de EA para o IBAMA e o Instituto Chico Mendes)
foram historicamente, e continuam sendo, as grandes provocadoras, articuladoras e
contribuintes do processo de discussdo e formulacdo de politicas publicas de EA. Sao
entidades governamentais que obviamente representam uma parte significativa da
institucionalizacdo da temaética EA nas politicas de Estado. Embora seja relevante reconhecer
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que existam outros oOrgdos na esfera federal (Ministério do Desenvolvimento Agrario,
Ministério da Saude, entre outros) que desenvolvem agdes formuladoras de politicas publicas
educacionais voltadas para o enfrentamento das questGes socioambientais, ndo sdo, porém,
entidades de educagéo ambiental.

E importante afirmar que essas trés instituicdes (DEA/MMA, CGEA/MEC e
CGEAM/IBAMA) ndo foram ou ndo sdo as condutoras desse processo historico, que é
complexo e envolveu e continua envolvendo um conjunto de outros sujeitos e movimentos
importantes para o percurso da EA como politica publica. No entanto, dois deles, a Diretoria
de Educacdo Ambiental do MMA e a Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental do MEC,
formam o Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacio Ambiental, criado com a
regulamentacdo da Lei n° 9.795/99, por intermédio do Decreto n° 4.281/02. Por medidas de
ordem legal, os dois 6rgdos possuem a responsabilidade de coordenar a Politica Nacional de
EA, nos marcos legais do PNEA, e em consonancia com o Programa Nacional de Educacao
Ambiental (ProNEA), que deve ser executada pelos 6rgaos e entidades integrantes do Sistema
Nacional do Meio Ambiente, pelas instituicGes educacionais publicas e privadas dos sistemas
de ensino, pelos oOrgdos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios de comunicacdo e
demais segmentos da sociedade. Seu comité assessor é formado por 13 segmentos da
sociedade, com direito a voto, e outros cinco, na qualidade de convidados especiais.

Segundo Brasil (2008), é ainda na década de 1990 que aconteceram, no Brasil, 0s
primeiros Foruns Nacionais de Educacdo Ambiental; o Ministério do Meio Ambiente instituiu
0 ProNEA (Programa Nacional de Educacdo Ambiental); o MEC, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), um documento no qual a tematica ambiental foi inserida como um
contetdo transversal em todas as disciplinas do curriculo escolar; o Senado aprovou a Lei n°
9.795/99, para oficializar a presenca da EA em todas as modalidades de ensino. Surgiu uma
pluralidade de acGes e concepgdes politico-pedagdgicas que foram construindo, fazendo e
refazendo o seu objetivo, fundamento e objeto.

A politica publica do Departamento de Educacdo Ambiental (DEA) do Ministério do
Meio Ambiente (MMA) é constituida de varios programas, dentre eles, o Programa Nacional
de Formacdo de Educadores Ambientais (ProFEA) e o Programa Nacional de Enraizamento
da EA, que visam proporcionar processos de formacdo para a transformacdo de sujeitos
ambientais em sujeitos politicos. No entanto, é importante ressaltar que, além dos programas
da DEA, a politica publica de EA, na esfera federal, é elaborada e implementada por meio de
outras instancias politico-administrativas.

Todo esse processo de institucionalizacdo da EA no pais esté intimamente relacionado
com o movimento ecoldgico, que surgiu da preocupacao da sociedade com a qualidade da
existéncia humana, com o futuro da vida. Foi no movimento ecolégico que emergiu a
compreensdo da crise como uma questdo de interesse publico, isto é, que afeta a todos e da
qual depende o futuro das sociedades. Esse processo pode ser concebido em dois momentos:
inicialmente, como um movimento de preocupac¢do dos movimentos ecolégicos com uma
pratica de “conscientizacdo” que visava atrair a atencdo para a finitude e a péssima
distribuicdo dos recursos naturais, aléem de envolver cidaddos em agBes socioambientais
apropriadas. E, num segundo momento, como sendo aquele em que a EA vai se constituindo
como uma proposta educativa consistente, isto €, que dialoga com o campo educacional, com
suas tradicOes, teorias e saberes.

Ainda de acordo com Brasil (2008), a origem e a institucionalizagdo da EA no Brasil
foram diretamente influenciadas pelos resultados e desdobramentos, em ambito interno, das
grandes conferéncias ambientais internacionais promovidas pela ONU, as quais se traduziram
em uma instancia de disputa sobre os interesses hegemonicos do capitalismo na sua relagéo de
apropriagdo da natureza. Elas repercutiram e fortaleceram a discussdo no movimento
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ecologico, pela acdo das entidades e organizagdes da sociedade civil, no Estado brasileiro, ao
organizar agéncias de meio ambiente que passaram a desenvolver a¢des e politicas centradas
nas questdes ambientais.

Uma iniciativa importante para a institucionalizacdo da EA, no dmbito das politicas
publicas, foi a criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), em 1994,
tendo como 6rgéos executores 0 MEC e 0 MMA/IBAMA, com as parcerias do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia (MCT) e do Ministério da Cultura (MinC). Essa primeira versdo do
ProNEA vigorou por nove anos. Em 2003, a Diretoria de Educagcdo Ambiental, em parceria
com as Comissoes Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental (CIEAS) e as redes de
EA, promoveu consulta publica que resultou em uma segunda versao, e que se constitui, ao
mesmo tempo, num processo de apropriacdo do ProNEA pela sociedade.

Com a preocupacgdo de aprimorar as politicas publicas, 0 documento apontou para o
processo de consulta que se tornou uma oportunidade de mobilizacdo social entre os
educadores ambientais, possibilitando o debate acerca das realidades locais para subsidiar a
elaboracdo ou implementacdo das politicas e programas estaduais de educacdo ambiental.

No ambito federal, a EA foi incorporada a Politica Nacional do Meio Ambiente, em
1981, quando se reconheceu a necessidade de inserir a dimensao ambiental em todos os niveis
de ensino e, de modo mais completo, na Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA),
aprovada pela Lei n® 9.795, de 27/04/1999. Regulamentada em 2002, essa lei declarou que “a
educacao ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em caréater formal e ndo formal”.

Para Brasil (2008), é possivel perceber, portanto, que o processo de institucionalizacdo
e de construcdo epistemoldgica da EA ocorreu nos Gltimos 30 anos. Uma série de espagos na
estrutura politica do Estado foram conquistados, contribuindo para essa institucionalizacao e
legitimacdo como um campo de conhecimento e de atividade, porém descontinuo e
conflituoso.

As acles do Departamento de Educacdo Ambiental, na gestdo do atual Governo
Federal, se desenvolvem na esfera da formulacdo e da gestdo de politicas publicas por meio
de articulac@es e fortalecimento de instancias e foruns representativos da sociedade, tais como
o Orgéo Gestor da PNEA, as Comissdes Estaduais Interinstitucionais de Educacdo Ambiental,
mais conhecidas como CIEASs, as Redes de Educacdo Ambiental, os Féruns de ONGs e 0s
campos da formacdo e da comunicagdo ambientalista.

Essa proposicdo de politica se implementou no DEA por meio de um conjunto de
programas e projetos: Programa Nacional de Formacdo de Educadores Ambientais, com sua
acdo de Coletivos Educadores; Programa Enraizamento da Educa¢do Ambiental no Brasil;
Programa de Formacdo de Lideres Sindicais como Educadores Ambientais; Programa Vamos
Cuidar do Rio Sdo Francisco; Programa Municipios Educadores Sustentaveis; Projeto Sala
Verde; Programa Juventude e Meio Ambiente; Programa Nacional de Educacdo Ambiental
Portuéria; Sistema Brasileiro de Informacdo sobre Educacdo Ambiental e o Programa de
Educomunicacdo Socioambiental.

O ProNEA, embora ndo seja um programa de execugdo do DEA, representou um
marco tedrico, balizador de principios e estratégias para os outros dois programas: o ProFEA
e 0 Programa de Enraizamento da Educacdo Ambiental no Brasil. Esses dois programas foram
mencionados por representarem acOes estratégicas que visavam potencializar e ampliar a
participacdo da sociedade civil e do poder publico na formulacdo e na implementacdo de
politicas publicas, e também por serem, juntos com o ProNEA, diretrizes e préaticas que
integram o programa de politica publica do DEA.

De acordo com Brasil (2005), o papel da educacdo ambiental, dentre os objetivos do
ProNEA, visa criar espagos de debate das realidades locais para o desenvolvimento de
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mecanismos de articulacdo social, fortalecendo as praticas comunitarias sustentaveis e
garantindo a participacdo da populacdo nos processos decisorios sobre a gestdo dos recursos
ambientais.

Nesse sentido, 0 ProNEA esté sintonizado, em sua formulacéo e enuncia¢do, com uma
proposta processual e de construcdo coletiva, respaldado em diretrizes e principios que
representam o movimento de constituicdo da EA no Brasil. Dessa forma, o ProNEA concebe
a politica e 0 programa como um processo em construcdo, seu estado de permanente
movimento, cuja implementagdo, ao ser debatida com a sociedade, a transforma em
protagonista, junto com o governo. Portanto, possui a intencdo de promover a EA como um
exercicio emancipatorio.

Um outro Programa é o ProFEA: Programa Nacional de Formacdo de Educadores
Ambientais. Ele tem como objetivo qualificar as acGes de EA para que exijam menos
intervencdes diretas e mais apoio as reflexdes e acdes autogeridas regionalmente. E preciso
desenvolver uma dindmica nacional continua e sustentavel de processos de formacdo de
educadores ambientais, a partir de diferentes conceitos. As atividades desse Programa visam a
criacdo de sociedades sustentdveis, por isso consideram essenciais a sensibilizacdo e a
compreensdo cognitiva da complexidade ambiental, o que possibilita a constru¢cdo de um
saber ambiental e fortalece a poténcia de acdo nos diversificados atores e grupos sociais que
trabalham na perspectiva da criacdo de um futuro sustentavel.

A formacdo é um tema recorrente nas formulacdes e implementagdes da politica
publica de EA, em grande parte como fruto das aspiracdes dos educadores por novas
possibilidades de reflexdo conceitual e pratica sobre o fazer metodoldgico, voltado para a
construcdo e aquisicdo de novos olhares, comportamentos e posturas que contribuam para o
enfrentamento dos graves problemas ambientais.

Com a proposta de gerar processos que aproximassem o Estado das politicas pablicas
de EA, assim como a pratica social da educagdo popular, 0 DEA formulou e apresentou a
sociedade uma estratégia de formacdo de educadores ambientais denominada “Coletivos
Educadores para Territorios Sustentaveis”. Esses coletivos sdo entendidos como um conjunto
de representantes de instituicfes que atuam em processos formativos e que se aproximam no
sentido de possibilitar uma formacdo permanente, participativa, continuada e voltada a
totalidade de habitantes de um determinado territorio. Um Coletivo Educador deve constituir-
se como um grupo que compartilha observacdes, visdes e interpretacdes de sua realidade, da
mesma forma que planeja, implementa e avalia processos de formagdo de educadores
ambientais em consonancia com o0s principios do Programa Nacional de Formacdo de
Educadores Ambientais do DEA/MMA.

De acordo com essa compreensdo, a formacdo do Coletivo Educador nasceu como
uma estratégia para a implementacdo de politicas publicas federais, estaduais e municipais de
Educacdo Ambiental. Nesse sentido, traduz-se em um espaco no qual ministérios e
instituicbes com atuacdo nos temas da EA, diversidade, qualidade de vida, autonomia,
emancipacdo e participacdo social, poderdo articular suas politicas de formacdo de gestores
publicos, conselheiros, técnicos, educadores, professores e liderangas em geral, assim como
qualificar seus foros de participacdo social e suas intervencbes educacionais voltadas a
criagdo ou aprimoramento de estruturas e espacos que tenham potencialidade de atuacéo
como educadoras na direcdo da sustentabilidade.

Para Brasil (2008), o processo de participacdo e mobilizacdo instituido pela politica
publica estd presente também no apoio aos coletivos jovens e os coletivos educadores e 0
processo de enraizamento da EA no pais, bem como no estimulo a organizacdo em redes e o
didlogo entre educadores e educadoras ambientais, a constituicdo do programa Com-vidas, a
Agenda 21 na escola e a participacdo escolar na EA.
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Na lei maior nacional, a Constituicdo do Brasil, a EA é citada no artigo 225, do
Capitulo VI (Do Meio Ambiente), no inciso VI do primeiro paragrafo, onde Ié-se que

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracgdes, e
para assegurar a efetividade desse direito, cabe ao Poder Publico (...) promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988, p. 51).

Brasil (2001) infere, ainda, sobre a importancia do assunto em um nivel global,
dizendo que, por ocasido da Conferéncia Internacional Rio/92, cidaddos representando
instituicdes de mais de 170 paises assinaram tratados nos quais se reconhece o papel central
da educacdo para a “constru¢do de um mundo socialmente justo e ecologicamente
equilibrado”, o que requer “responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e
planetario”.
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3 CARACTERIZANDO O ESPACO ESTUDADO

3.1 O CREAR (Centro de Referéncia de Educagdo Ambiental de Resende)

O Centro de Referéncia de Educacdo Ambiental de Resende (CREAR), da Secretaria
Municipal de Educagdo (SME), foi instituido pelo Decreto n° 045, de 04 de abril de 2000.
Obijetiva elaborar e encaminhar as Diretrizes da Politica Municipal de Educacdo Ambiental,
promover a Educacdo Ambiental Formal, fomentar, iniciar e encaminhar a Agenda 21
Escolar, instituir a “Equipe Referéncia de Educacdo Ambiental” (professores educadores
ambientais) da Rede Municipal de Educacdo e elaborar materiais estratégicos com enfoque
pedagdgico, voltados para a Educacdo Ambiental (EA).

A experiéncia de trabalho acumulada nesse periodo permite constatar ser de extrema
importancia a EA realizada no ambito das unidades escolares.

A Rede Municipal de Educacdo de Resende possui, atualmente (2013), 60 unidades
escolares, sendo 30 escolas de area urbana (incluido ai um Colégio, em que funciona o Ensino
Médio, e trés unidades de Educacdo Especial), 15 creches e 15 escolas de area rural. Neste
ano estdo matriculados cerca de 14 mil alunos. Dessas unidades escolares, neste ano, 32
possuem um professor educador ambiental (da Equipe Referéncia). Em todo inicio de ano
letivo os diretores das unidades escolares fazem a indicacao (que ndo € politico-partidaria) do
professor que assumira a EA no local. Alguns desses professores vém fazendo um trabalho
nas escolas em longo prazo, vencendo as complicadas barreiras da troca de prefeitos, partidos
politicos e diretores, nos processos eleitorais. Por isso, em muitos desses casos 0s resultados
sdo perceptiveis, tornando a EA uma pratica comum no dia a dia da escola e dos alunos. A
Equipe Referéncia é formada por professores de diversas areas, podendo ser pedagogos,
professores de idiomas, de ciéncias, de matematica, de geografia, entre outros, mas que
possuam, em primeiro lugar, afinidade com o tema. Eles recebem, finaneiramente, tempos
extras semanais (normalmente cinco tempos, mas as vezes podem ser dez ou quinze) para
trabalhar especificamente com EA na escola, e as atividades podem ser executadas dentro
e/ou fora da sala de aula. Em ambiente de sala de aula ocorrem as aulas expositivas,
apresentacdo de videos, producdo de cartazes, leitura, producdo textual, desenhos e demais
trabalhos afins. Fora de sala de aula ocorrem as atividades como armazenamento de material
de coleta seletiva, plantio de &rvores, horta escolar, passeatas ecoldgicas, gincanas,
apresentacdo de teatro e danca, caminhadas, cursos e participacdo em eventos.

Algumas das principais atividades em andamento, ao longo desses anos do CREAR,
tém sido a compostagem, a horta escolar, as oficinas ecoldgicas, a coleta seletiva, o plantio de
arvores, a formacdo continuada dos educadores ambientais e a participacdo em eventos da
area educacional/ambiental.

A compostagem escolar, por exemplo, visa ensinar e praticar a reducdo dos residuos
organicos, como cascas, folhas, frutas e verduras que passaram do ponto, com o recolhimento
destes em composteiras, adicionando também as folhas oriundas da varredura de pétios e
quintais das escolas. Os alunos aprendem procedimentos sobre a compostagem, polui¢do da
agua, residuos organicos e residuos secos, coleta seletiva e desperdicio. Eles normalmente se
organizam em uma escala diaria de recolhimento dos residuos organicos para a composteira.
Procura-se ainda desenvolver estratégias e metodologias de reducgéo dos residuos organicos na
escola com fundamentagdo ambiental, modificar atitudes e praticas pessoais, utilizar o
composto produzido em hortas, jardins e plantios de arvores. O trabalho € articulado com a
equipe da merenda escolar, que apoia o trabalho fazendo a separacéo ja no preparo do almogo.
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Sdo separados e adicionados a composteira os residuos frescos (nunca a comida cozida,
carnes, 0Ss0s ou gorduras).

Com relacdo a horta escolar, sdo atendidas, nesse programa, as escolas rurais e as
urbanas. Propde-se incentivar nos alunos o gosto pelo plantio e cultivo de hortalicas, auxiliar
pedagogicamente nas disciplinas escolares, fornecer complementos de verduras as merendas
escolares (sem preocupagdo com quantidade) e proporcionar aprendizado tal que o aluno
possa reproduzir a horta em sua casa. As necessidades de ferramental, de correcdo de solo,
capina, adubagdo e outros tratos sdo acompanhadas ao longo das visitas realizadas
regularmente, e as atividades obedecem a um cronograma preestabelecido. Pais de alunos,
pessoal de apoio da merenda escolar, professores e amigos da escola muitas vezes participam
das atividades. A SME procura apoiar na aquisicdo de materiais, e também dentro de
programas recentes do Governo Federal, como o “Programa Mais Educa¢do”, em que oS
préprios diretores tém autonomia para adquirir os implementos necessarios para a realizacéo
das hortas escolares, se estas forem escolhidas dentre as possibilidades do Programa.

As oficinas ecoldgicas visam realizar atividades praticas sustentaveis na escola através
da arte, valorizar materiais de sucata, despertar a criatividade, ampliar a imaginagéo e
concentracdo, valorizar o trabalho em grupo e conscientizar sobre a diminuicdo do consumo e
do desperdicio. Sao realizadas oficinas de producédo de sabdo, a partir do reaproveitamento de
6leo de cozinha usado, biju ecoldgico, sabonete artesanal, brinquedos com material
reaproveitavel, presentes e artefatos para exposicéo na escola.

Na coleta seletiva, ocorre a separacdo dos residuos secos da unidade escolar para
posterior envio para reciclagem. Os alunos também sdo estimulados a trazer de casa, para a
escola, as garrafas pet, plasticos em geral (recipientes de material de limpeza, xampu, material
escolar, entre muitos outros), latinhas, papeldo e Oleo de fritura. O trabalho objetiva,
principalmente, atentar para a retirada de material reutilizavel da natureza (aterros, corpos
d’agua, ruas). Os materiais separados sdo doados para catadores ou vendidos para empresas
de coleta seletiva da cidade, contribuindo, assim, financeiramente para outras atividades de
educacdo ambiental ou alguma necessidade geral da escola. O dleo de fritura € utilizado nas
oficinas de sabdo ou vendido para empresas que reciclam o 6leo para a transformacdo em
biodiesel (atualmente ha uma empresa em Resende que realiza esse procedimento, indo em
todas as escolas para recolher o 6leo usado).

Ao longo do ano também sdo realizados plantios de arvores em diversas unidades
escolares, dentro e fora da area escolar. Essa atividade ocorre, principalmente, em datas e
épocas comemorativas, como a Semana do Meio Ambiente e o Dia da Arvore, mas também
em outros momentos. As mudas normalmente sdo fornecidas pelo Horto Florestal Municipal,
ou ainda adquiridas por professores e alunos. Para o plantio em si, os alunos aprendem
técnicas bésicas, como o preparo dos locais, a abertura das covas, a correcdo de solo, a
adubacdo, a rega e demais tratos. Aqui se desperta a vontade de cuidar e de reproduzir o
trabalho em casa.

Com relacdo a formacdo continuada, visitas e a participacdo em eventos, a Equipe
Referéncia participa regularmente de cursos, oficinas e eventos visando aprimorar
conhecimentos, realizar troca de experiéncias e ter oportunidade de estar em vivéncias
produtivas. Alguns cursos em andamento sdo: “Curso da Agenda 21 Escolar” (oferecido pela
UERJ), “Curso de Energias Renovaveis” (também oferecido pela UERIJ), “Curso e Formagao
Continuada do WSPA/SOS 4 Patas” sobre o bem estar animal, com o desenvolvimento de
atividades ludicas para os professores da Educacdo Infantil e séries iniciais, oficinas sobre
animais silvestres, visitas ao aterro sanitario municipal, visita a projetos de geracdo minima de
residuos sélidos, visitas a parques, trilhas, entre outros. Alguns eventos anuais tém sido o
“Artecologia”, que envolve oficinas de arte com foco em questdes ambientais, em parceria
com a Agéncia de Meio Ambiente de Resende (AMAR), o Dia pela Preservacdo de
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Engenheiro Passos, com atividades de plantio de arvores, mutirdo de limpeza, diversas
atividades ao longo das Semanas do Meio Ambiente, da Arvore, da Agua e da Mata Atlantica,
gincanas e passeatas ecoldgicas nos bairros.

A experiéncia deste trabalho nos permite duas consideragdes principais: uma de que
existe a esperanca de se contribuir para a formacao de cidadaos mais atentos com seus deveres
e atitudes com relacdo ao meio ambiente, e outra de que hd muito que ser feito, e que o
sucesso do trabalho depende da dedicacdo de todos, pois a contribuicdo de cada um € que se
concretizara em um resultado pratico e palpavel.

3.2 A Educacdo Ambiental nas Escolas Municipais da Area Rural de Resende

Nas Escolas Municipais da Area Rural de Resende, a Educagdo Ambiental tem sido,
ao longo dos anos de atuacdo do CREAR, uma constante. Aliada a Coordenacédo de Educacao
no Campo, da Secretaria Municipal de Educacdo, muitos trabalhos vém sendo desenvolvidos
neste tema para os alunos de area rural da rede municipal. Com a preocupacédo do éxodo rural,
uma realidade em Resende, é importante conquistar quem ainda permanece no campo,
mostrando a importancia do local em que vivem, buscando despertar uma valorizacdo dos
aspectos do entorno.

Assim como 0 CREAR independe de politicas partidarias, por ser um érgéo instituido
por decreto municipal, ndo dependendo assim de vontade governamental (prefeitos e
secretarios de educacdo), a Educacdo no Campo, dentro do quadro organizacional da
Secretaria Municipal de Educacdo de Resende, embora ndo exista como 6rgdo formal, ja
conquistou seu espaco ao longo de muitos governos, mostrando como é fundamental que
existam pessoas que cuidem, se preocupem e organizem pedagogicamente esse setor.

Em vista disso, as escolas rurais tém tido um grande ganho no que toca a Educacéo
Ambiental, pois os esfor¢os sdo somados, e o corpo docente vem se dedicando com afinco
para cuidar de uma geracdo de alunos que esta no limiar entre a permanéncia no campo e a
vontade de ir para o centro urbano. Evidentemente, as necessidades de trabalho, a
precariedade das estradas, os anseios de consumo, a distancia dos centros urbanos e suas
facilidades, podem vir a ser os fatores determinantes para o abandono da area rural, superando
as expectativas dos educadores em ver seus educandos crescendo no meio em que nasceram.

A Educacdo no Campo e a EA sédo inseparaveis, do ponto de vista pedagdgico e de
realidade de vida. Criancas que colhem e comem os frutos maduros nas arvores, que nadam
nos rios ainda limpos, que ajudam os pais a cuidarem de uma horta, sdo, obviamente,
privilegiadas, de um ponto de vista de consideracdo de qualidade de vida, comparando-se com
outros locais mais urbanizados. Se a escola for, para essa crianga, um espelho que possa
refletir o qudo feliz ela é, ja estard cumprindo sua nobre missdo no meio em que esta inserida.

De acordo com Brasil (2007), existem algumas diretrizes especificas para a Educacéo
no Campo, sendo estas

a promocéo do estudo sobre a melhoria das tecnologias e praticas agricolas voltado
para a conservacdo e recuperacdo ambiental na perspectiva da sustentabilidade,
considerando o respeito as tecnologias desenvolvidas pelos sujeitos do campo e
ampliando e difundindo estes estudos para a comunidade local; a abordagem integrada
das legislacBes referentes a funcdo social da propriedade rural, a biodiversidade, ao
uso e ocupacdo do solo, manejo comunitario e florestal, unidades territoriais
protegidas e de politicas nacionais, como a de Desenvolvimento Sustentivel dos
Povos e Comunidades Tradicionais, orientando para a ocupagdo produtiva e
sustentavel da terra; e o aprofundamento dos estudos e pesquisas sobre praticas
produtivas sustentaveis, incentivando alternativas de agroecologia, de manejo
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comunitario e florestal, bem como a reflexdo para a construgdo de Planos de Manejo
Comunitarios, para a identificacdo das fragilidades e potencialidades dos biomas e
ecossistemas locais (BRASIL, 2007).

E importante também lembrar o respaldo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), em seu artigo 28, que diz que

Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente contetidos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; organizacdo escolar propria,
incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes
climaticas; adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (NAGAE, 1998, p. 16).

Portanto, o estudo do cuidado e do uso da terra é uma questdo dentro das propostas das
diretrizes curriculares para a EA, e um desafio constante, que exige planejamento, atualizagédo
e dedicacdo. Esta EA vem ocorrendo, mas o objetivo é que a qualidade do que se possa
oferecer aos alunos seja cada vez melhor.

Para os alunos dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) das escolas rurais
(grupo especifico de estudo deste trabalho), Brasil (2007) cita a importancia do
aprimoramento da cidadania ambiental em uma visao prospectiva, critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracdes e compreensao da
génese e da dindmica da natureza e das alteracGes provocadas pela sociedade humana. Nesta
fase, dentro da faixa etaria normal, o educando passa por um processo de amadurecimento e
maior entendimento das interelacbes humanas, e no ambito rural existem certas
especificidades sociais e geograficas que ajudam no entendimento dessas questdes,
propiciando a que o individuo cresga em um ambiente diferenciado e possa, muitas vezes, ter
experiéncias enriquecedoras e unicas que o tornem uma pessoa melhor preparada para 0s
desafios da vida.
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3.3 A Escola Municipal Hetelvina Carneiro

(Extraido do PPP — Projeto Politico Pedagodgico de 2012 da escola — Resende, 2012)

A Escola Municipal Hetelvina Carneiro foi fundada oficialmente em 1963, registrada
em Diario Oficial sob o Decreto n° 11.076.

Antes disso, em estudos baseados nos relatos de antigos moradores, sabe-se que 0S
fazendeiros, por necessidade de instruirem seus descendentes, contratavam professores na
capital. Muitas vezes, os mestres eram leigos, como ficaram conhecidos aqueles que se
dispunham a educar mesmo sem ter formacao especializada.

O inicio da educacao formal em Vargem Grande (distrito de Pedra Selada), apesar de
ndo haver documentacdo comprobatoria, pois ndo ha registros na coordenadoria do Estado, a
qual a escola fez parte durante muito tempo, data de 1912, ano em que José Theodoro Balieiro
comprou a fazenda Vargem Grande e contratou os professores Ricardo Sido Faria e Dona
Miloca.

E interessante notar que nessa época a indicagio para exercer a funcéo de professor do
Estado, na localidade, muitas vezes dependia de apadrinhamento politico. Havia mudanca de
professor, dependendo do partido politico que estava no poder estadual, ndo se levando em
conta o papel que o professor estava desenvolvendo.

Com o tempo, foi criada uma escola particular que funcionava na casa da Dona
Hetelvina Carneiro. Essa pessoa se destacou na comunidade pelo seu trabalho e por seu
exemplo de forca de vontade e perseveranca, pois, embora tivesse uma deficiéncia fisica e
necessitasse de outras pessoas para se locomover, foi fundamental para organizar a educagéo
no local. Ap6s algum tempo, passou a trabalhar também na escola pablica da vila. A pedido
do seu ex-aluno Joaquim Mariano de Souza, a escola recebeu seu nome como homenagem
postuma.

Em 1988 a escola foi municipalizada, e no ano de 2004 recebeu os alunos da Escola
Municipal Monte Alegre, fechada pelo poder publico, que passou a fornecer transporte
escolar para os mais de 30 alunos residentes nas fazendas S&o Geraldo, Fazenda Santo
Anténio e arredores do Hotel Fazenda Cabanas do Lago e na Estrada da VVargem Grande.

No ano de 2012 iniciou-se 0 ano letivo num prédio novo, inaugurado em fevereiro
desse mesmo ano, e a comunidade viu realizar-se um antigo sonho de ter em Vargem Grande
0 Segundo Segmento do Ensino Fundamental (EF Il). Desta forma, os alunos de Vargem
Grande e comunidades da Fumaca, Bagagem e Jacuba sO precisardo ir estudar no centro
Resende quando estiverem cursando o Ensino Médio.

A escola atende alunos da comunidade local e oriundos de varias fazendas proximas.
Alguns s&o filhos de prestadores de servigo, que moram na localidade enquanto tém trabalho,
gerando um carater provisorio. Esse fator € apontado como uma das causas da distorcdo
idade/série.

O corpo técnico-pedagogico é composto pelo SOEP (Servico de Orientagdo
Educacional e Pedagogica) e Direcéo.

Até 2011 a escola atendia a comunidade local de Vargem Grande (cerca de 22% dos
alunos) e os alunos residentes nas fazendas do entorno (Pedra Preta, Chove Agua, Sitio do
Japonés, Fazenda do Sr. Edinho, Sitio da Pedra Cavada, Fazenda Santo Antdnio, Fazenda S&o
Geraldo, Sitio Pedra Selada- antigo Hotel Fazenda Cabanas do Lago) e na Estrada da Vargem
Grande. Com o0 segundo segmento do Ensino Fundamental, que se iniciou em 2012,
atualmente sdo atendidos também alunos da Bagagem, Jacuba e Fumaga, que vao para a
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escola em Kombis e Onibus escolares.

O distanciamento entre as comunidades é um fator que dificulta a interagdo entre os
alunos e consequentemente entre eles e a escola. Os pais acabam se ausentando da escola,
limitando-se a virem as reuniGes bimestrais e nas festas promovidas pela unidade. Algumas
vezes, talvez por terem pouco estudo, ndo incentivam seus filhos a realizarem seus trabalhos
escolares e ndo os propiciam materiais que sirvam para pesquisa, nem tém acesso a atividades
culturais que possam enriquecer o universo criativo do educando. Essa € uma das questfes
que a escola mais tem buscado se envolver e apoiar.

Através da interdisciplinaridade, busca-se padrdes mais altos de qualidade, com
contetdos mais significativos e integrados, encorajando o aluno a CONHECER, a FAZER, a
CONVIVER e a SER.

A escola tem como missé@o colaborar na formacgdo do educando em sua totalidade —
consciéncia, carater, cidadania, tendo o saber como mediador fundamental a emancipacao
humana. Também busca preservar, incentivar e servir de exemplo para os alunos os valores de
solidariedade, honestidade, ética, respeito pelo proximo e pelo meio ambiente.

Com relacdo ao PPP (Projeto Politico Pedagdgico), este vem a ser um instrumento de
reflexdo sobre como é a unidade escolar, seus anseios e aspiracdes, seus problemas e seus
objetivos, ou seja, como a equipe escolar e a comunidade pensa que deveria ser e buscar
caminhos para atingir esses ideais. E um instrumento de trabalho consolidado através da unio
entre todos os interessados na escola.

O PPP, antes de tudo, serve como instrumento de unido entre a equipe escolar,
comunidade e colegas diretoras de outras escolas que, em um clima de cooperagao, se uniram
para refletir sobre esse projeto, o qual, obviamente, ndo pode ser fechado e inflexivel, pois,
como a educacdo, ele é dindmico, e como instrumento de trabalho deve ser constantemente
avaliado e repensado em suas propostas e acoes.

No PPP, a Educacdo Ambiental (EA) é contemplada e muito bem estruturada, sendo
um documento balizador das acles nessa temdtica na escola, procurando seguir 0S
direcionamentos legais, como as diretrizes curriculares para a EA. Todos 0s projetos de EA
sdo normalmente inseridos no PPP, e discutidos, desde o inicio do ano, com a equipe escolar,
para que ocorram dentro de uma proposta democratica, renovadora e prazerosa.

3.4 A Escola Municipal Moacir Coelho da Silveira

(Extraido do PPP — Projeto Politico Pedagdgico de 2012 da escola — Resende, 2012)

A comunidade da Serrinha do Alambari recebeu sua primeira escola no ano de 19609,
chamada de Escola Municipal n°® 11, a qual, em 1972, recebeu 0 nome de Escola Municipal
Moacir Coelho da Silveira, em homenagem ao filho de Joaquim Criminal da Silveira,
importante morador do local, que havia morrido de acidente automobilistico, ainda muito
jovem.

Era uma escola pequena e com classe multisseriada, situada numa area publica de
loteamento na entrada do bairro. Tinha apenas um professor para todas as turmas, o qual
tambem dirigia a escola.

A primeira professora dirigente foi Ruth Alves Avila, que ficou de 1969 a 1971.
Depois, Heleni Guimardes da Silva, que lecionou e dirigiu a escola até 1972. Em 1973,
Rosangela da Silva. Em 1974, Maria Helena Santana da Fonseca. Em 1975, Elza Maria da
Silva Arantes. Em 1976, Sonia Quitéria Guimardes. Em 1977, Rosangela Aparecida Alves.
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Em 1978, Odete Viana. Por essa época havia ainda certa dificuldade em preencher a vaga de
professor da escola devido a falta de transporte que atendesse a comunidade.

Com o aumento das matriculas, houve a necessidade de dividir as turmas para duas
professoras (12 e 22 séries, e 3% e 42 séries, multisseriadas) a partir de 1979. Nesse periodo,
quem dirigia a escola era Marlene Soares Marques. Depois, vieram, em 1981, Maria Helena
Fonseca da Concei¢do, em 1998, Ana Maria Branco de Carvalho. Em 2001, Rosane dos
Santos Ferreira, e em 2008, Maria Tereza da Fonseca. A atual diretora (desde janeiro de 2013)
é Rosana de Carvalho Hummel.

Em 1992, um movimento comunitario pedia ao poder publico a constru¢do de uma
escola mais central e que atendesse também a Educacdo Infantil. Sendo assim, numa interagdo
da Prefeitura de Resende com o Estado do Rio de Janeiro, o entdo Secretario de Obras do
Estado, Noel de Carvalho, ofereceu uma escola de tipo de construgdo pré-moldado, que foi
inaugurada em setembro de 1994, visando atender a Educacdo Infantil e a primeira fase do
Ensino Fundamental, além de facilitar o acesso para os alunos e a realiza¢do dos eventos para
a comunidade, permitindo uma maior integracdo da escola com a comunidade. A partir do ano
de 2004, a escola ampliou o seu atendimento a segunda fase do Ensino Fundamental, com
uma turma de cada ano, do 6° ao 9° ano. Em 2007, iniciou o atendimento as turmas de EJA (22
a 9?2 fase), no periodo noturno, que durou até final de 2011. Em 2008, foi inaugurado o
laboratdrio de informatica, que foi construido e equipado com a colaboracéo de Luiz Carlos
Ribemboim. A escola ainda esta desenvolvendo seus simbolos, como a bandeira e o brasdo.

A escola encontra-se localizada no centro da Area de Protecdo Ambiental da Serrinha
do Alambari (APASA), situada a 20 km do centro da cidade de Resende. A area do terreno
onde se encontra a escola € de 2.700m2, com 970m2 de construcao.

Desde 0 ano de 2012 ha duas turmas multisseriadas no turno da tarde (1°, 2° e 3° anos/ 4°
e 5° anos), e todo o turno participa do Programa Escola Ativa, do Governo Federal, que é um
programa proprio para escolas de zona rural com turmas multisseriadas. Este programa tem
materiais proprios para os alunos e uma metodologia diferenciada para desenvolver o trabalho
em sala de aula, onde os alunos trabalham em grupos por niveis de aprendizagem. Ele
também apresenta uma forma prépria de avaliar os alunos, abolindo as provas e notas. Os
alunos sdo avaliados pelo seu desempenho nas atividades, através de relatorios (pareceres) ao
final de cada etapa.

No turno da manhd, com os alunos do 6° ao 9° ano, observa-se, nos ultimos anos, o
crescimento de um problema ja antigo na escola, que é o aumento do nimero de alunos com
dificuldade de aprendizagem, principalmente no 6° ano escolar, normalmente uma turma
grande, aumentando o indice de reprovacdo nesta série. Este ano (2013), devido as
reprovacdes do ano anterior e ao tamanho da turma, conseguiu-se colocar aulas de reforco de
portugués e matematica no contra-turno. A recuperacao ¢ paralela durante todo o ao letivo. Ha
poucos alunos em progressao continuada que sdo atendidos de acordo com projeto da SME.

No contra-turno escolar, além das aulas de refor¢o do 6° ano, ha, ainda, oficinas de
futsal duas vezes na semana e aulas de artesanato também duas vezes na semana.

A escola atende aos alunos da comunidade da Serrinha (pré-escolar ao 9° ano do Ensino
Fundamental) e também da comunidade da Capelinha ( 6° ao 9° ano).

A renda das familias dos alunos atendidos pela escola que residem na Serrinha provém
basicamente da prestacdo de servicos aos turistas, pois o turismo é a maior fonte geradora de
empregos diretos e indiretos do local. A populagédo possui no geral um bom nivel de conforto
material. O nivel de escolaridade, apesar da melhora com a implantagcdo da EJA nos ultimos
anos, poderia melhorar, pois muitos apenas concluem o Ensino Fundamental, ndo ingressando
no Ensino Médio (na area urbana) pela localizacdo distante de qualquer colégio Estadual onde
poderiam dar continuidade aos estudos.
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A renda das familias residentes na comunidade da Capelinha provém do trabalho rural
em fazendas de gado e sitios. Os alunos sdo mais carentes e muitos deles ja trabalham nas
mesmas atividades dos pais.

A comunidade da Serrinha conta com duas associagdes locais: a AMOROSA
(Associacdo de Moradores da Serrinha do Alambari) e a ACESA (Associacdo de Empresarios
da Serrinha do Alambari); e trés ONGs: Crescente Fertil, Viva-Rio e OEPSA (Organizacao
Ecoldgica Projeto Serrinha do Alambari). Conta também com um conselho gestor da Area de
Protecdo Ambiental da Serrinha do Alambari (CONAPASA). As associacbes e 0
CONAPASA utilizam alguns espacos da escola para reunides e atividades para a comunidade.

A comunidade da Serrinha utiliza apenas duas linhas de énibus que fazem o itineréario
Resende — Serrinha e Capelinha — Resende, em seis horarios. Estes mesmos 6nibus servem
também de transporte para alguns alunos que moram na area abaixo da escola.

O transporte também ¢é feito por Kombis e 6nibus escolares que levam alunos da
comunidade de Capelinha.

O lazer da comunidade é geralmente realizado na quadra poliesportiva da escola, em
horarios em que a escola ndo a utiliza, como, por exemplo, aula de capoeira, jogos,
campeonatos esportivos e festas locais que ocorrem em parceria com a escola.

A escola sempre busca a parceria da comunidade e um bom relacionamento com os pais,
fator sempre desafiador, pois as vezes ocorre pouca participacdo destes na vida escolar de
seus filhos.

A visdo da unidade escolar é ser uma escola totalmente integrada com a comunidade
onde esta inserida, de modo a construir um espaco democratico permanente que atenda aos
niveis de educacdo bésica e profissionalizante, no que diz respeito a fomentacdo de ideias e
deliberacdo de ac¢des voltadas para a preservacdo do meio ambiente e promocéao continua de
uma educacao integral, critica e transformadora, garantindo, assim, o bem estar comum.

Busca como missdo assegurar um ensino de qualidade, garantindo o acesso, a
permanéncia e o sucesso dos alunos e de toda a comunidade escolar, através de contetidos
pré-estabelecidos e projetos transdisciplinares que visem a desenvolver os temas transversais,
de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais e com a realidade local.

Seus valores buscam reforcar os ideais de respeito e solidariedade humana,
participacdo, ética, cidadania e valorizagdo do processo de ensino-aprendizagem.

A escola desenvolve projetos de educacdo ambiental de forma transversal, envolvendo
todos os professores e todas as disciplinas, durante o ano todo, com as agdes propostas no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Sempre ha um professor que € o Educador Ambiental da
escola, responsavel por articular todos os trabalhos de EA e incentivar que outros
profissionais da unidade colaborem nas diversas atividades propostas dentro dessa tematica.

Dos projetos de educacdo ambiental, podem ser citados o Projeto “Agua, sabendo usar
nao vai faltar”, o Projeto “Nosso lixo de todo dia”, o Projeto “Compostagem”, o Projeto
“Horta Escolar” e o Projeto “Fundamentos de Técnicas Agricolas™.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E RESULTADOS

4.1 A metodologia utilizada na pesquisa de campo

Para a realizacdo deste projeto, foram escolhidas duas escolas, de um total de 15
unidades escolares da &rea rural, da Rede Municipal de Ensino de Resende, nas quais se
procedeu ao diagnostico da situacdo da educacdo ambiental.

A escolha dessas unidades obedeceu aos seguintes critérios: sdo as duas que possuem
0 maior nimero de alunos dentre as escolas de area rural, sendo que somente essas duas
somam cerca da metade do total de alunos deste segmento (cerca de 250 alunos, dados médios
de 2012 e 2013); possuem grande abrangéncia em relacdo a séries, com turmas da pré-escola
ao 9° ano; a Educacdo Ambiental, como constatado pelo registros do CREAR, ja ocorre
nessas escolas hd um tempo significativo, de sete a 10 anos; localizacdo em areas de
remanescentes de Mata Atlantica, o que torna o estudo ainda mais imprescindivel. Escolheu-
se trabalhar com alunos do segundo segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), pois
estes tém aulas com professores diferentes, nas diversas disciplinas, o que poderia oferecer
uma maior abrangéncia de resultados, quando comparados a alunos do primeiro segmento (1°
ao 5° ano), que geralmente tém suas aulas com apenas um professor. Destes alunos, 20 (mais
de 25% do total de alunos do segmento em questdo), das diversas turmas do 6° ao 9° ano,
participaram dos questionarios. Os professores, em um total de oito por escola, foram os das
disciplinas lecionadas para o segmento (Artes, Ciéncias, Educacéo Fisica, Geografia, Historia,
Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matemaética).

De acordo com Fazenda (2010), as decisdes metodoldgicas sdo pura decorréncia do
problema formulado e este s6 se explica devidamente em relagcdo ao referencial tedrico que
deu origem ele. Para esta autora, o estudo do cotidiano escolar se coloca como fundamental
para se compreender como a escola desempenha o seu papel socializador, seja na transmisséo
dos contetidos académicos, seja na veiculacdo das crencas e valores que aparecem nas acdes,
interacdes, nas rotinas e nas relagcdes sociais que caracterizam esse cotidiano, sendo que o
estudo do cotidiano escolar envolve, pelo menos, trés dimensdes principais que se inter-
relacionam, ou seja, 0 processo institucional, o processo de interacdo de sala de aula e o
processo da historia de cada sujeito. Pode-se classificar a pesquisa como empirico-analitica,
com a utilizacdo de técnicas de coleta, tratamento e analise de dados, com o uso de medidas e
procedimentos estatisticos, seguindo o processo da objetividade, centrado no objeto, com
observacgdo controlada dos dados, formalizacdo destes atraves de instrumentos devidamente
testados e codificados.

Assim, seguindo estas e demais recomendacdes da autora, foram aplicados
questionarios (nos Anexos deste trabalho) semi-estruturados para a direcdo escolar, 0s
professores e os alunos do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), com 20 alunos por escola, e
sendo os professores das disciplinas de Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Historia,
Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica. Esses questionarios continham perguntas
(abertas e fechadas) relacionadas a pratica da EA na escola, a experiéncia do profissional de
ensino, na unidade escolar, com EA, e a importancia da EA para a escola e comunidade como
um todo, enfim, um enfoque no cotidiano escolar. Para Fazenda (2010), as questdes abertas,
em que ha respostas e depoimentos escritos, contém vantagens metodologicas quando se
consideram as limitacbes que atingem a coleta de depoimentos orais, dificuldades de
gravacéao, de transmisséo e mesmo de formulagédo de perguntas.
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Analisou-se, tambeém, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das unidades escolares,
procurando-se obervar as recomendac0es e propostas de Educacdo Ambiental. De acordo com
Fazenda (2010), o processo de analise dos dados qualitativos é extremamente complexo,
envolvendo procedimentos e decisfes que ndo se limitam a um conjunto de regras a serem
seguidas. Para o estudo dos PPPs em questdo, procurou-se observar os detalhes da proposta,
sempre considerando 0s contextos locais e culturais em que as escolas estudadas estavam
inseridas. Essa questdo € de grande importancia, pois permite o aprofundamento da
associacéo e dissociacgdo de ideias e conceitos identificados, respeitando as especificidades e o
historico das unidades escolares.

4.2 Escola Municipal Hetelvina Carneiro: apresentacédo e discussdo dos resultados da
pesquisa

4.2.1 Diregéo Escolar

Segundo o questionario respondido pela direcdo escolar, a unidade possui, atualmente,
18 alunos na pré-escola, 48 alunos no Ensino Fundamental | e 70 alunos no Ensino
Fundamental 11, totalizando 136 alunos.

H& um total de 13 professores na escola, das diversas disciplinas, e seis funcionarios.

A escola desenvolve projetos de Meio Ambiente, trabalhando os Fundamentos de
Técnicas Agricolas e a Educacdo Ambiental em todos os niveis.

H&, também, um professor educador ambiental, que possui cinco tempos semanais,
cumprindo-os em uma manh@, para a realizacdo dos projetos de EA da unidade.

Para a diretora, os conteldos sobre o tema Meio Ambiente sdo abordados as vezes nas
reunibes de professores e funcionarios.

A tematica de Meio Ambiente/Educacdo Ambiental € abordada e enfatizada no Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

Com relacdo ao interesse percebido nos alunos da escola sobre o tema Meio
Ambiente/Educacdo Ambiental, a diretora assinalou mediano interesse.

J& com relacdo a motivacdo dos professores para trabalhar com projetos ou atividades
de Meio Ambiente/Educacdo Ambiental, foi assinalada elevada motivacdo. E essa questdo
tem ligacdo com a seguinte, que pergunta sobre a disponibilidade de tempo para a troca de
informac@es entre os professores e funcionarios: somente as vezes, em conversas informais.
Portanto, poderia haver momentos especificos para a construgdo de propostas de EA.

Também, com relacdo ao preparo e ao nivel de informacdes dos profissionais, que foi
considerado excelente, ndo parece ser esta questdo um impedimento para o andamento das
atividades.

Com relagdo a separacdo de residuos para a reciclagem, a escola ira iniciar em breve
esse procedimento.

Os principais temas, dentro da EA, que sdo ou ja foram tratados na escola, sdo lixo,
agua, seguranca alimentar e nutricional, protecdo de animais silvestres, agricultura alternativa,
plantio de arvores e horta escolar.

Na escola, as questdes da economia de agua e de energia sdo bem trabalhadas. Em
parceria com as atividades da informatica educativa, foram feitos gréaficos de consumo de
energia na escola e nas casas dos alunos, buscando-se comparaces e sugestdes de diminuigédo
do consumo.

A escola também participa constantemente dos eventos promovidos, principalmente,
pelo municipio, de EA, como a Semana de Meio Ambiente, Semana da Agua, Semana da
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Arvore e outras atividades propostas pelo Centro de Referéncia de Educacio Ambiental de
Resende (CREAR).

Para a diretora, o termo “Meio Ambiente” foi definido da seguinte maneira: “E tudo
que nos cerca, tudo que faz parte da nossa vida. Portanto, Meio Ambiente para mim é meio de
vida.”

Ja o termo “Educagdo Ambiental” foi definido desta forma: “E educar para a
preservacao da vida”.

Nas considerages finais, a diretora escreveu as seguintes palavras:

“Essa preocupacdo com o meio ambiente ¢ muito importante para as geragdes futuras.
Muito se poluiu, muito se devastou em nome do progresso, j& passou da hora de o ser humano
perceber que o desequilibrio que ele causou foi danoso para o mundo e para a humanidade.
Mas nunca ¢ tarde para comegar.”

4.2.2 Professores

Oito professores responderam ao questionario, sendo das disciplinas de Artes,
Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Histdéria, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e
Matemética.

Com relacdo a primeira pergunta, sobre 0 modo como a disciplina é ministrada, a
frequéncia foi a seguinte:

Tedrica: 1

Pratica: 0

Tedrica-pratica:
7

Graéfico 1 — A disciplina que vocé ministra é de forma:

Nota-se, aqui, que a grande maioria trabalha de forma teérica-pratica em classe.
Apenas uma disciplina, a de Historica, aparece como apenas tedrica, € nenhuma somente
pratica.

Com relagdo ao tipo de aula, os resultados das frequéncias foram os seguintes:
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Gréafico 2 — Vocé utiliza mais:

Percebe-se aqui a grande frequéncia dos trabalhos individuais dados aos alunos pelos
professores, seguidos das aulas expositivas e, por fim, na mesma frequéncia, os trabalhos em
grupo, a realizacdo de pesquisa e as aulas préaticas. Outras formas de aula apontadas foram
apresentacdo de videos, filmes, livros, na disciplina de Ciéncias, o0s jogos ludicos na disciplina
de Lingua Inglesa e a contextualizacdo nas aulas praticas de Matematica.

Na questdo seguinte, sobre os conteudos de MA/EA serem abordados nas disciplinas
respectivas, os resultados foram os seguintes:

NUNCA:0

Graéfico 3 — Em sua disciplina, vocé aborda contetdos de MA/EA:

Observa-se, aqui, que os professores abordam os contetudos de MA/EA pelo menos as
vezes. Os professores das disciplinas de Ciéncias, Geografia e de Histdria disseram abordar
tais contetidos constantemente. Portanto, pode-se ter certeza de que os alunos desse segmento
de ensino tém tido informagdes, em suas diversas disciplinas, sobre a temética em questéo.
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Na questdo seguinte, sobre o grau de interesse dos alunos pelo tema MA/EA, os dados
apresentados foram:

w

0
_—
0 1 1 1

Baixo interesse Mediano interesse Elevadointeresse

Graéfico 4 — Qual o grau de interesse de seus alunos sobre o tema MA/EA?

Segundo os professores, os alunos apresentam mediano ou elevado interesse sobre o
tema MAJ/EA, ndo havendo baixo interesse em nenhuma disciplina. Esse dado leva a reflexdo
de que os alunos possuem alguma curiosidade, o que ja é bom, pois demonstra um
despertamento sobre a importancia do assunto.

Na questdo seguinte, em que os professores falaram sobre a abordagem da
sustentabilidade, o seguinte grafico apresenta os resultados:

NUNCA:0

CONST.: 3

Graéfico 5 — Em sua disciplina, vocé aborda a questdo da sustentabilidade:

Os resultados numéricos aqui foram idénticos aos da questdo de nimero 3 (abordagem
de contetdos de MA/EA), sendo que também ndo ocorreu variagdo dentro de cada disciplina,
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isto é, quem respondeu “as vezes” na questdo 3 também o fez na questdo 5, ocorrendo o
mesmo com a alternativa “constantemente”.
Os resultados para a proxima questdo sdo os seguintes:

4
4
3 -
2
2 .
1 1
1 -
0
> 2 ) e e
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Grafico 6 — Na escola em que vocé leciona, hd tempo para troca de informacdo com outros
colegas sobre o tema EA e 0 que o0s alunos tém aprendido e praticado neste
assunto?

Aqui se percebe que, predominantemente, as vezes ha este tempo. Lembrando que o
“as vezes” deste grafico corresponde a “as vezes, em conversa informal”, no questionario,
bem como “constantemente” corresponde a “com certa constdncia, a0 menos uma vez por
semana”, e “sempre” no questionario esta como “a EA é uma tematica discutida amplamente
na escola, e todos os profissionais ttm um momento (no dia, semana ou més) para falar sobre
o assunto”. Com relagdo a essa Ultima resposta, dois professores a apontaram, sendo 0s
professores das disciplinas de Historia e de Lingua Inglesa. Nenhum dos professores disse que
nunca ha esse tempo. Pelo conjunto total de respostas, percebe-se que ao menos a tematica
tem sido tratada pelos docentes em algum momento, ainda que o tempo possa ser curto para
maiores aprofundamentos.

Para os professores, o preparo e o nivel de informacéo para tratar da EA é o seguinte:
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Pouco
preparo: 1

Excelente
preparo:
0

Preparo
suficiente: 7

Gréfico 7 — Vocé acredita que os profissionais de educacdo de sua escola estdo preparados
e/ou informados para tratar da tematica da EA?

Aqui a maioria respondeu que o preparo é suficiente, e apenas um (professor da
disciplina de Artes) respondeu que h& pouco preparo. Nenhum professor disse que ha um
excelente preparo para tratar da tematica em questao.

Para a oitava e Ultima questdo fechada, as respostas foram as seguintes:

Pouco ou
nenhum
interesse: 0

Suficiente
interesse: 2

Elevado
interesse: 6

Graéfico 8 — VVocé percebe uma abertura de didlogo, um interesse, sobre as questfes de MA e
EA junto aos seus colegas de trabalho da escola?

De acordo com a maioria das respostas, o interesse dos colegas de trabalho é elevado,
nao havendo a resposta “pouco ou nenhum interesse”.

Na nona questdo (aberta), em que foi pedida uma definicdo do termo “Meio
Ambiente”, os professores das disciplinas de Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia,
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Histéria, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica disseram 0 seguinte,
respectivamente:

- Conjunto de elementos formadores do processo de vida. Conjunto de sistemas formados
para a formagdo e sustentacdo de vida. Espacgo relacional ampliado formado através da
conceituacdo social e organica de estar e bem-estar.

- Considero meio ambiente tudo 0 que pertence ao planeta. Ar que respiramos, nossa casa,
agua, animais, humanos, transporte, vegetacdo etc., tudo o que esta no nosso convivio é o
meio ambiente.

- Inter-relacéo entre o Ser e o Meio.

- Todo espaco relacionado ao planeta Terra, os espagos ditos “naturais” ¢ o espago construido
(artificial).

- O meio no qual vivemos, muitas vezes associado ao meio rural, mas as cidades também s&o
0 nosso meio ambiente. Devemos nos preocupar com a qualidade de vida no meio urbano
também.

- Tudo que sustenta o ser humano.

- Meio ambiente é o conjunto de fatores fisicos, bioldgicos e socioldgicos em constante inter-
relacdo e transformacéo no planeta, com o ser humano, os animais, 0s reinos vegetal e mineral
ai inseridos.

- O meio em que vivemos. Tudo o que nos cerca, que esta a nossa volta.

Na décima e Ultima questdo (aberta), os professores, na mesma sequéncia anterior (das
disciplinas de Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa e Matematica), ao definirem o termo “Educagdo Ambiental”, responderam:

- Processo pedagogico embasado no desenvolvimento de questdes sobre a sustentabilidade no
espaco natural e as relagdes entre a presenga humana sobre a natureza e 0 meio ambiente.

- A educacdo ambiental: cabe tentarmos de alguma maneira despertar a forma de um convivio
adequado a cada situacdo, causando o menor impacto prejudicial ao meio ambiente. Porém,
precisamos ndo apenas comentar, mas, sim, dar o exemplo.

- Preparacdo do respeitar e interagir com o meio ambiente.

- Processo de conscientizagdo acerca das questdes ambientais, seja dentro da sala de aula ou
fora dela. Trabalho continuo.

- Conjunto de informacdes teoricas e acles praticas com o objetivo de despertar o interesse de
todos pelo assunto, além de ensinar técnicas de preservacdo de forma que esse conhecimento
seja propagado na sociedade através da escola, 0 maior polo difusor de conhecimento, seja ela
de qual nivel for.

- Educacéo para a preservagdo do nosso bem-estar.

- Educacdo Ambiental é um processo de ensino-aprendizagem sobre o cuidar e o entender o
meio ambiente que nos cerca e no qual estamos todos presentes.

- Preparar o individuo para aproveitar o ambiente e fazer uso do que ele precisa sem danifica-
lo. Conscientizar que 0 meio em que vivemos €é de todos e que é dever de cada um zelar por
ele.

Aqui cabe uma répida consideracdo sobre o que foi tratado no Referencial Teorico
(RT) a respeito do que Barcelos (2010) fala sobre o termo “conscientizacdo” ou
“conscientizar” (em duas das respostas acima), e que ainda esta no ideario coletivo, conforme
0 autor diz ser muito pretensiosa a ideia de conscientizar demais pessoas, e que este processo
de “conscientizagdo” poderia negar dois constituintes basicos do pensamento ecologista
libertario, a autonomia e a liberdade de homens e mulheres no mundo.
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4.2.3 Alunos

Responderam ao questionario 20 alunos, do 6° ao 9° ano, os quais estudam no turno da

manha. A idade dos alunos variou de 11 a 18 anos.
Na parte da tarde, alguns desses alunos ajudam os pais nas tarefas diarias de atividades

do campo, como cuidar das vacas, capinar plantacdes, rocar pasto, arrumar cerca, entre muitas

outras.
Na primeira questdo, sobre a forma como sdo ministradas as aulas, as respostas

apresentaram o seguinte resultado:

Tedrica: 4

Pratica: 0

Tedrica-
pratica: 16

Grafico 9 — As aulas em sua escola sdo ministradas, em sua maioria, de forma:

Percebe-se, aqui, que grande parte dos alunos respondeu que suas aulas s&o
ministradas de forma tedrica-pratica. Considera-se, portanto, que os professores certamente
estdo realizando aulas diferenciadas, seguindo uma tendéncia moderna de nédo centrar apenas

na teoria dos conhecimentos.
J& na questdo seguinte, sobre os detalhes da maneira de ministrar as aulas, as respostas

foram as seguintes:
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Gréfico 10 — Seus professores utilizam mais:

E interessante notar certo contraste com as respostas anteriores, pois, se a forma de
ministrar as aulas foi apontada como tedrica-pratica, a grande frequéncia na utilizagdo de
aulas expositivas poderia ndo ser tdo esperada, e sim uma frequéncia maior das outras formas.

Na terceira questdo, sobre a abordagem de contetdos de MAJ/EA, observa-se o
seguinte resultado:

Constante- Nunca: 0
mente: 1

As vezes: 19

Gréfico 11 — Nas disciplinas que vocé estuda, sdo abordados conteudos de MA/EA?

Aqui é interessante notar que nenhum aluno respondeu a opg¢do “nunca”. Isso revela
que, em algum momento, todos os professores teriam abordado algum contetdo da tematica
em questdo. E isso é confirmado pela resposta da maioria, “as vezes”. Somente um aluno
respondeu que os professores abordam contetudos de MA/EA constantemente.

Na questdo seguinte, sobre o interesse pelo tema, as respostas ficaram assim:
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Baixo Elevado
interesse: 5 interesse: 5

Mediano
interesse: 10

Gréfico 12 — Qual o seu grau de interesse pelo tema MA/EA?

Diferentemente do que se poderia esperar, a grande maioria ndo tem elevado interesse
pelo tema MA/EA. Isso, talvez, poderia levar a supor que os proprios alunos ndo atentaram
ainda para a importancia das questfes, mas a0 menos a metade respondeu que possui um
mediano interesse, 0 que ja pode ser considerado um avan¢o. Essa resposta coincidiu com a
percepcao da diretora da escola, bem como com a maioria das respostas dos professores sobre
o interesse dos alunos (ver Grafico 4).

Sobre as atividades e/ou eventos, as respostam se configuraram da seguinte maneira:

Muitas Nunca: 1 Raramente:
vezes: 2 3

As vezes: 14

Grafico 13 — Sao realizados, na sua escola, trabalhos, atividades e/ou eventos sobre o tema
MA/EA?

Aqui, a grande maioria respondeu que “as vezes, em algumas datas comemorativas”,
tais atividades sdo realizadas. Portanto, pode parecer que a escola esteja cumprindo as
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recomendacdes das datas de eventos, mas que poderiam ser realizadas ainda mais atividades
na tematica.

Na sexta questdo, sobre a constancia da abordagem por disciplina, as respostas ficaram
da seguinte maneira:

M Nunca

M As vezes

L Muitas vezes

LPORT MAT CIEN HIST GEO LESTR  EDFIS ART

Grafico 14 — Diga com que constancia o tema Meio Ambiente/Educacdo Ambiental é
abordado nas disciplinas a seguir:

Pelos resultados apresentados, percebe-se que algumas disciplinas, na visdo dos
alunos, parecem nunca abordar a tematica. Na disciplina de Matematica, dos 20 alunos, 19
disseram que nunca é abordado o tema. Nas disciplinas de Lingua Estrangeira e de Artes,
com 17 e 14 respostas “nunca”, respectivamente, também ficou claro que o tema ndo ¢
abordado, ao menos na perspectiva da maioria. As disciplinas de Ciéncias e de Geografia
foram as que tiveram 0 maior nimero de respostas “muitas vezes”, ¢ também uma alta
frequéncia de respostas “as vezes”. Esses dados coincidem com o questionamento
apresentado por Barcelos (2010), apresentado no RT, de que a EA é para professores de
Ciéncias, Biologia ou Geografia, e que esta parece ainda ser a visdo ou o entendimento de
grande parte das pessoas que procuram “encaixar” a EA em alguma disciplina.  As
disciplinas de Historia e de Educacdo Fisica tiveram respostas semelhantes, com ndmeros
equilibrados quanto as respostas “nunca” e “as vezes”. Ja para a disciplina de Lingua
Portuguesa, os alunos, em sua maioria, responderam que pelo menos “as vezes” o tema ¢
abordado.

Na sétima e ultima pergunta fechada, “Sua escola realiza separagdo e/ou
reaproveitamento de residuos solidos ou secos?”, treze alunos disseram que sim e sete que
né&o.

Com relacdo as perguntas abertas, obtiveram-se as seguintes respostas (transcritas
procedendo-se as devidas correcGes gramaticais):

“Vocé poderia definir o termo Meio Ambiente?”

- E uma floresta cheia de animais e arvores e agua.
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- Meio ambiente € tudo. Porque na cidade é uma coisa e na floresta é outra.
- Meio ambiente € uma area de muita coisa boa, ar puro.
- O meio ambiente é uma floresta bonita.
- E uma floresta cheia de arvores, um ar puro.
- Meio ambiente significa para mim o cuidado com a natureza, como a reciclagem de lixo.
- E um meio de deixar o meio ambiente limpo.
- Eu acho que meio ambiente significa bastante coisa para a natureza e pode ajudar bastante.
- Eu acho que meio ambiente significa sobre agua e outras coisas etc.
- Sim, temos que cuidar do que é nosso, nao jogar lixo na rua, ndo jogar sacolas no rio para
ndo poluir a comunidade, para manter sempre limpo.
- Meio ambiente ¢é todo aquele verde, floresta.
- O meio ambiente é muito importante porque se ndo cuidarmos dele também iremos sofrer.
- E a natureza, o ambiente em si, 0s animais.
- O termo “Meio Ambiente” ¢ um planeta verde, mais preservado.
- Sim, é cuidar da natureza.
- Meio ambiente é de diversos animais, sdo diversas arvores.
- Meio ambiente € natureza, € o lugar que voceé vive.
- E o lugar onde vocé vive ou frequenta, como, por exemplo, escola, porque sua propria casa é
a natureza, isso para mim é o meio ambiente.
- O meio ambiente é cuidar da nossa natureza. Conservar 0 nosso mundo.
- O meio ambiente é cuidar da nossa natureza.
Percebe-se, aqui, a elevada frequéncia de respostas que condizem com o que Carvalho
(2011) chama da visao de “natureza intocada”, como “uma floresta cheia de animais e arvores
e agua”, “floresta cheia de arvores, um ar puro”, “todo aquele verde, floresta” (o pronome
“aquele” dando a ideia de um local longinquo, distante da esfera humana), entre outros
semelhantes. E interessante notar a resposta do aluno que relacionou o meio ambiente com a
escola ou a casa, pois, neste caso, 0 entendimento se aproxima mais da conceituacdo de meio
ambiente como espaco relacional, em que a presenca humana é um agente dentro da teia de
relagOes da vida social, natural e cultural (Carvalho, 2011).
Na nona questéo, “Vocé poderia definir o termo Educagdo Ambiental?”, as respostas
foram as seguintes:
- E uma aula que ensina Educacdo Ambiental.
- E uma aula que fala sobre 0 Meio Ambiente.
- Cuidar do nosso meio ambiente, n6s cuidamos das plantas e das arvores.
- E uma aula que ensina sobre 0 meio ambiente.
- E uma aula que ensina educagfo ambiental.
- Eu acho que é uma pessoa concursada em Educacdo Ambiental, e ai a pessoa vai ensinar as
outras pessoas que nao sabem.
- E deixar as florestas limpas.
- E ajudar a saber mais sobre o meio ambiente e demonstrar interesse pela natureza.
- Eu acho que é arvore, agua, floresta e etc.
- S8o as aulas que educam as criangas dos colégios e ajudam os adolescentes. A pessoa se
preocupa com o ambiente e valoriza mais.
- Educacdo Ambiental é a que estuda os problemas ambientais.

- Educacdo Ambiental significa que ensina as pessoas a cuidarem do pais.
- Ensinar as pessoas sobre 0 meio ambiente, e 0s problemas com o ambiente que vivemos.
- Educacdo Ambiental é ensinar os estudantes a ter responsabilidade em questdes do mundo.
- Tudo sobre as plantas.
- N&o jogar lixo na rua, etc.
- Educacdo Ambiental é falar sobre o Ambientalismo do Ambiental.
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- Educacdo Ambiental, para mim, ¢ falar sobre 0 ambiente, o que pode ser feito para melhorar
0 nosso mundo, para ser melhor.

- Educacdo Ambiental é falar sobre 0 ambiente e cuidar dele.

- Educacdo Ambiental é falar sobre o ambiente.

Aqui se pode identificar uma linha de pensamento que remete as observacdes de
Cascino (1998), no RT, em que este autor coloca a questdo da EA como realizacdo de
atividades restritas a aspectos naturalistas, buscando atender uma logica de defesa do espaco
natural stricto sensu. A resposta que talvez mais se aproxime do que Carvalho (2011) chama
de visdo socioambiental, que pensa 0 meio ambiente ndo como sinbnimo de natureza
intocada, mas como um campo de interacdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
biologica dos processos vitais, seria aquela em que um aluno escreveu “Educagdo Ambiental
é ensinar os estudantes a ter responsabilidade em questdes do mundo”, que, embora bem
resumida, revela uma preocupagdo em abranger maiores alcances (do mundo) de agéo, do que
simplesmente o local pontual ou natural, afastado, intocado, onde esteja o individuo
(estudante).

Uma resposta chama a atengdo pela originalidade, aquela em que o aluno escreveu “Eu
acho que é uma pessoa concursada em Educacdo Ambiental, e ai a pessoa vai ensinar as
outras pessoas que nao sabem”. Neste sentido, de acordo com as colocagdes de Brasil (2008),
no RT, na parte da Politica Publica de EA no Brasil, em que fica amplamente explicitado que
a EA é transdisciplinar, ou seja, ndo € uma disciplina especifica, é interessante notar essa
construcdo conceitual de alguém que tenha prestado um concurso puablico para trabalhar
especificamente com EA. Cabe lembrar que os PCNs preconizam a EA como um conteldo
transversal em todas as disciplinas do curriculo escolar (Brasil, 2008).

Na ultima pergunta, as respostas ficaram como se segue.

“Quais sdo, para vocé, em ordem de prioridade, os trés maiores problemas ambientais
pelos quais passa nosso mundo?”’

- Lixo, fogo e fumaga.

- Desmatamento, poluicédo e desrespeito pela natureza.

- Queimada, poluicdo e lixo nas ruas que causam enchentes.

- Queimada, desmatamento e poluicéo.

- Lixo, “ar carbono” (ele queria dizer gas carbonico) e poluicao.

- Devastacdo humana, polui¢do dos mares e queimada das florestas.

- Ar poluido, florestas desmatadas e rios poluidos.

- A poluigao, a falta d’agua e o esgoto (ndo tratado, como ficou entendido).
- Desmatamento, sujeira na agua e queimada.

- Sujeiras nos rios, nas ruas e destruicdo do lugar que vivemos.

- Devastagéo, aquecimento global e poluigéo.

- Enchentes, furacdes e a falta de higiene.

- Queimada, desmatamento e caca predatoria.

- O lixo, as queimadas e o desmatamento.

- Queimada, desmatamento e poluig&o.

- Fogo, uso de altos mdveis, eles trazem problemas para a atmosfera (aqui o aluno pode ter
associado o uso de mdveis altos com o gasto de madeira).

- Queimada de pneu, queimadas nas florestas e jogar lixo em ruas.

- Queimadas, desflorestamento e poluicéo.

- N&o jogar lixo nas ruas e no chdo e manter o lixo na lixeira, sempre preservando e cuidando.
- N&o jogar lixo nos rios, ndo cortar arvores e ndo jogar lixo nas ruas.

O problema apontado mais vezes em primeiro lugar (seis vezes) foi a queimada, que,
na frequéncia geral, aparece dez vezes (independente da ordem de importancia). O termo
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“poluicdo” aparece dez vezes, o termo “desmatamento’ aparece oito vezes o termo “lixo” sete
VEZes.

De acordo com Brasil (2006), em seu dicionario “O ser humano ¢ o meio ambiente de
A aZ”, o termo queimada significa

Queima da vegetacdo natural de mato, arvoredo ou matas, com a finalidade de
preparar os terrenos para a posterior utilizacdo do solo para a agricultura ou pastagem,
sendo uma pratica agricola rudimentar e primitiva, proibida pelo artigo 27 do Cédigo
Florestal, pois prejudica a fertilidade do solo pela liberacdo dos sais minerais. A
fumaca produzida pelas queimadas causa danos a salde e contribui para o
aquecimento global, além de ser responsavel por 70% das emissGes de gases estufa no
Brasil, segundo calculos do Ministério do Meio Ambiente. Estima-se que cerca de 300
mil queimadas ocorrem por ano em todo o territério nacional. (BRASIL, 2006).

Percebe-se, pela definicdo acima, que a maioria dos alunos que respondeu ao
questionario parece ter compreendido a magnitude do problema das queimadas.
Evidentemente, estas estdo diretamente ligadas ao problema do desmatamento, também citado
com frequéncia, e isto evidencia um entendimento da questdo como um todo, dentro de uma
importante associacao de ideias convergentes.

A problematica da supressdo das florestas deve ser bastante trabalhada nas aulas, pois
é, claramente, um grande problema que afeta ndo sé o Brasil, mas diversos paises no mundo,
e a EA ndo pode ficar fora da discussdo do assunto, de uma maneira transdisciplinar e que
busque solugdes imediatas (Brasil, 2008).

4.3 Escola Municipal Moacir Coelho da Silveira: apresentacdo e discussdo dos
resultados da pesquisa

4.3.1 Direcgéo Escolar

De acordo com as respostas do questionario aplicado a direcdo escolar, a unidade
possui, atualmente, 12 alunos na pré-escola, 45 alunos no Ensino Fundamental | e 65 alunos
no Ensino Fundamental I1, totalizando 122 alunos.

Ha um total de 15 professores na escola, das diversas disciplinas, e 15 funcionarios.

A escola, segundo a diretora, desenvolve projetos de Meio Ambiente e Educacdo
Ambiental, como o projeto de Fundamentos de Técnicas Agricolas, a Horta Escolar, a
Compostagem, as Oficinas de Educacdo Ambiental e os Passeios Ecoldgicos Direcionados.

A escola também possui um educador ambiental, com dez tempos semanais para a
realizacéo dos projetos de EA da unidade.

De acordo com a diretora, 0s conteddos sobre o tema Meio Ambiente sdo abordados
“as vezes” nas reunides de professores e funcionarios.

Com relagdo a abordagem da tematica de Meio Ambiente/Educacdo Ambiental no
Projeto Politico Pedagogico da escola, isso ja ocorre.

De acordo com ela, existe “mediano interesse” pelos alunos da escola sobre o tema
Meio Ambiente/Educacdo Ambiental.

Também, com relagdo a motivagdo dos professores para trabalhar com projetos ou
atividades de Meio Ambiente/Educacdo Ambiental, foi assinalada mediana motivagé&o.

Para a diretora, sobre o tempo para troca de informagdes entre os professores para a
tematica, foi assinalado que “com certa constdncia, a0 menos uma vez por semana”’, o que
pode ser considerado um ponto extremamente positivo para o planejamento de atividades
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sobre 0 assunto na escola. 1sso demonstra que, de certa forma, ocorrem discussdes entre 0s
profissionais, buscando melhorar o trabalho conjunto.

Com relacdo ao preparo e ao nivel de informacgbes dos profissionais para tratar da
temética, este foi considerado ‘suficiente”. Aqui entram as capacita¢cBes, 0S CUrsos,
participacdo em eventos e, principalmente, a boa vontade em aprender e trabalhar.

Com relagdo a separacdo de residuos para a reciclagem, a escola vem realizando
regularmente esse procedimento.

Os principais temas, dentro da EA, que sdo ou j& foram tratados na escola, sdo lixo,
agua, biodiversidade, mudancas climaticas, diversidade étnico-racial, seguranca alimentar e
nutricional, sustentabilidade, protecdo de animais silvestres, energias renovaveis, areas
degradadas e agricultura alternativa.

Na escola, ndo existe, ainda, um projeto especifico que contemple a reducdo do
consumo de energia e/ou reaproveitamento de agua.

A escola participa constantemente dos eventos de EA promovidos, principalmente,
pelo municipio, como o Dia da Arvore, as Semanas de Meio Ambiente e da Agua, entre
outros, promovidos pela Secretaria de Educacao e a Agéncia Municipal de Meio Ambiente.

Para a diretora, o termo “Meio Ambiente” foi definido como: “Tudo 0 que nos
propicia a vida e onde estamos inseridos.”

O termo “Educac¢do Ambiental” foi definido como “Orientacao para preservar”.

4.3.2 Professores

Nesta escola, oito professores responderam ao questionario, sendo das disciplinas de
Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e
Matematica.

Com relagdo a primeira pergunta, sobre 0 modo como a disciplina é ministrada, a
frequéncia foi a seguinte:

Teorica: 0 Pratica: 2

Tedrica-
pratica: 6

Grafico 15 — A disciplina que vocé ministra é de forma:
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Como pode ser visto no grafico, nenhum professor respondeu que sua disciplina é
ministrada de forma apenas “tedrica”, mas a maioria disse ser de forma “tedrica-pratica”, e
dois disseram ser de forma “pratica”.

Na segunda questdo, quando perguntados sobre a utilizacdo dos recursos, a frequéncia
foi a seguinte:

4
4 A
3,5 -
3 -
25 7 2 2 2 2
2 =
1,5 A
1 =
0,5 -
0 1 1 1 1 1
aula trabalhosem  trabalhos realizacao de aulapratica
expositiva grupo individuais pesquisa

Grafico 16 — VVocé utiliza mais:

Nota-se a frequéncia maior nas aulas expositivas, e um equilibrio numérico entre os
outros metodos. A alta frequéncia da aula expositiva pode refletir, as vezes, limitacdo de
recursos na escola, o planejamento do professor ou mesmo o tipo de aula mais conveniente
para cada disciplina. De qualquer modo, como ao menos 0s outros métodos também estao
sendo utilizados, espera-se que o0s objetivos finais sejam alcangados no conjunto de
metodologias.

Na terceira questdo, sobre a abordagem dos contetidos de MA/EA, os professores
responderam como segue.

Nunca: 0

Constante-
mente: 4

As vezes: 4

38



Grafico 17 — Em sua disciplina, vocé aborda conteudos de MA/EA:

Aqui, de acordo com as respostas dos professores, estes ao menos abordam a tematica
“as vezes”, e com igual frequéncia “constantemente”. Nenhum deles respondeu nunca abordar
conteudos de MA/EA, o que pode ser considerado muito bom, j& que, assim, os alunos tém
sempre a oportunidade de escutar ou realizar atividades sobre o assunto, e isso j& estd em
consonancia com o que trata Brasil (2008), no RT, sobre a EA como tema transversal a ser
abordado em todas as disciplinas.

Quando questionados sobre o interesse dos alunos pelo tema MA/EA, as respostam
ficaram como segue.

(=] ~ o
L

L A A

Baixo interesse Mediano interesse Elevadointeresse

Graéfico 18 — Qual o grau de interesse de seus alunos pelo tema MA/EA?

Nessa questdo todos disseram que 0 interesse dos alunos é “mediano”. Segundo 0sS
professores, entdo, nenhum aluno tem baixo ou elevado interesse. Aqui é importante fazer
uma ressalva, pois muitas vezes o profissional pode confundir interesse num assunto com
interesse geral. Ou seja, se 0s alunos estdo com interesse mediano nas aulas das disciplinas
regulares (na disciplina da qual o professor € regente), ndo terdo, obrigatoriamente, 0 mesmo
nivel de interesse em outro assunto especifico. Assim, eventualmente, um aluno pode nédo
gostar muito de matematica ou de lingua portuguesa, ou da forma como o professor leciona
tais disciplinas, mas, quando este aborda assuntos de MA/EA, ele passa a se interessar mais.

Com relacdo a abordagem da sustentabilidade, as respostas foram:
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Nunca: 0

Constante-

mente: 2 \

As vezes: 6

Gréfico 19 — Em sua disciplina, vocé aborda a questdo da sustentabilidade:

Novamente, percebe-se a preocupacdo dos docentes em abordar um tema téo
importante dentro das questdes ambientais. Os alunos dessa fase, ainda na adolescéncia, ndo
possuem um nocdo tao clara da passagem das geraces, €, por isso, as vezes apreender o que é
sustentabilidade, que preconiza satisfazer as necessidades presentes sem comprometer a
capacidade das futuras geragdes de satisfazerem as suas (Legan, 2009), pode ndo ser uma
tarefa muito facil, mas, de qualquer forma, é bom que saibam que o termo existe, 0 que
significa e qual sua grande importancia no momento atual de nossa sociedade.

Na sexta questdo, sobre o tempo para a troca de informacdes entre professores, as
respostam ficaram como segue.
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Gréfico 20 — Na escola em que vocé leciona, ha tempo para troca de informagdo com outros
colegas sobre o tema EA e 0 que o0s alunos tém aprendido e praticado neste
assunto?
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Percebe-se, aqui, que predominantemente “as vezes” 0s professores possuem tempo
para troca de informacdo sobre a temaética. Isso reflete, em geral, um falta de tempo para
maiores planejamento, discussdo e capacitacdo nas escolas, que ocorre também nas outras
areas do conhecimento, e também a vida agitada dos professores que muitas vezes vao de uma
escola para outra, e podem ndo conseguir reunir-se na escola para uma conversa mais
prolongada sobre determinado assunto.

Certamente, o ideal é que este tempo, ou este momento de planejamento de acGes na
temaética, seja criado na escola, pela dire¢do e/ou pelo grupo de docentes, ainda mais quando
este € um dos objetivos do Projeto Politico Pedagdgico, como citado no RT por Brasil (2007).

Na sétima questao, sobre o preparo dos profissionais, as respostam foram:
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Excelente
preparo: 0_-

Preparo
suficiente: 4

Pouco ou
nenhum
preparo: 4

Grafico 21 — Vocé acredita que os profissionais da educacdo de sua escola estdo preparados
e/ou informados para tratar da tematica da EA?

De acordo com os professores, os profissinais da educacdo da unidade escolar ou
possuem pouco ou suficiente preparo sobre a tematica, mas nenhum possui “excelente
preparo”. Pode-se inferir, aqui, que esta avaliacdo pode resultar, também, da falta de tempo de
dialogo entre os professores, que acabam por ndo se conhecer melhor uns aos outros, e correm
0 risco de fazer pré-julgamentos. E ainda, os planejamentos e capacitacbes seriam
fundamentais para elevar o nivel de interesse e de conhecimento dos docentes, 0 que seria
refletido nas aulas e no cotidiano escolar.

Na ultima questdo fechada, com relagdo a abertura de dialogo, os professores
responderam como segue.

Pouco ou
nenhum
interesse:

3

Elevado
interesse:2__

Suficiente
interesse: 3

Graéfico 21 - Vocé percebe uma abertura de dialogo, um interesse, sobre as questdes de MA e
EA junto aos seus colegas de trabalho da escola?
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Segundo os professores, parece que houve um equilibrio entre as respostas. Um
suficiente interesse j& bastaria para iniciar um dialogo sobre o assunto, fazendo, talvez,
crescer o interesse a medida em que a pessoa vai tomando ciéncia da importancia do que esta
sendo tratado.

Certamente, esses profissionais que hoje possuem “pouco ou nenhum interesse” na
temaética, se tiverem mais tempo para discussdo e aprofundamento do assunto podem, mais a
frente, possuir um interesse maior. Aqui, também, entra a questdo do planejamento, do tempo
de conversa entre os professores na escola e do direcionamento pedagdgico, que fard surgir
pessoas cada vez mais engajadas nas atividades relacionadas.

Nas duas Ultimas questBes, abertas, com relacdo a nona questdo, os professores, na
ordem das disciplinas de Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Histdria, Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica, responderam como segue.

“Vocé poderia definir o termo Meio Ambiente?”
- Tudo o que interage e se equilibra no planeta.
- A vida em todas as suas manifestacdes, em qualquer lugar do Planeta Terra, em interacfes
das mais simples as mais complexas. Nao ha um meio ambiente “fora” ou “dentro”, ha um
meio ambiente em tudo.
- E o lugar em que vivemos, seja rural ou urbano.
- Todos o0s espacos com 0s quais 0s seres humanos se relacionam no dia a dia.
- O Meio Ambiente deveria ser definido como todos os lugares, coisas, seres vivos, tudo
mesmo que ha na Terra, seja nos continentes, oceanos, no fundo destes, na atmosfera,
montanhas, desertos, cidades, etc.
- Meio ambiente se define como o meio natural em que vivemos, envolve a natureza em todos
0S Seus aspectos, agua, ar, terra, vegetacdes e florestas.
- Para mim, meio ambiente é o lugar do aqui e agora. Se estou na escola, este € 0 meio
ambiente do momento, a mesma coisa em casa, numa floresta, dentro de um Onibus. E deveria
ser assim com todas as pessoas. Se cada um examinar 0 seu meio ambiente, veremos que 0
meio ambiente, em seu conjunto, € infinito.
- Lugar em que convivem pessoas, animais, plantas, minerais, tudo no mundo.

Na Gltima questdo, as respostas estdo como segue.

“Vocé poderia definir o termo Educacdo Ambiental?”
- Entender, orientar tudo o que interage e se equilibra no planeta.
- Educagcdo Ambiental € educar o individuo para entender o mundo e a sociedade, e o correto
agir neste espaco, buscando dar continuidade a estes conhecimentos para as geracdes que
seguem.
- E um projeto para educar e reeducar as pessoas, de como tratar e cuidar do meio ambiente,
através de palestras, estudos e acoes.
- Tema atual que tem um papel primordial junto as demais disciplinas no sentido de
conscientizar para uma sociedade mais voltada para os temas ambientais.
- Para mim, educacdo ambiental é uma educacdo especial, que atende ao aluno (mas também
aos adultos, professores, funcionarios) no sentido de esclarecer pontos importantes da
natureza, da preservacao dos recursos, do respeito, acima de tudo.
- A Educacdo Ambiental, que tem forca de lei em nosso pais, € algo que deveria fazer parte do
cotidiano de todas as escolas, bairros e cidades. E uma educacdo voltada para entender e
proteger 0 meio em que vivemos, e como podemos deixar um mundo melhor para nossos
filhos e netos.
- Educacdo voltada para os modos de preservacdo do meio ambiente, como usar, cuidar e
preservar.
- Educacéo para o bem-estar, para a vida, para a dignidade humana e para a vida como um
todo.
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Alguns pontos aqui podem ser apontados. Uma das respostas ainda utilizou o termo
“conscientizar”, discutido por Barcelos (2010), no RT, e que trata do cuidado em alguém
querer fazer uma “conscientizacdo” do outro. Percebe-se, também, a preocupacdo dos
professores em que a EA seja abrangente, dentro do contexto educacional, atendendo
necessidades da sociedade em geral, de aumentar o cuidado com o meio ambiente em geral,
enfatizando a “preservagdo” dos recursos. ISSO estaria em consonancia com as ideias de
Cascino (1998), que propde a questdo da participacdo democratica da sociedade na gestdo dos
Seus recursos naturais atuais e potenciais, consolidando novos paradigmas educativos e
transformadores de atitudes.

4.3.3 Alunos

Responderam ao questionario 20 alunos, do 6° ao 9° ano, os quais estudam no turno da
manh&. A idade dos alunos variou de 11 a 17 anos.

A maioria dos alunos dessa escola é da prépria Serrinha do Alambari, mas ha também
alunos que sdo do bairro da Capelinha, localizado a cerca de sete quilémetros da Serrinha.

Na primeira questdo, sobre a forma como sdo ministradas as aulas, as respostas
apresentaram o seguinte resultado:

Tedrica: 5 Tedrica-
pratica: 5

Pratica: 10

Grafico 22 — As aulas em sua escola sdo ministradas, em sua maioria, de forma:

A maioria dos alunos respondeu, aqui, que suas aulas sdo dadas de forma teorica-
pratica. Cinco deles disseram ter predominantemente aulas praticas, e outros cinco aulas
somente tedricas. Portanto, provavelmente os alunos tém tido oportunidade de realizar
atividades préticas, em sua maioria, ao longo das semanas de aula.

Na segunda pergunta, sobre os recursos para as aulas, as frequéncias ficaram assim:
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Grafico 23 — Seus professores utilizam mais:

Observa-se, aqui, a alta frequéncia das aulas expositivas. Embora as aulas sejam, de
acordo com os alunos na questdo anterior, em sua maioria de forma teorica-pratica, muitas
dessas aulas utilizam 0s recursos expositivos para ocorrer. Trabalhos individuais vém a
sequir, com uma frequéncia bem menor, comparada aos trabalhos em grupo e as aulas
praticas. A realizagdo de pesquisa, tdo importante, obteve frequéncia zero.

Na terceira questdo, sobre a abordagem de contetdos de MA/EA, as respostas ficaram
de acordo com o gréfico a seguir:

Constante-
mente: 2

Nunca: 1

As vezes: 17

Graéfico 24 — Nas disciplinas que vocé estuda, sdo abordados conteidos de MA/EA?
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Aqui, a maioria respondeu que as vezes os contetldos de MA e EA séo abordados. 1sso
demonstra que, pelo menos, os professores tém buscado, em suas aulas, comentar, falar sobre
ou trabalhar mais profundamente a tematica. Um aluno disse que nunca esses contetdos sao
abordados, e dois disseram que o sdo constantemente. Ocorrendo desta forma, pode-se
deduzir que ao longo do ano os alunos devam ter diversas informagdes, nas varias disciplinas,
sobre 0 assunto, o que ja pode ser considerado um ganho qualitativo para a unidade escolar.

Na questdo seguinte, sobre o grau de interesse pelo tema MA/EA, a configuracdo das
respostas as questdes apresenta-se da seguinte maneira:

Baixo
interesse: 2

Mediano
resse:5

Elevado
interesse: 13

Grafico 25 — Qual o seu grau de interesse pelo tema MA/EA?

Aqui a grande maioria respondeu que tem elevado interesse em MA/EA. Com certeza,
sdo alunos que querem conhecer melhor e estdo abertos a informacdes pertinentes ao assunto.
Provavelmente, os professores encontrardo neles um solo fértil para trabalhar, ja que, em
primeiro lugar, deve haver a vontade de aprender e de trocar ideias construtivas sobre o tema.

Na questdo seguinte, quando perguntados sobre atividades e eventos de MA/EA, as
respostas ficaram como segue:
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Muitas

Nunca: 2 ]
vezes: 3 Raramente:

4

As vezes: 11

Grafico 26 — Sao realizados, na sua escola, trabalhos, atividades e/ou eventos sobre o tema
MA/EA?

De acordo com os alunos, ocorrem, sim, eventos sobre MA/EA na escola, pelo menos
as vezes, na maioria das respostas. Na resposta, que considera as datas comemorativas,
percebe-se como 0s alunos certamente participam destas datas, seguindo um calendario de
eventos da tematica.

Na consideracdo por disciplina, as respostas ficaram como segue no grafico a seguir.

W Nunca

m As vezes

W Muitasvezes

LPORT MAT CIEN HIST GEO LESTR EDFIS ART

Gréfico 27 — Diga com que constancia o tema MA/EA ¢ abordado nas disciplinas a seguir:

De acordo com os resultados acima, percebem-se algumas tendéncias. As disciplinas
de Matematica e de Lingua Estrangeira obtiveram muitas respostas “nunca”. Ja as disciplinas
de Ciéncias e de Artes tiveram muitas respostas “muitas vezes”. Novamente vem a associagdo
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das atividades de EA na disciplina de Ciéncias, comentada por Barcelos (2010), no RT, em
que este trata de que ainda hoje existe este paradigma no ideério coletivo das pessoas. A
resposta “as vezes” teve alta frequéncia na maioria das disciplinas, principalmente na de
Historia. Numa avaliacdo geral, pode-se inferir que ao menos as vezes os professores vém
abordando a tematica, e essas respostas coincidem com a frequéncia da pergunta anterior (de
as vezes ocorrerem eventos sobre a tematica de MA/EA).

Na ultima questdo fechada, sobre se ocorre a separacdo e/ou reaproveitamento de
residuos sélidos organicos ou secos, 19 alunos responderam que sim e um que nao. Portanto,
a escola ja segue, de acordo com as respostas, uma pratica constante de separacéao.

Nas questdes abertas, a primeira delas obteve as respostas a seguir.

“Vocé poderia definir o termo Meio Ambiente?”

- Lugar onde vivemos, natureza e matas, etc.

- Mato.

- Mata.

- A gente cuida bem da natureza do nosso bairro.

- Porque é muito legal.

- E um ambiente para um ar puro.

- E muito legal, muito interessante.

- E muito legal, s vezes chato, muito interessante.

- Preservacéo da natureza.

- Matas, animais etc., preservacao da natureza.

- E tudo que € natural, como as arvores, por exemplo.
- Salvar a terra. (na resposta, a palavra “terra” estd com letra minuscula; provavelmente o
aluno quis dizer “Terra”, nosso planeta)

- Cuidar bem dele.

A maioria das respostas segue a tendéncia de associar meio ambiente a “mata”,
natureza, ar puro. A resposta “lugar onde vivemos” ¢ interessante, pois pode abarcar outros
locais que ndo os exatamente considerados “naturais”. A resposta que mais se parece com a
visdo, de acordo com Carvalho (2011), de natureza intocada, é justamente aquela em que 0
aluno escreveu “E tudo que é natural, como as arvores, por exemplo”. De qualquer forma,
como ainda s@o esperadas, para a idade desses alunos, respostas desse tipo, 0 que deve ser
trabalhado é o amadurecimento no entendimento conceitual, que ocorrerd com o tempo e 0s
estudos.

Na questdo seguinte, quando perguntados sobre a definicdo de “Educa¢do Ambiental”,
as respostas foram as seguintes:

- Aprender a cuidar do meio ambiente.

- Ar puro.

- Os rios.

- A gente aprende tudo sobre o meio ambiente.

- E uma aula que podemos mexer na horta e muito mais.

- Aprender a cuidar da natureza.

- Aprendendo a gostar da natureza.

- Educar a natureza.

- E (uma aula) muito educativa, sobre o meio ambiente.

- Aprender a preservar mais a natureza, mais do que nos sabemos.
- Respeitar o meio ambiente.

- E para vocé aprender a respeitar o meio ambiente.

- E uma coisa sobre 0 meio ambiente, as florestas e os animais.
- Sim, estamos aprendendo a cuidar da natureza.
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A tendéncia ¢ de responder que Educacdo Ambiental ¢ “aprender a respeitar o meio
ambiente”, ou “a natureza”, ou “cuidar do meio ambiente”. A palavra “natureza” e o termo
“meio ambiente” aparecem com frequéncia, certamente querendo significar a mesma coisa,
como ficou exposto pelas respostas da questdo anterior. Ou seja, 0 conceito de natureza como
o “ambiente natural, intocado, onde existem os animais, os rios, a floresta e o ar puro”.
Certamente, com o tempo esses alunos poderdo construir o conceito de Meio Ambiente e de
Educagdao Ambiental para um centro urbano, ou outros ambientes que nao os ditos “naturais”,
como a propria escola, a casa, a rua em que se mora, muitas vezes ndo tdo arborizada e com
um ar ndo tdo puro (Carvalho, 2011 e Barcelos, 2010).

Na ultima questdo aberta, quando perguntados sobre os trés maiores problemas
ambientais pelos quais passa 0 mundo, as respostas estdo como segue.

- Desmatamento, queimadas e poluigé&o.

- Poluicdo, queimadas e desmatamento.

- Desmatamento, polui¢édo e queimadas.

- Desmatamento e queimada. (o aluno sé escreveu dois problemas)
- O desmatamento. (0 aluno citou apenas um)

- Desmatamento, poluicdo e queimadas.

- Desmatamento, poluigéo e aquecimento global.

- Poluicdo no ar e desmatamento. (somente dois)

- Desmatamento, poluigéo e aquecimento global.

- Queimadas, poluicdo e desmatamento.

- Queima, poluicéo e esgoto.

- Queimadas, poluicdo e desmatamento.

- Tudo.

- Desmatamento, queimadas e derrubadas.

- Poluig&o, desmatamento e queimadas.

- Lixo, desmatamento e poluicdo.

- Desmatamento, queimadas e polui¢oes.

- Pobreza e fome, desmatamento e a poluicao estdo empatados.
- Fumaca, lixo e fogo.

- Lixo, fumaga e desmatamento.

Um resultado interessante para a palavra “desmatamento”: ela aparece em primeiro
lugar nove vezes, e no geral 17 vezes nas respostas. E, certamente, um dos grandes problemas
ambientais pelos quais passamos, € 0s alunos parecem ter captado isso. Também o termo
“queimadas” tem grande frequéncia, aparecendo 11 vezes, e os dois conceitos (desmatamento
e queimada) estdo diretamente e inseparavelmente ligados.

A poluicdo, que aparece 14 vezes, tambem é considerada um dos grandes problemas.
Quando se define o termo poluigdo, mais especificamente o termo “poluigdo ambiental”,
encontramos em Brasil (2006) que € a

Alteragdo indesejavel dos fatores abioticos presentes no meio ambiente, a qual se
deve, habitualmente, a introdugdo de concentragdes demasiado altas de compostos
prejudiciais ou perigosos, de calor ou de ruido, e que acontece, na maioria das vezes,
por atividade humana, podendo ser causada, também, por erupg¢des vulcanicas,
contaminacdes devido a corpos em estado de putrefacdo ou a excrementos de animais,
por exemplo (BRASIL, 2006).

A atividade humana, para esses alunos, pode ser a causa principal ou Unica da
poluicdo, mas, como fica claro pela definicdo acima, ha também fatores naturais que a
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causam. De qualquer forma, €, evidentemente, um outro grande problema ambiental da
civilizagdo moderna, e foi muito bem colocado dentre os trés principais pelos alunos.

Uma resposta, a que coloca em primeiro lugar o problema da pobreza e da fome,
chamou a atengdo por concordar com o que expde Dias (1994), no RT, quando diz que a
maior parte dos problemas ambientais tem suas raizes na miséria, que, por sua vez é gerada
por politicas e modelos econémicos concentradores de riqueza e geradores de desemprego e
degradacdo ambiental.

4.4 Comparando os Resultados das duas Escolas

Ao se comparar os resultados das duas escolas, algumas consideracGes podem ser
feitas.

A Educacdo Ambiental precisa, ainda, de ser melhor compreendida e aplicada. E claro
que, embora possa ser relativamente nova, essa tematica nas escolas estudadas devera passar
por um processo de amadurecimento que somente o tempo e a dedicacdo poderdo fornecer.

Evidentemente, quando se comparam as falas das diretoras, professores e alunos das
duas unidades escolares estudadas, percebem-se o esforco e a vontade de melhorar, de
aprender, de fazer. Muito, com certeza, ja foi realizado ao longo desses anos, mas o trabalho é
grande e cada vez mais urgente.

Com relacdo as conceituacBes, alguns professores, e principalmente os alunos,
deverdo, ao longo do processo de ensino-aprendizagem, ampliar suas abordagens.

O tempo para troca de ideias, planejamento e a¢des ainda é muito curto, os professores
precisam desse tempo, com momentos para discussdes aprofundadas, fazendo valer o que
consta nos PPPs das duas escolas: a EA como temética fundamental da vida escolar.

Sdo muitos os desafios, mas, também, muitas as esperancas. Os temas MA/EA vém
sendo abordados, atividades tém sido executadas e cada vez mais os educadores procuram, ao
menos, explicitar sobre o assunto.

Na verdade, esse trabalho de EA nas escolas rurais pode ser considerado pioneiro e
exemplar, considerando-se uma realidade nacional (Brasil, 2008) de que muitas escolas no
pais ndo possuem, em seus PPPs, ou planejamentos, esse tema como um dos norteadores das
acoes.

Os profissionais, das duas escolas estudadas, possuem, pelo menos, algum grau de
informacdo sobre o assunto, e, no geral, interesse de aprender e participar das atividades da
temaética.

Quando se observam as respostas dos alunos das duas unidades, é interessante
perceber as semelhancas nas conceituacdes e visdes acerca do que estd se propondo que
reflitam. Por exemplo, considerando as duas escolas, a maioria dos alunos elegeu as
“queimadas” como o maior problema ambiental enfrentado atualmente no mundo, seguido do
inseparavel “desmatamento”. Embora a ideia de um meio ambiente afastado, intocado,
natural, ainda persista no imaginario geral, percebem-se algumas visées mais amplas, em
consonancia com as conceituacdes gerais apresentadas pelos autores apresentados no
Referencial Tedrico.

O interesse pelos temas pode ser considerado bom, nos dois casos, mas espera-se que
aumente a proporcdo em que sejam oferecidas mais atividades e recursos nas escolas para
tratar dos diversos assuntos relacionados, dentro das diversas disciplinas
(transdisciplinaridade), e num processo continuo e construtivo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

5.1 Uma Tematica Extremamente Dinamica

Considerando-se que este trabalho esta sendo concluido no ano de 2013, e que as
informagdes aqui contidas buscaram bases em teorias, ensinos e praticas o mais atualizadas
possiveis, ainda assim, em alguns anos ou décadas, uma revisdo conceitual profunda devera
certamente ocorrer, pois a Educagdo Ambiental é uma tematica extremamente dindmica,
mutavel e que evolui junto com nossa sociedade. Lembrando que a Lei 9.795/99 identifica a
EA como um processo, ou seja, uma vez iniciado prossegue indefinidamente por toda a vida,
aprimorando-se e incorporando novos significados sociais e cientificos (Brasil, 2007). Claro
que, como documento histérico, este trabalho ira se perpetuar, mas novos estudos deverao
ocorrer constantemente sobre o assunto, ainda mais nos dias atuais em que tudo parece
ocorrer numa rapidez inimaginavel, em que os educadores precisam sempre estar se
atualizando e buscando adaptar-se a um perfil de aluno cada vez mais exigente e critico. Nao
se pode jamais, ainda por cima nesse tema, esperar que o educador seja o famoso “transferidor
ou depositante de conhecimento”, mas sim que crie as possibilidades para a producdo ou
construcdo deste, segundo Paulo Freire (Freire, 1996). Entdo, espera-se que esta criacdo
ocorra sempre, e que a EA seja um instrumento de mudanca de conceitos e de respeito a todas
as formas de vida. O trabalho dos educadores é imenso, e ndo deve ocorrer de forma isolada,
mas sempre em grupo, sempre em equipe, somando forcas, acreditando e nunca subestimando
os discentes, por mais tenra idade que possam ter ou por mais dificuldade de absor¢édo do
tema que possam apresentar num primeiro momento. N&o se pode esperar, por exemplo, que
uma crianca pare de jogar um simples papel de bala no chéo se por toda vida ela observou que
0s seus colegas, e muitas vezes seus pais, também assim o fazem. Quem sabe, com muita
paciéncia e perseveranca, esta mesma crianca que hoje suja o chdo de uma escola pode vir no
futuro a tornar-se um ambientalista engajado, talvez até dos mais radicais? Ai entra a missao
dos professores, dos Educadores Ambientais que hoje trabalham com milhares de alunos, ndo
s6 em Resende, mas em todo o pais: insistir, ndo desistir. Ndo é tarefa facil, evidentemente,
mas, com certeza, pode ser gratificante e até surpreendente.

Deve haver, ainda, esperanca nesse trabalho, e sobre esse aspecto pode-se citar Morin
(2005), quando este diz que

Se é verdade que o género humano, cuja dial6gica cérebro/mente ndo estd encerrada,
possui em si mesmo recursos criativos inesgotaveis, pode-se entdo vislumbrar para o
terceiro milénio a possibilidade de nova criagdo cujos germes e embrides foram
trazidos pelo século XX: a cidadania terrestre. E a educagdo, que é ao mesmo tempo
transmissdo do antigo e abertura da mente para receber o novo, encontra-se no cerne
dessa nova missdo (MORIN, 2005, p. 72).

Espera-se, com este trabalho, ter havido uma contribuicdo, por pequena que seja, nesta
reflexdo tdo importante em nossos dias, em que grande parte da popula¢do mundial clama por
um tratamento mais amoroso a nossa Mae Terra.
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5.2 Recomendactes Baseadas nos Dados

Com base no que foi exposto, considerando-se as unidades educacionais estudadas,
seus educadores e educandos, e, evidentemente, o contexto local (rural) em que se encontram,
podem ser feitas algumas recomendagoes.

A primeira, de cunho pedagogico, é que os professores procurem, dentro de suas
possibilidades, organizar encontros mais constantes para discutir-se a questdo da Educacéo
Ambiental na escola. Que possam desenvolver projetos, de curto, médio e longo prazo,
respeitando-se o Projeto Politico Pedagdgico, realizando neste as adaptacOes e alteracdes
necessarias, buscando sempre uma atualizacdo no tema, bem como o0s recursos disponiveis
para a pratica. Considerando que grande parte dos profissionais que aqui participaram da
pesquisa tém pouco tempo para falar ou simplesmente trocar ideias sobre a EA, é mister que
as unidades escolares, em suas propostas curriculares, se organizem de forma a criar este
tempo. Nesse aspecto, Guimaraes (2012) adverte que apesar da difusdo crescente da EA pelo
processo educacional, essa acdo educativa geralmente se apresenta fragilizada em suas
praticas pedagdgicas, na medida em que tais praticas nao se inserem em processos gque gerem
transformagdes significativas da realidade vivenciada. E importante, ainda, lembrar que a Lei
9.795/99 preceitua que a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas (Brasil, 2007).

Uma outra recomendacéo, essa de cunho didatico, é para que aqueles professores que
pouco abordam a tematica ambiental em suas aulas procurem fazé-lo com mais constancia. E
um erro pensar que, como exposto no Referencial Tedrico deste trabalho, somente professores
de ciéncias ou de geografia abordam ou devem abordar o assunto (Barcelos, 2010). Tudo
pode ser contextualizado, ndo importa a disciplina, ndo importa se de forma tedrica ou prética.
Vale fazer o esforco, atualizar-se, ainda mais quando é considerado o meio em que estdo
inseridas as unidades educacionais. Citando Fazenda (2010):

O educador precisa sempre estar se apropriando de novos e infinitos conhecimentos.
O tempo para isso é curto, como curta é a vida. A vida se prolonga na confluéncia das
outras vidas que também séo curtas, que também sdo breves, mas que juntas podem se
alongar e assim se eternizar. Este € o sentido da parceria na interdisciplinaridade
(FAZENDA, 2010, p. 170).

Legan (2009) também faz uma consideracdo importante neste sentido, dizendo que

Os educadores precisam hoje da flexibilidade e da capacidade de acessar e integrar o
conhecimento das diferentes origens. A resolucdo dos problemas da sociedade requer
o0 conhecimento das mais diversas disciplinas, da mesma forma que uma variedade de
especialistas precisa trabalhar em conjunto para resolver os problemas do mundo fora
da escola. As disciplinas ndo podem mais estar separadas deshecessariamente, tanto
na escola quanto no mundo profissional. Passando as criangas a responsabilidade de
algo concreto para fazer no mundo, expressamos nossa confianga na capacidade de
trabalhar, de resolver problemas de forma criativa e cooperativa (LEGAN, 2009, p.
12).

O professor de area rural tem uma dupla missdo: educar e despertar a valorizacdo dos
alunos quanto ao local em que vivem. Evidentemente, ai entram questdes de boa vontade, de
aprimoramento dos conhecimentos e melhoria das condi¢cdes de tempo para discussdo, como
apresentado na recomendacao anterior.
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Por ultimo, ndo menos ou mais importante, uma recomendacdo aos alunos: levar a
mensagem aprendida e apreendida em sala (ou fora desta) para outros espagos, seja em casa,
na convivéncia com os amigos, no dia a dia, enfim. O comportamento em relacdo ao ambiente
ndo fica s6 na escola, mas deve ser algo permanente, algo intrinseco, independente de onde se
esteja. Claro que, com o tempo, os alunos irdo superar 0s conceitos de meio ambiente, como
alguns aqui apresentados, de que ¢ uma “floresta bonita e seus rios”, ou “um planeta verde,
mais preservado”, ou ainda “diversos animais e arvores”. Chegar numa definicdo do tipo
“Conjunto de todas as condigdes fisicas, quimicas e bioldgicas que cerca e afeta a existéncia,
0 desenvolvimento e 0 bem-estar de um ser vivo ou de uma comunidade”, segundo Brasil
(2006), ou outra semelhante, exige amadurecimento, estudo e possibilidades de novas visoes
de mundo. Mas o que deve ficar para os discentes €, no momento, a0 menos a ideia de que
meio ambiente é tudo e todos, em qualquer lugar. A escola, a casa, a cal¢ada é meio ambiente,
as pessoas que vivem na cidade e na “roga” sdo meio ambiente, e, claro, as florestas, os rios,
as arvores e o0s animais. Crescer respeitando todas as formas de vida j& seria, de longe, um
grande ganho para os educadores desses alunos, e esses, ao disseminar os aprendizados,
estariam dando uma grande contribuicdo a toda a sociedade. Nesse sentido, talvez caiba aqui
citar as palavras de Leonardo Boff quando diz que

Sonhamos com uma sociedade mundializada, na grande casa comum, a Terra, onde
valores estruturantes se construirdo ao redor do cuidado com as pessoas, sobretudo
com os diferentes culturalmente, com os penalizados pela natureza ou pela historia,
cuidado com os espoliados e excluidos, as criangas, os velhos, os moribundos, cuidado
com as plantas, os animais, as paisagens queridas e especialmente cuidado com a
nossa grande e generosa Mae, a Terra (BOFF, 1999, p. 13-14).
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GABINETE DO
Prefeito

DECRETO N° 045, DE 04 DE ABRIL DE 2000

CRIA O CENTRO DE REFERENCIA DE EDUCAGCAO AMBIENTAL DO MUNICIPIO
DE RESENDE (CREAR) E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

O Prefeito Municipal de Resende, no uso de suas atribuicOes

constitucionais, em especial a do Artigo 74, inciso IV, da Lei Orgéanica do Municipio.

DECRETA:

Art. 1° - Fica instituido o Centro de Referéncia de Educacdo Ambiental

do Municipio de Resende (CREAR), com 0s objetivos seguintes:

| — Elaborar e encaminhar as Diretrizes da Politica Municipal de

Educacdo Ambiental, junto as Secretarias de Educacéo e do Meio Ambiente;

Il — Promover a Educacdo Ambiental Formal e Ndo Formal no

municipio;

11 — Fomentar, iniciar e encaminhar a “Agenda 21 Local”, somando

com as acdes de outros setores sociais, ja existentes no municipio;

IV — Instituir a “Equipe Referéncia de Educac¢io Ambiental” no

municipio;
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GABINETE DO
Prefeito

Decreto N° 045/00
FLS. 02

V — Elaborar materiais estratégicos com enfoque pedagdgico, voltados

para a Educacdo Ambiental;

VI — Ser um ponto de referéncia com suporte tedrico-cientifico nos
temas relacionados a “Educacio” e “Meio Ambiente”, visando a manuten¢do e melhoria

das condicoes de qualidade de vida da “Espécie Humana” em harmonia com a natureza.

Art. 2° - As atividades basicas do Centro de Referéncia de Educacéao
Ambiental de Resende (CREAR) séo:

Atividades Basicas:

I — Promover e participar de projetos, programas e atividades de

Educacdo Ambiental no municipio;

Il — Promover junto as Secretarias de Educac¢do e do Meio Ambiente,
cursos e atividades de capacitacdo e aperfeicoamento profissional dirigidos aos

professores e Educadores do municipio;

Il — Proporcionar um espago destinado a discussdes, trocas de
experiéncias e encaminhamentos de propostas com temas relacionados a Educacéo e ao

Meio Ambiente, as instituicGes competentes;

IV — Apoiar, divulgar e integrar as acdes de Educacdo Ambiental no

municipio;

V — Desenvolver estratégias e metodologias participativas com
fundamentacao ambiental;
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Gabinete do

Prefeito

Decreto N° 045/00
FLS. 03

VI — Veicular explanagdo tedrico-conceitual a cerca da “Agenda 21
Local”, despertando e compartilhando responsabilidades nos atores sociais, visando a

sustentabilidade de Resende, ao longo das geragdes;

VIl — Promover intercambio e féruns com outras instituicdes para
fortalecimento do CREAR.

Art. 3° - Fica definida a sua sede na SMMA (Secretaria Municipal de
Meio Ambiente).

Art. 4° - Os integrantes que compdem o Centro de Referéncia de
Educacdo Ambiental do Municipio de Resende (CREAR) poderdo ser educadores
ambientais ligados a institui¢cdes governamentais e da iniciativa privada, além de

representantes das Secretarias Municipais de Educacéo e do Meio Ambiente.
Art. 5° - A coordenacdo do Centro de Referéncia de Educacgéo
Ambiental de Resende (CREAR) € da responsabilidade da Secretaria Municipal de

Educacdo e da Secretaria Municipal de Meio Ambiente.

Art. 6° - Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicacéo,

revogados as disposi¢cdes em contrario.

EDUARDO MEOHAS

Prefeito Municipal
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ]
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Questionario Professor
Nome completo:

Disciplina que ministra:
Esta na escola desde:

1- A disciplina que vocé ministra é de forma:
() tedrica

() prética

() tedrica-pratica

2- Vocé utiliza mais:
() aula expositiva

() trabalhos em grupo

() trabalhos individuais
( ) realizac&o de pesquisa
() aula prética
() outra. Qual?

3- Em sua disciplina, vocé aborda conteudos de Meio Ambiente/Educacdo Ambiental:
( ) Nunca

( ) As vezes

() Constantemente

4- Qual o grau de interesse de seus alunos sobre o tema Meio Ambiente/Educag¢do Ambiental?
( ) Baixo interesse

() Mediano interesse

( ) Elevado interesse

5- Em sua disciplina, vocé aborda a questao da sustentabilidade:

( ) Nunca

( ) As vezes

() Constantemente

6- Na escola que vocé leciona, ha tempo para troca de informag@o com outros colegas sobre o tema Educacao
Ambiental e o que os alunos tém aprendido e praticado neste assunto?

() Nunca hé tempo

( ) Raramente

( ) As vezes, em conversa informal

( ) Com certa constancia, a0 menos uma vez por semana

() A Educacdo Ambiental € uma tematica discutida amplamente na escola, e todos os profissionais tém um
momento (no dia, semana ou més) para falar sobre o assunto

7- Vocé acredita que os profissionais da educacdo de sua escola estao preparados e/ou informados para tratar
da tematica da Educacdo Ambiental?

() Pouco ou nenhum preparo

() Preparo suficiente

() Excelente preparo

8- Vocé percebe uma abertura ao didlogo, um interesse, sobre as questfes de Meio Ambiente e Educacéo
Ambiental junto aos seus colegas de trabalho da escola?

() Pouco ou nenhum interesse

() Suficiente interesse

() Elevado interesse

9- Vocé poderia definir o termo “Meio Ambiente”?

10 - Vocé poderia definir o termo “Educagao Ambiental”?

Muito grato!
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
Questionario Aluno

Nome completo:

Idade: Ano: Turma:

1- A aulas em sua escola sdo ministradas, em sua maioria, de forma:
() tedrica

() prética

() tedrica-pratica

2- Seus professores utilizam mais:

() aula expositiva (quadro branco, explicacdes)
() trabalhos em grupo

() trabalhos individuais

( ) realizac&o de pesquisa
() aula prética
() outra. Qual?

3- Nas disciplinas que vocé estuda, sdo abordados conteddos de Meio Ambiente/Educagdo Ambiental?
( ) Nunca

( ) As vezes

() Constantemente

4- Qual o seu grau de interesse pelo tema Meio Ambiente/Educag¢do Ambiental?

( ) Baixo interesse

() Mediano interesse

( ) Elevado interesse

5- S&o realizados, na sua escola, trabalhos, atividades e/ou eventos sobre o tema Meio Ambiente/Educacgdo
Ambiental?

() Nunca séo realizados

( ) Raramente sao realizados

( ) As vezes, em algumas datas comemorativas

() Muitas vezes ao longo do més ou do ano séo realizadas essas atividades

6- Diga com que constancia o tema Meio Ambiente/Educagdo Ambiental € abordado nas disciplinas a seguir:
1- Nunca 2-Asvezes 3- Muitas vezes

( ) Lingua Portuguesa () Matematica () Ciéncias () Historia

() Geografia () Lingua Estrangeira () Educacéao Fisica () Artes

7- Sua escola realiza separacao e/ou reaproveitamento de residuos solidos organicos ou secos?
()Sim

( ) Nao

8- Vocé poderia definir o termo “Meio Ambiente”?

9- Vocé poderia definir o termo “Educagao Ambiental”?

10- Quais sédo, para vocé, em ordem de prioridade, os trés maiores problemas ambientais pelos quais passa o
mundo?

Muito grato!
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
Questionario Direcéo Escolar

Nome completo:

Nome da escola:
Esta na dire¢do da escola desde:

1- Diga quantos alunos a escola possui matriculados por segmento:

Pré-escola

Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano)
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)
TOTAL

2- Qual o nimero total de professores em sua escola?

3- Qual o numero total de funcionérios (administrativos, apoio, merendeiras, etc.)?

4- A escola desenvolve projetos de Meio Ambiente/Educagdo Ambiental?
( )SIM ( )NAO

5- Se vocé respondeu SIM, qual ou quais os projetos estdo sendo desenvolvidos?

6- A escola possui um educador ambiental?
( )SIM ( )NAO

7- Se SIM, quantos tempos de aulas e/ou atividades o educador possui para se dedicar na escola?
tempos

8- Nas reunides de professores/funcionarios, diga com que constancia sdo abordados conteudos de Meio
Ambiente/Educac¢do Ambiental:

( ) Nunca

( ) As vezes

() Constantemente

9- As tematicas Meio Ambiente/Educacdo Ambiental sédo abordadas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola? B
()ySIM ( )NAO

10- Qual o grau de interesse vocé percebe nos alunos da escola sobre o tema Meio Ambiente/Educacao
Ambiental?

() Baixo interesse

() Mediano interesse

() Elevado interesse

11- Vocé percebe nos professores da escola uma motivacao para trabalhar com projetos ou atividades de Meio
Ambiente/Educac¢do Ambiental?

( ) Baixa motivacao

( ) Mediana motivacéo

() Elevada motivacéo

12- Ha tempo, na escola, para troca de informacao entre os professores/funcionarios sobre o tema Educacao
Ambiental? Pode ser em reunides ou em momentos informais

() Nunca hé tempo

( ) Raramente ha tempo

( ) As vezes, em conversas informais

() Com certa constancia, a0 menos uma vez por semana

() A Educacdo Ambiental € uma tematica discutida amplamente na escola, e todos os profissionais tém um
momento (no dia, semana ou més) para falar sobre o assunto
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13- Vocé acredita que os profissionais da educacao de sua escola estédo preparados e/ou informados para tratar
da temética da Educagdo Ambiental?

() Pouco ou nenhum preparo

() Preparo suficiente

() Excelente preparo

14- Na escola existe 0 processo de separagéo de residuos solidos para reciclagem?
( )SIM ( )NAO

15- Dos temas abaixo relacionados, assinale aqueles que ja foram estudados/trabalhados na escola.

() lixo (residuos so6lidos)
( ) &gua (e/ou recursos hidricos)
( ) biodiversidade
( ) mudancas climaticas
() diversidade étnico-racial
( ) seguranga alimentar e nutricional
() aterro sanitario

() sustentabilidade

( ) protecéo de animais silvestres

() energias renovaveis

( ) &reas degradadas

() agricultura alternativa

Qutro(s)

16- Existe alguma campanha ou projeto para reducéo do consumo de energia e/ou reaproveitamento de agua?
( )SIM ( )NAO

Se SIM, como é desenvolvido o projeto?

17- A escola participou e/ou participa constantemente de eventos municipais, estaduais ou nacionais sobre o
tema Meio Ambiente/Educacdo Ambiental?
( )SIM ( )NAO

Se SIM, qual ou quais?

18- Vocé poderia definir o termo “Meio Ambiente™?

19 - Vocé poderia definir o termo “Educagdo Ambiental”?

20- Se vocé desejar, pode fazer algumas consideragdes finais.

Muito grato!
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ESCOLA MUNICIPAL HETELVINA CARNEIRO

Fotos de atividades de Educacdo Ambiental

Alunos na frente da escola.

Aula com producéo de cartazes. Veterinario palestrando sobre vacinacgao
contra Aftosa e outras doengas animais.



Construcdo de medidor de curva de nivel. Agronomo da Emater explicando coleta
de bambu. de solo.



ESCOLA MUNICIPAL MOACIR COELHO DA SILVEIRA

Fotos de atividades de Educacdo Ambiental

. Y

Aula de EA utilizando o micoscépio.





