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RESUMO

SAMPAIO, Juarez Silva. O Componente Curricular Educacdo Fisica no Ensino Médio
Integrado da Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés/BA. 2010. 79p. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2010.

A presente investigagdo teve por objetivo anadlisar o processo de ensino-aprendizagem do
componente curricular Educacéo Fisica, da Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés - Bahia,
situando os objetivos e contetidos desta prética pedagogica, a partir do plano de ensino do ano de
2009, da proposta pedagdgica da Escola e da declaracéo de 01 (um) docente entrevistado. Foram
aplicados 51 questionérios a estudantes das 32 séries dos cursos técnicos integrados em Zootecnia
e Agropecuéria, no ano de 2009. Buscouse também diagnosticar a importancia dada pelos
estudantes a0 componente curricular Educacdo Fisica A questéo central que norteou este estudo
foi: qual a importancia atribuida a Educac@o Fisica escolar no curriculo integrado da Escola
Agrotécnica Federa de Santa Iné/BA? O presente trabalho apresenta uma andlise sobre a
Educacdo Fisica no ensino agricola, destacando o0 processo ersino-aprendizagem como um todo,
apartir do estudo do curriculo, dos contetidos curriculares, dos aspectos afetivo-sociais da cultura
corporal, dos valores humanos e éticos presentes neste componente curricular; destacando

também a sua contribuicdo para a brmacdo humana e técnica do educando. A pesguisa conta
com uma revisdo da literatura na area especifica e andise pertinente a area de identificacdo da
Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés/BA: As diretrizes curriculares da EAFSI/BA; breve
histérico do ensino técnico no Brasil; contextualizacdo do ensino técnico integrado ao ensino
médio; formacdo de professores e ensino médio integrado; andlise dos contelidos da EF, como
componente curricular, do ponto de vista tedrico, dos PCNEM Educacdo Fisica e dos planos e
programas de ensino da unidade de ensino. Na andlise e interpretacdo dos dados percebem se as
manifestaces no sentido de a Educagdo Fisica ser um componente curricular importante para a
formacdo integral dos estudantes, o0 que também nos leva a crer que a Educacéo Fisica no espaco
escolar investigado tem conteldos contextualizados com o mundo do trabalho dos cursos
técnicos da EAFSI. A metodologia deste trabalho esta balizada nas teorias e préticas da pesquisa
qualitativa em ciéncias sociais e humanas, nas quais 0s procedimentos do estudo descritivo

obedecem a varios aspectos sociais e culturais do grupo socia, neste caso a EAFSI/BA (IF-

Baiano).

Palavras-Chave: Componente Curricular, Ensino-Aprendizagem, Formagdo Humana, Educacéo
Fisica.



ABSTRACT

SAMPAIO, Juarez Silva. Physical Education Curriculum Component on the integrated
secondary school at Federal Agrotécnica School of Santa Ines BA- Brazil.2010.
79p.Dissertation (Masters in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rura
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2010.

This work aimed to examine the teaching learning process of Physical Education curricular
component of, Agrotecnical Federal School of Santa Inés — Bahia ( Escola Agrotécnica Federal
de Santa Inés-BA).The objectives and contents of teaching practice from the teaching plan for
2009, the school pedagogical purpose and the statements of a teacher who was interviewed were
taken as a study basis.51 guestionnaires were administered to students in the 3rd series of

intearated technical courses in Animal Science (zootechny) and Aariculture in 2009. It was aso
sought to diagnose the importance given by students to the physical education curriculum
component. The central question that guided this study was. what is the importance given to
physical education in integrated curriculum of the Federal Agrotécnical School of Santa Ines /
BA? This paper presents an analysis on physical education in agricultural education, enhancing
teaching-learning process as a whole, based on the study of the curriculum as a whole, affective
and social aspects of body culture, human and ethical values showed in this curriculum
component and its contribution to the human and technical student preparation. The research
includes a specific literature review and analysis relevant to the Agrotechnical School of Santa
Ines / BA identification area, as an educational unit: curriculum; concept of curriculum, formal,
the curriculum in technical education integrated, curriculum guidelines of EAFS / BA; brief
history of technical education in Brazil; context of technical education integrated into schooal,
training teachers and school integrated, analysis of the contents of EF, as a component of the
curriculum, the theoretical point of view, PCNEM of Physical Education and plans and education
programs teaching unit. In the analysis and data interpretation we can see the manifestations in
the sense of the physical education curriculum is an important component for entire students

education , which also leads us to believe that physical education at school space investigated
has contextualized contents with the work world of EAFSI technical courses. The methodology
of this work is based on the theories and practices of qualitative research in socia sciences and
humanities, where the procedures of descriptive study conform to various social and cultural

aspects of the socia group, in this case EAFS| / BA (IF-Bahiano).

Key Words: Curriculum, Teaching and Learning, Human Formation, Physical Education
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa “O COMPONENTE CURRICULAR EDUCACAO FiSICA no
Ensno Médio Integrado da Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés/BA” Stua-se no campo de
acdo do Programa de PG em Educagdo Agicola — PPGEA, na area de Educacdo e Gestédo no
Ensino Agricola, mediando o debate sobre a Educacdo Fisica no ensno médio integrado,
buscando investigar a sua importancia, os contelidos ministrados e a contribuicdo deste
componente curricular para aformacéo dos estudantes.

O objeto de estudo desta pesquisa foi 0 ensino técnico integrado mais especificamente o
componente curricular Educagdo Fisica ma educacdo profissional, tomando como referéncia
livros, documentos oficiais, Projeto Pedagdgico Institucional — PPI, planos de ensino, entrevista
feita ao corpo docente e aplicacdo de questionarios para o corpo discente.

Para a presente andlise, parte-se de uma revisdo bibliogréfica, com a intencdo de situar a
Educacdo Fisica no processo de formagcdo humana e profissonal. Buscou-se explanar os
principios historicos do ensino técnico no Brasil, do ensino da Educacéo Fisica, em especial na
educacdo profissionalizante, no ensino médio integrado.

Através da revisdo da literatura foi possivel constatar inimeras contradicbes entre o
discurso e a realidade da prética pedagogica da Educacdo Fisica na sua implementagdo na
EAFSI/BA. Em compensagdo, esta tarefa possibilitou uma discussdo mais profunda sobre a
contribuicdo desta area na formac&o humana e profissiona do educando.

Durante a revisdo bibliogréfica ficaram evidentes os objetivos, de analisar e descrever 0s
contetdos e objetivos do componente curricular Educagéo Fisicada Escola dentro do processo de
ensino aprendizagem na EAFSI/BA.

Ao consultar os Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, na area de
Educacdo Fisica (1999), percebe-se que a autonomia € uma paavra recorrente no texto,
apontando para a presenca de incentivo ao aprendizado auténomo e para as questdes de cidadania
ocupam um papel de destague.

O objetivo central desta pesquisa foi analisar o componente curricular EDUCACAO
FiSICA, no Ensino Médio Integrado da Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés/BA. O foco
principal de andlise foi o processo ensino-aprendizagem, os conteidos e préticas pedagdgicas, a
partir de fontes documentais, do discurso do corpo docente e dos estudantes do terceiro ano do
ensino medio integrado.

No capitulo Il apresentorse a fundamentagdo histérica da EAFSI/BA,
fundamentacdo tem referéncia em elementos documentais e ainda traz o principal objetivo da
escola: promover a qualidade da formacdo discente e docente. Oferece cursos na modalidade de
técnico integrado em agropecuéria, zootecnia e PROEJA, respeitando a ordem democrética e o
fortalecimento das politicas publicas como garantia do bom funcionamento. Além disso, a forma
como se da a organizacdo estudantil e as politicas de atendimento aos estudantes sdo aqui
apresentadas.

Traz elementos sobrea criagdo do |F/Baiano sua misséo de oferecer educacdo profissional
de qualidade publica e gratuita com a finalidade de ofertar educacd em todas os niveis e
modalidades. E politica de educaciio do IF/Baiano ministrar curso de formagdo inicial,
continuada e superior nos niveis de graduagdo e pds- graduagao.



Prosseguindo no mesmo capitulo encontraremos uma discussao sucinta sobre as politicas
publicas para o ensino técnico integrado no Brasil. Discutiv-se a formagdo de professores,
chamando a atencéo para a capacitacéo especifica paraas relagoes de trabal ho.

Buscaramse subsidios quanto a questdo dos contelidos, esportes, cultura corpora e
Educacéo Fisica escolar, mostrouse que as questdes ligadas ao processo de ensino aprendizagem
favorecem a formacdo cidada e a formacdo para a vida, percebeuse que o esporte ao longo da
histéria ocupa um papel marcante na Educagéo Fisica

Procurouse refletir sobre a Educacdo Fisica para a transformacdo dos cidaddos livres e
autbnomos e em contrapartida demonstrou se que a mesma Educagéo Fisica pode contribuir para
a manutencdo do modelo de sociedade dominante.

No capitulo 111 a presente investigagcdo tratou sobre o curriculo integrado. Neste ponto o
desafio € grande principalmente quando realmente pretende-se integrar 0 ensino médio ao
técnico, principalmente por conta da relagdo ensino e trabalho que representa uma dindmica
intensa nesta modalidade de ensino.

No capitulo IV tratouse sobre aimportancia do contetido do curriculo da educacéo béasica
que é orientar para 0 mundo do trabalho, condi¢do importante para a formac&o dos estudantes do
ensino médio.

Buscouse esclarecer as dimensdes do esporte no sistema escolar, enfocou-se sobre a
forma como a Educagdo Fisica deve ser desenvolvida dentro do espaco escolar. Neste capitulo
apontou-se para o0 enfoque do corpo humano como elemento de uma sociedade na qual esta
inserido.

Tratouse no capitulo 1V da investigacdo sobre os PCNEM, (1999) entendendo a
Educagdo Fisica como componente que trata a linguagem corpora com importancia para a vida,
integradora social e formadora de identidade.

Buscaramse as caracteristicas peculiares da Educacdo Fisica para o ensino médio,
estabeleceu-se um didlogo sobre a autonomia dos estudantes no sentido da autogestédo para
solucionar problemas que a vida lhes impde.

Aindano capitulo 1V, tratou-se sobre a avaliagdo em Educacéo Fisica. Mostrouse que a
avaliacdo esta em consonancia com a pedagogia estabelecida pela filosofia, pela politica e pela
cultura da escola e que a mesma deve estar empenhada em obter informagdes sobre a
aprendizagem.

Demonstrou se que, segundo a Matriz de Referencia para 0 ENEM (2009), os estudantes
deverdo reconhecer as necessidades de transformacdo de habitos corporais, reconhecer as
manifestagdes de movimento corporal como necessérias e reconhecer a linguagem corporal como
integradora social.

No capitulo V tratouse de verificar as diretrizes curriculares da EAFSI/BA, chamouse a
atencdo para a construcdo do PPl e que o mesmo é um instrumento estratégico do processo de
ensino aprendizagem.

Buscouse compreender que no processo de ensino aprendizagem que a compreensao
efetiva dos estudantes com relagdo a proposta global da escola é importante e que estes
pressupostos devem estar presentes na construgdo e execucdo do PPI. Verificonrse que o
componente curricular Educacéo Fisica esta presente em todas as 3 séries do ensino técnico
integrado e esta presenca constata a importancia da Educacdo Fisica no ensino profissionalizante.

No capitulo VI mostrou-se que 0s cursos técnicos em agropecuaria e zootecnia oferecidos
na EAFS/BA fazem parte de uma organizag&o curricular em que devem estar presentes a ética, o
desenvolvimento sustentavel, empreendedorismo, cooperativismo, consciéncia ambiental, normas



técnicas e de seguranca, dém da capacidade de compor equipes atuando com iniciativa
criatividade e sociabilidade

No capitulo VII procurouse demorstrar a metodologia da presente pesquisa que contou
com a metodologia de observacdo plangada dos documentos: projeto politico-pedagdgico,
plangamento de curso, plano de desenvolvimento institucional, entrevista com professor e
questionarios semi-estruturado para os estudantes das 32 series do ensino técnico integrado em
Agropecué&ria e Zootecnia, freqUentando as aulas no segundo semestre de 2009 na Escola
Agrotécnica Federal de Santa Inés/BA, no segundo semestre do ano de 2009.

No capitulo VIII analisaram as informagbes que foram coletadas com a intencdo de
responder as questdes levantadas nesta pesquisa. 1sso possibilitou ainda, um didogo na tentativa
de esclarecer como € a estrutura curricular do componente Educacdo Fisica diante das
concepedes de curriculos no ensino integrado de Educacdo Fisica Além disso, permitiu também
analisar o lugar que a Educacdo Fisica e os esportes ocupam no curriculo integrado da Escola
Agrotécnica Federa de Santalnés/BA.

Revelou-se nesta investigagdo andlise dos planos de curso do ano letivo de 2009 da
terceira s&rie do ensino médio integrado, entrevista com um professor do sexo masculino e
aplicagdo de question&rio com os estudantes de 32 série do ensino médio integrado em
Agropecudria e Zootecnia freqlientando o segundo semestre do ano letivo de 2009 na antiga
EAFS hoje IF-Baiano/Campus Santa Inés.

Neste capitulo foram apresentados os resultados da entrevista com o professor, que
apresentou elementos contundentes e esclarecedores a respeito da visdo e da formagdo do docente
entrevistado. Constatouse que na visdo do professor a Educagéo Fisica é téo importante quanto
0s demais componentes curriculares e que a mesma pode contribuir para aformagdo humana ,
transformacéo social e pessoa dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Mostrou-se que na visdo do entrevistado a Educacdo Fisica conta com a ludicidade e a
integracdo a seu favor. Este componente curricular gjuda na formagdo dos técnicos futuros
trabalhadores. E que a cidadania pode ser construida por meio das relacOes estabelecidas na
escola.

Neste capitulo procurouse mostrar andlises dos questionarios aplicados aos estudantes,
gue cujas respostas revelaram fatores positivos que os levaram a procurar a EAFSI?BA para
estudarem tais como: o curso técnico, qualidade do ensino, qualidade dos professores, 0 ensino
meédio.

Constatourse que os estudantes consideram a qualidade do ensino, qualidade dos
professores, 0s projetos de jogos, esportes, “cine-escola’, semana de atualizacdo, estrutura da
escola dentre outros fatores relevantes na EAFSI/BA.

Indicouse também que os estudantes valorizam aguns contelidos propostos no
planejamento de curso como: Primeiros socorros, cuidados com a saude, (atividade fisica, sistema
muscular e obesidade), comportamento humano dentre outros citados como importantes.

Revelou-se que os estudantes em sua maioria tém preferéncia por trés componentes
curriculares que sdo: Histéria, Educacdo Fisica e literatura. Os estudantes demonstraram na
presente investigacdo uma significativa afinidade com o componente curricular Educacdo Fisica.

Neste capitulo demonstrou-se que os planos de curso das 3?2 séries do ensino técnico
integrado em agropecudria e zootecnia, do ano letivo de 2009, apresentam os contelidos coerentes
com & propostas solicitadas nos PCNEM (1999), e, que os mesmos estéo interagindo com a
aprendizagem dos estudantes, os objetivos dos planos apresentam coeréncia entre o planejamento
e aacdo.



Prosseguido no mesmo capitulo evidenciaramtse as demais estruturas do plano de curso
como: Conteldos, competéncias, habilidades, estratégias operacionais, recursos didéticos,
avaliagdo e as atividades complementares propostas pelo plano de curso.

Assim, buscouse, com esta pesguisa, descrever os conteidos e objetivos do componente
curricular Educagdo Fisica da Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés —Bahia a partir do plano
de ensino, da percepcdo do corpo docente e discente. Levantouse a percepgdo do corpo docente
sobre a prética pedagdgica do componente curricular Educacéo Fisica

Essa indagacdo cientifica insere-se na linha de pesguisa ‘M etodologia do Ensino e da
Pesquisa para a Educacdo Agricola. Indagamse por meio de abordagem tedrico-critica,
processos de construgdo de conhecimento, analisando as préticas pedagdgicas, descrevem:-se 0S
contelldos e objetivos e a importancia dada pel os estudantes ao componente curricular Educacéo
Fisica na area de concentracdo de “Educacdo e Sociedade” do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo Agricola— PPGEA, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ.

Entre & argumentos da tematica e a linha de pesguisa desse trabalho cientifico pode-se
perceber uma forte relacdo existente entre ambos ja que o referido estudo desenvolveu-se dentro
de uma Escola de Ensino Agricola e esta, por sua vez, apresenta, dentro da sua estrutura
curricular, o componente Educacdo Fisica que sem divida igualmente aos demais componentes
curriculares podera contribuir dentro dessa composicdo educaciona agricola para uma formagao
integral do ser humano.

1.1. Justificativa

O ensino de Educacdo Fisicavem sofrendo mudancas de paradigmas. Na histéria da
cultura do movimento corporal, hA momentos e locais em que 0s esportesdominavam o contelido
do ensino de Educacdo Fisica, sendo o principal objetivo o desempenho fisico; porém,
atualmente, 0 ensino da Educacéo Fisica propde, dém do rendimento fisico e o desempenho
humano, incorpor uma visdo global do ser humano, buscando equilibrio e bemestar mental e
fisico, com o objetivo principal de desenvolver e proporcionar a qualidade de vida.

Nesta perspectiva, pode se entender a escola como um ambiente contraditério onde o
desenvolvimento, a pratica cidadd, o conhecimento cientifico, o patriménio cultural séo
elementos que podem estar presentes no programa do componente Educacéo Fisicaescolar, desde
que sejam tomadas decisdes curriculares por parte dos professores gestores, técnico-
administrativos, estudantes e comunidade.

Com a promulgacdo da nova LDB — Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (Lei
n. 9.394/96 de 20/12/1996) e regulamentada pela Lei . 10.328, de 12 de dezembro de 2001, a
Educacdo Fisicaintegra a proposta pedagogica das escolas, passando a ser componente curricular
obrigatorio da educacdo basica— nesta estdo os niveis de educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio. Assim, a Educacdo Fisica nas escolas agrotécnicas esta inserida como componente
do saber académico, e entende-se que a estruturacdo, os contelidos e a construcdo coletiva do
curriculo no espaco escolar sejam fatores determinantes para uma politica de afirmagdo da
legitimidade da Educacdo Fisicano ensino agricola.

Diante das transformagdes legais daEducacdo Fisica, principalmente no espago escolar, é
gue se objetiva estudar o componente curricular do ensino integrado na Escola Agrotécnica
Federal de Santa Inés — Bahia, numa tentativa de levantar dados da realidade que possam
contribuir com a formagéo humana, profissional e verificar a percepcdo dos estudantes da Escola
Agrotécnica Federal de Santa Inés — BA, de forma a retroalimentar 0 processo ensino-
aprendizagem



Na perspectiva de consolidar o ensino integrado como condi¢do necessaria para 0 ingresso
no mundo do trabalho e para a obtencdo de uma profissdo de cunho académico e tecnolégico, a
Educacéo Fisica deve possibilitar condicBes necessarias para a qualidade de vida e senso critico
destes educandos.

A integracdo do ensno médio e ensino técnico pode representar 0 aumento da
escolarizacdo e da qualidade da formagdo do jovem e adulto trabalhador. A inser¢do do cidaddo
no mundo do trabalho na perspectiva da ciéncia, da tecnologia e da cultura sdo fatores que o
ensino integrado pode estar possibilitando ao cidadao.

Uma formagdo curricular articulada com todos os componentes curriculares da escola
trara possibilidades de avancos, desenvolvimento ao longo da vida académica e inser¢céo no
mundo do trabalho.

No ano de 2004, foi implantado no Brasil um “novo” modelo de governo, assumindo a
presidéncia um trabalhador com o discurso de origem dos movimentos sociais, trazendo no seu
idedrio a educacdo como um direito de todos. Este mesmo Governo traz a discusséo o retorno do
ensino integrado meédio e técnico, revogando o Decreto 2208/97 e criando o Decreto 5154/04.

O Decreto 5154/2004 define a educagao profissionalizante como modalidade de educagdo
de nivel médio e técnico, executada em articulacdo com o ensino nas modalidades de ensino
propedéutico e técnico, observando os nivels de educacdo integrada, concomitante e subsequente.
No art. 4 do Decreto 5154/04 fica clara esta proposta quando em seu art. 4° define:

[..] Art. 4° - A educacdo profissiona técnica de nivel médio, nos termos

dispostos no § 20 do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 daLei no 9.394,

de 1996, serd desenvolvida de forma articulada com o ensino médio,

observados:

| - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo

Conselho Naciona de Educacao;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

Il - as exigéncias de cada indtituicdo de ensino, nos termos de seu projeto

pedagdgico.

§ 10 A articulacdo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o

ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino

fundamental, sendo o curso plangjado de modo a conduzir o auno a habilitagdo

profissiona técnica de nivel médio, na mesma ingtituicdo de ensino, contando

com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino

fundamental ou estgja cursando o0 ensino médio, na qual a complementaridade

entre a educacdo profissiona técnica de nivel médio e 0 ensino médio pressupbe

a existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a na mesma ingtituicio de ensino, aproveitando-se as oportunidades

educacionais disponiveis;

b) em indituicbes de ensno distintas, aproveitando-se as oportunidades

educacionais disponiveis, ou

C) em indituicdes de ensino digtintas, mediante convénios de

intercomplementaridade, visando ao plangamento e o desenvolvimento de

projetos pedagdgicos unificados;

111 - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, no art. 26°, § 3°, enfatiza que a Educacéo Fisica é

conponente curricular integrado a educacdo basica: “A Educacdo Fisica, integrada a proposta
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pedagodgica da escola, € componente curricular da Educacéo Bésica, gustando-se as faixas etérias
e as condigdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”.

Mais adiante, a mesma Le prevé, no art. 27°, as formas como os contelidos da educacéo
bésica devem se articular.

Os contetidos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

| - adifusdo de vaores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadaos, de respeito ao bem comum e & ordem democrética;

Il - consideracdo das condices de escolaridade dos alunos em cada
estabel ecimento;

111 - orientacéo para o trabaho;

IV - promogdo do desporto educaciona e apoio as préticas desportivas nao-
formais.

A Educagdo Fisica aparece no inciso |V como componente curricular que promove o
desporto no ambiente escolar e a “promocdo do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas ndo-formais’.

1.2. Delimitagao do Problema

As Escolas Agrotécnicas Federais do Estado da Bahia estéo localizadas nos seguintes
municipios. Santa Inés — BA, criada ha 12 anos; Senhor do Bonfim, criada ha 8 anos; Catu,
criadaha mais de 40 anos; e Guanambi, ha 10 anos Hoje contam com mais de 1000 estudantes,
divididos em internos e semi-internos, masculino e feminino, oferecendo cursos
profissionalizantes integrados ao ensino médio. A escola investigada na presente pesquisa foi a
EAFSI — Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés — com mais de 12 anos de fundagdo. Em
especifico o plano de curso, os alunos do terceiro ano do Curso Técnico Integrado em Zootecnia
e Agropecuaria freqlentando o segundo semestre do ano letivo de 2009, um total de 67
estudantes, sendo que 75% participaram desta pesquisa O corpo docente do curso também foi
entrevistado para subsidiar a andlise de dados da pesquisa.

1.3. Objetivo Geral

Investigar 0 componente curricular Educacdo Fisica no Ensino Médio Integrado da
Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés/BA.

1.4. Objetivos Especificos

- Descrever os contetidos e objetivos do componente curricular Educacéo Fisica da Escola
Agrotécnica Federal de Santa Inés-Bahia, a partir do plano de ensino, da percepcdo do corpo
docente e discente.

- Discutir a percepcéo do corpo docente sobre a prética pedagogica do componente
curricular Educagdo Fisica, a partir de uma entrevista.

- ldentificar a importancia dada pelos estudantes ao comporente curricular Educacéo
Fisica, através de um questionario semi-estruturado.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. Breve Histérico do Ensino Técnico no Brasil.

Segundo Documento Base do MEC/SETEC (2007), a preparacdo da méo-de-obra do
trabalhador no Brasil tem seu comego na época da colonizagdo, tendo como 0s primeiros
aprendizes de oficios os indios e 0s escravos

Nesta mesma época, foram criados os Centros de Aprendizagem de Oficios nos Arsenais
da Marinha no Brasil, os quais traziam operarios especializados de Portugal e recrutavam
pessoas, até durante a noite, pelas ruas ou recorriam aos chefes de policia para que enviassem
presos que tivessem alguma condicdo de produzir. Estabelece 0 marco da preparacéo da méo-de-
obra para atender a producéo dos bens de capital.

Com a idéia dos colonizadores de que 0 nosso pais tinha terras onde “se plantando tudo
d&’, terra rica e abundante com potencia agricola diferente e mais promissor que a Europa, ha
uma mudanca de paradigma, onde o desenvolvimento tecnolégico do Brasil ficou limitado com a
proibicdo da existéncia de fabricas, em 1785. Isso aconteceu devido a consciéncia dos
portugueses de que “o Brasil € o pais mais fértil do mundo em frutos e producéo daterra. Os seus
habitantes tém por meio da cultura, ndo s tudo quanto Ihes é necessario para 0 sustento da vida,
mais ainda artigos importantissmos, para fazerem, como fazem, um extenso comércio e
navegacdo. Ora, se a estas incontaveis vantagens reunirem as das indUstrias e das artes para o
vestuério, luxo e outras comodidades, ficaréo os mesmos totalmente independentes da metrépole.

A historia da educagdo profissional no Brasil tem vérias experiéncias registradas nos anos
de 1800, com a adogdo do modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros que se destinava
ao “amparo” da camada menos privilegiada da sociedade brasileira. As criangas e 0s jovens eram
encaminhados para casas onde, aém da instrucdo primaria, aprendiam oficios de tipografia,
encadernacdo, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, entre outros.

Com a chegada da Familia Real Portuguesa em 1808, D. Jodo VI cria o Colégio das
Fabricas, considerado o primeiro estabel ecimento instalado pelo poder publico, com o objetivo de
atender a educacdo dos artistas e aprendizes vindos de Portugal, de acordo com Garcia, (2000).

Segundo o Documento Base do MEC/SETEC (2007), em 1889, ao fina do periodo
imperial e um ano ap6s a abolicdo legal do trabalho escravo no pais, 0 nimero total de fabricas
instaladas era de 636 estabelecimentos, com um total de aproximadamente 54 mil trabalhadores,
para uma populacdo total de 14 milhGes de habitantes, com uma economia acentuadamente
agrério-exportadora com predominancia de relacfes de trabalho rurais pré-capitalistas.

O Presidente do Estado do Rio de Janeiro (como eram chamados os governadores na
época), Nilo Peganha, iniciou no Brasil o ensino técnico, criando quatro escolas profissionais
naquela unidade federativac Campos, Petropolis, Niter6i, e Paraiba do Sul, sendo as trés
primeiras, para 0 ensino de oficios e a Ultima a aprendizagem agricola.

O ano de 1906 foi marcado pela consolidacéo do ensino técnico-industrial no Brasil pelas
seguintes agoes:

- Realizagdo do “ Congresso de Instrucdo” que apresentou ao Congresso Nacional um projeto
de promocéo do ensino pratico industrial, agricola e comercial, a ser mantido com o apoio
conjunto do Governo da Uniéo e dos Estados. O projeto previa a criacdo de campos e oficinas
escolares, onde os alunos dos ginasios seriam habilitados, como aprendizes, no manuseio de
instrumentos de trabal ho.



- A Comissdo de Finangas do Senado aumentou a dotacdo orcamentaria para os Estados
instituirem escolas técnicas e profissionais elementares sendo criada, na Estrada de Ferro
Central do Brasil, a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas do Engenho de Dentro, no Rio
de Janeiro.

Com o faecimento de Afonso Pena, em julho de 1909, Nilo Peganha assume a
Presidéncia do Brasil, em 23 de setembro de 1909, cria, inicialmente em diferentes unidades
federativas, sob a jurisdicdo do Ministério dos Negdcios da Agricultura, IndUstria e Comeércio,
dezenove “ Escolas de Aprendizes Artifices’, destinadas ao ensino profissional, primério e
gratuito.

Em 1927, O Congresso Nacional sancionou o Projeto de Fidélis Relis, que previa o
oferecimento obrigatorio do ensino profissional no pais. Com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Salde Publica, em 14 de novembro de 1930, foi estruturada a Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico, que passava a supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices, antes
ligadas a0 Ministério da Agricultura Essa Inspetoria foi transformada, em 1934, em
Superintendéncia do Ensino Profissional. Foi um periodo de grande expansdo do ensino
industrial, impulsionada por uma politica de criacdo de novas escolas industriais e introducdo de
novas especializagdes nas escol as existentes.

Assim, em 13 de janeiro de 1937, foram transformadas as Escolas de Aprendizes e
Artificesem Liceus Profissionais, destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e graus.

Em 1941 vigoraram uma série de leis conhecidas como a “Reforma Capanema”, que
remodelou todo 0 ensino no pais, e tinha como principais pontos:

- 0 ensino profissiona passou a ser considerado de nivel médio;

- 0 ingresso nas escolas industriais passou a depender de exames de admissao;

- 0s cursos foram divididos em dois nivels, correspondentes aos dois ciclos do novo ensino
médio: o primeiro compreendia 0s cursos basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de
mestria. O segundo ciclo correspondia ao curso técnico industrial, com trés anos de duragdo e
mais um de estagio supervisionado naindustria, e compreendendo varias especialidades.

O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) traz a marca do aprofundamento da
relacéo entre Estado e economia. Neste periodo, a indUstria automobilistica surge como o grande
icone da consolidacdo da indUstria nacional. O Plano de Metas do Governo JK nesses cinco anos
prevé investimentos macicos nas &reas de infra-estrutura (& producéo de energia e ao transporte
s8o conferidos 73% do total dos investimentos). Pela primera vez contempla-se o setor de
educacdo com 3,4% do total de investimentos previstos. O objetivo era a formagdo de
profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais.

No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias com o
nome de Escolas Técnicas Federais. As institui¢des ganham autonomia didética e de gestdo. Com
isso, intensifica a formagdo de técnicos, mao-de-obra indispensavel diante da aceleracdo do
processo de industrializagao.

A Lé de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira — LDB, n°. 5.692, de 11 de agosto de
1971 — torna, de maneira compulsdria, técnico- profissional todo curriculo do segundo grau.

Um novo paradigma se estabelece: formar técnicos sob o regime da urgéncia. Nesse
tempo, as Escolas Técnicas Federais aumentam expressivamente o nimero de matriculas e
implantam novos cursos técnicos.

Em 1994, aLe n°8.948, de 8 de dezembro dispde sobre ainstituicdo do Sistema Nacional
de Educagdo Tecnologica, transformando, gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as
Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educagdo Tecnologica — CEFETS —,
mediante decreto especifico para cada instituicdo e em funcdo de critério estabelecidos pelo
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Ministério da Educacdo, levando em conta as instalagdes fisicas, os laboratorios e equipamentos
adequados, as condigbes técnico-pedagbgicas e administrativas, e 0s recursos humanos e
financeiros necessarios ao funcionamento de cada Centro.

Em 20 de novembro de 1996 foi sancionada a Lei 9.394, considerada como a segunda
LDB, que dispde sobre a Educacdo Profissona num capitulo separado da Educacdo Basica,
superando enfoques de assistencialismo e de preconceito socia contido nas primeiras legislacoes
de educacdo profissional do pais, fazendo uma intervencdo social, critica e qualificada a fim de
tornar-se um mecanismo para favorecer a inclusdo social e democratizagdo dos bens sociais de
uma sociedade. Além disso, define o sistema de certificagcdo profissional, que permite o
reconhecimento das competéncias adquiridas fora do sistema escolar.

O Decreto 2.208/1997 regulamenta a educacdo profissional e cria o Programa de
Expanséo da Educacéo Profissiona — PROEP.

Em meio a essas complexas e polémicas transformagdes da educacdo profissional de
Nosso pais, retoma-se, em 1999, o processo de transformacao das Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, iniciado em 1978.

O novo desafio da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica, de 1909 a 2002,
foi construir 140 unidades, melhor configurando a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica Brasileira.

O Decreto 5.154/2004 permite a integracdo do ensino técnico de nivel médio ao ensino
meédio.

Em 2005, ocorre o langamento da primeira fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacéo Profissional e TecnolGgica, com a construgdo de 64 novas unidades de ensino.

Também nesse ano, ha a transformacdo do CEFET Paranaem Universidade TecnolOgica
Federal do Parand e primeira universidade especializada nessa modalidade de ensino no Brasil.

Em 2006, € instituido, no ambito federal, o Programa Naciona de Integracéo da Educacéo
Profissional com a Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA — com o ensino fundamental,
médio e educacdo indigena

Ainda no ano de 2006 € lancado o Catdogo Nacional dos Cursos Superiores de
Tecnologia para disciplinar as denominagOes dos cursos oferecidos por instituices de ensino
publico e privados.

Em 2007 ha o lancamento da segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e TecnolOgica, tendo como meta entregar & populacdo mais 150 novas
unidades, perfazendo um total de 354 unidades, até o final de 2010, cobrindo todas as regifes do
pais, oferecendo cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de poOs-graduacéo,
sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e regional.

O Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos, elaborado durante o ano de 2007, esteve em
consulta publica, por seis meses, recebendo criticas e sugestdes da sociedade. Em processo de
revisdo final, entra em vigéncia ainda no primeiro semestre de 2008, como importante
instrumento de divulgacdo e regulacéo da ofertade Cursos Técnicos por todo o Brasil.

A educacdo profissional e tecnolégica assume valor estratégico para o desenvolvimento
nacional resultante das transformacfes ao longo das Ultimas décadas na Rede Federa, cuja
visibilidade social apenas recentemente cmecou a tomar forma com a criagdo da Universidade
Tecnolégica Federal do Parana, com os esforcos para a criagdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, em andamento, e com a intensificagdo e diversificagcéo das
atividades de ensino visardo a atender os mais diferenciados publicos nas modalidades:
presencial, semipresencial e adistancia.



Parte integrante de um projeto de desenvolvimento nacional que busca consolidar-se
como soberano, sustentdvel e inclusivo, a Educacdo Profissional e Tecrologica esta sendo
convocada ndo sO para atender as novas configuracdes do mundo do trabalho, mas, igualmente, a
contribuir para a elevacéo da escolaridade dos trabalhadores. Nessa direcéo a atual conjuntura
historica é extremamente favorével a transformagéo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica em
importante ator da producdo cientifica e tecnoldgica nacional, especiamente porque 0 espaco
social das préticas de ensino, pesquisa e inovagdo desenvolvidas nessa &rea possui caracteristicas
diferenciadas daguelas desenvolvidas no espagco do mundo académico. Dentro desta
contextualizagdo torna-se fundamental um breve conhecimento da escola, foco de andlise desta

pesquisa.

2.2. | dentificacdo e Breve Histérico da EAFSI/BA

o A
) 1
Ay A (OEAF E‘.].enhor do Bonfim
( ¢
i
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'
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Figura 1- Localizagdo Geograficada EAFSI/BA

A Escola Agrotécnica Federa de Santa Inés - Bahia (EAFSI-BA) é uma Autarquia
Federal vinculada a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC — e a0
Ministério da Educagdo — MEC. A EAFSI-BA foi criada em 30 de junho de 1993, pelaLei n.°
8.670, sancionada pelo entdo Presidente da Republica Itamar Franco, e publicado no Diario
Oficial da Unido em 1° de julho de 1993. A instituicdo foi transformada em Autarquia pela Lei
8.731, de 16 de novembro de 1993, e publicada no Diério Oficial da unido em 17 de novembro de
1993, tendo iniciado suas atividades didatico- pedagdgicas no dia 17 de junho de 1996.

A Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés-Bahia — (EAFSI-BA )— localiza-se na
Regido Sudoeste do Estado da Bahia (Regido Fisiogréfica de Jequi€), dentro da mesorregido
Centro-Sul Baiano, entre o litora Sul e a Chapada Diamantina. A dtitude local é de 389 metros
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acimado nivel do mar, o clima é semiarido com temperatura minima de 12°C e méxima de 32°C.
A EAFSI esta inserida no Vae do Rio Jiquirica, localizando-se as margens da Rodovia BR 420
(Rodovia Santa Inés— Ubaira- Km 2,5), distando 3kmda sede municipal. O Municipio de Santa
InezZIBA tem 10,564 habitantes e sua principa atividade econdmica € a agropecudria.

No ano de 2009, a EAFSI contava com 318 discentes matriculados em tempo integral,
sendo 115 internos e possuia 59 servidores docentes efetivos no Ensino Profissionalizante de
nivel Médio, nas habilitagdes de Zootecnia e Agropecuaria. A EAFSI-BA é uma escola pdlo, que
atende principalmente os municipios inseridos no Vae do JiquiricA — Laje, Mutuipe, Jiquirica,
Ubaira, Santa Inés, Cravolandia, Itaguara e Jaguaquara, bem como outros municipios da Regigo:
Itirucl, Maracés, Lajedo do Tabocal, Amargosa, Jequié, Brejdes, entre outros.

A EAFSI-BA tem como findidade oferecer educacdo nos nivels bésico, técnico e
tecnolégico, com vistas a formar profissionais criticos, ingtituidos e ingtituintes de suas
compreensdes sociais e histéricas capazes de atuar e intervir nos destinos da sociedade.

Conforme o Regimento Interno, a EAFSI destina-se a oferecer educagéo tecnol 6gica com
vista a formagdo, qualificagdo, requalificacdo e reprofissionalizacdo de jovens, adultos e
trabalhadores em geral, nos moldes do Decreto n°® 5154/2005, para diversos setores da economia,
especiamente no de agropecudria; realizar pesquisas tecnol dgicas e desenvolver novos processos,
produtos e servicos, em articulagdo com os setores produtivos especialmente os da agropecuéria e
zootecnia e a sociedade em geral; e desenvolver estratégias de educagdo continuada.

2.2.1. Objetivos do ensino na EAFSI/BA

Promover acdes na unidade escolar com vistas as superacfes das dificuldades e melhoria
na qualidade da formagdo discente e docente, frente as necessidades trazidas pela sociedade
contemporarea possibilitando o acompanhamento das mudancas ocorridas nestas
redimensionando a concepgdo de educacéo e atuacdo profissional.

Proporcionar a superacdo das dificuldades de aprendizagem, assm como elevar o
desempenho académico.

Promover acdes que viabilizem a implementacéo das relagdes de trabalho junto as equipes
administrativas e pedagdgicas.

Direcionar as ages desenvolvidas na unidade escolar, com vista a superar os obstaculos
gue se apresentarem e programar o crescimento da instituicdo, a partir da equalificacéo
continua do corpo docente e técnico-administrativo, melhoria na formagédo do corpo discente
e atendimento técnico as comunidades agropecuarias da regio.

Incentivar e acompanhar a formacdo de cooperativas e associacOes ligadas a area de
agropecuaria.

Promover a interdisciplinaridade, visando a adequacdo do desenho curricular as
necess dades da clientela

Promover os vaores historico-culturais das diferentes regides atendidas pela escola,
visando a uma melhor integracdo do corpo discente, docerte e servidor.

2.2.2. Areas de atuacio académica

A EAFSI-BA atualmente oferta os Cursos de Técnico Agropecuario, Técnico em
Zootecnia e PROEJA — Programa de Integracdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —, todas nas
modalidades de ensino técnico integrado ao ensino médio.
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2.2.3. Responsabilidade social

Observando os documentos da EAFSI/BA, consta que a funcdo social da escola €
possibilitar 0 acesso aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade,
assegurando a aquisicdo de competéncias, habilidades e atitudes especificas e necessarias ao
exercicio de uma conduta respaldada nos “principios éticos da autonomia, da responsabilidade,
da solidariedade e do respeito a0 bem comum”; nos “principios dos Direitos e Deveres da
Cidadania, no exercicio da criticidade e no respeito a ordem democrética’; nos principios
estéticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de manifestacfes artisticas e culturais.

Portanto,é fungdo do poder publico garantir e fortalecer politicas publicas indispensaveis ao bom
funcionamento e a construgdo da identidade da escola.

2.2.4. Estrutura organizacional basica

O Art. 6° do Regulamento Interno da Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés— Bahia,
aprovado pela Portaria MEC n° 979, de 01 de setembro de 1998, publicado no Di&rio Oficia da

Unido 03 de setembro de 1998, estabelece a estrutura organizacional basica da Escola
Agrotécnica Federal de Santa Inés estabel ece a organograma administrativo em:

1. Orgao Executivo
1.1. Direcéo Gerd
2. Orgdo de Assisténcia direta e imediata ao Diretor Geral
2.1. Gabinete
3. Orgao Seccional
3.1. Departamento de Administragcéo e Plang amento
3.1.1. Coordenacéo Geral de Administracdo e Financas
3.1.2. Coordenagdo Geral de Recursos Humanos
4. Orgdo Vinculado
4.1. Procuradoria Juridica
5. Orgao Especifico Singular
5.1. Departamento de Desenvolvimento Educacional
5.1.1. Coordenacdo Gera de Ensino
5.1.2. Coordenacdo Gera de Producdo e Pesquisa
5.1.3. Coordenacdo Geral de Assisténcia ao Educando
6. Orgaos Colegiados
6.1. Conselho Diretor
6.2. Conselho Técnico Profissional
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2.2.5. Orgdos de apoio as atividades académicas

Para o eficaz exercicio das atribuicBes aludidas no Art. 29 do Regulamento Interno da
Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés — Bahia, aprovado pela Portaria MEC n° 979, de 01 de
setembro de 1998, publicado no Diario Oficial da Unido de 03 de setembro de 1998 o Diretor
Gera dispbe do apoio e assessoramento de Orgaos consultivos, de carédter deliberativo, com
atribuicdes especificas, conforme abaixo elencados:

1) Conselho Professor

Art. 26 do Anexo | do Decreto n°. 2.548, de 15/04/1998 — D.O.U. de 16/04/1998
2) Conselho de Classe

Art. 26 do Anexo | do Decreto n°. 2.548, de 15/04/1998 — D.O.U. de 16/04/1998.
3) Comissédo Permanente de Pessoal Docente

Art. 11, § 1° do Decreto n°. 94.664, de 23/07/1987.

2.2.6. Organizacdo e gestéo de pessoal

A politica de recursos humanos tem como objetivos modernizar e melhorar a base
organizacional do sistema de recursos humanos; adotar os principios da educacéo continuada nos
programas de capacitacdo e qualificacdo dos servidores; recompor e manter o quadro de pessoal
Docente e Técnico-Administrativo em Educacdo em adequadas condi¢cbes de formagdo e
atualizagdo profissional; melhorar e modernizar as condic¢les de trabaho, visando a garantir o
desenvolvimento e a capacitacdo dos servidores, o aprimoramento e inovagao dos processos de
trabalho e assimilacéo de novas linguagens e tecnologia; e a melhoria dos servicgos prestados.

O quadro de pessod efetivo da EAFSI - BA estd composto conforme quadro abaixo.

Tabela 1- Servidores docentes do quadro efetivo da EAFSI-BA

Docentes D.E. 40h Namero Total
Doutores 07 - 07
Doutorandos 10 - 10
Mestres 25 - 25
Mestrandos 08 - 08
Especialistas 09 - 03
Graduados 00 - 00

Total de Professores 58

D.E. = Dedicagdo Exclusva- Fonte: EAFSI/2009
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Tabela 2 - Servidores técnico-administrativos do quadro efetivo da EAFSI-BA

Servidores Total Titulagdo Quantidade
Especiaistas 04

Nivel Superior 04 Graduados 03
Mestrandos 01

Especiaista 05

Nivel Intermediario 18 Graduados 07
Ensino Médio 18

Especidista 01

Nivel Auxiliar 05 Graduado 02
Ensino Médio 05

46

Tota de servidores técnico-administrativos

Fonte: EAFSI/2009.
2.2.7. Corpo técnico-administrativo

O quadro de pessoa técnico-administrativo € formado por 46 (quarenta e seis)
servidores. Desse total, 23 (vinte e trés) possui formacdo de nivel superior, 23 (vinte e trés)
possuem o nivel médio completo. Em termos de carga horé&ria, todos trabalham em jornada de 40
horas semanais.

2.2.8. Politicas de atendimento ao discente

Respeitando sempre os principios democréticos de igualdade de oportunidade a todos os
cidadaos, a selecdo de candidatos ao ingresso a EAFSI-BA é realizada anualmerte mediante Exame
de Selecdo. Para inscrever-se nos Cursos Tecnicos Integrados, a formagdo minima exigida é a
conclusdo do Ensino Fundamental (82 série). A oferta de vaga e a sistemética de ingresso na EAFSI,
inclusive para 0 PROEJA sdo dimensionadas a cada periodo letivo, em portaria especifica aprovada
pelo Diretor Geral da Ingtituicdo e devera contemplar 10% das vagas disponiveis para os filhos de
peguenos agricultores e trabalhadores rurais.

Como instrumento de apoio pedagdgico e financeiro, a instituicdo dispde de sistema de
moradia para estudantes do sexo masculino e feminino, em caréter gratuito, selecionados através de
critérios estabelecidos pela comissdo nomeada pelo Diretor Geral. Os estudantes residentes contam
com servigos de refeitorio e lavarderia.

Sdo oferecidas também refeicdes para todos os residentes, bem como para agqueles em
regime de semi-internato e os comprovadamente carentes, incluindo os estudantes da cidade de Santa
Inés, sendo que estes serdo contemplados apenas com o almogo.

Além de todos os servicos descritos acima, todos os estudantes da EAFSI/BA contam com
quadra poliesportiva; area de lazer; biblioteca; laboratorios de Informatica, Quimica, Biologia e
Fisica e também Oficinas de Aprendizagem, visando ao reforco escolar.

A EAFSI/BA ja4 vem redizando estdgios supervisionados em organizacdes/entidade
localizadas em outras cidades/estados e unidades de ensino, mediante convénio especifico e de
acordo com a legislagdo vigente. Pretende ainda criar programas voltados para a criagdo de bolsas
para ainiciacdo cientifica e bolsas de trabalho interno e de monitoria.

A escola devera propiciar ainsercéo e a permanéncia de pessoas com necessidades especiais de
formaa garantir as mesmas o direito a educacao.
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2.2.9. Organizacgéo estudantil

A comunidade académica conta, atualmente, com o Grémio Estudantil como 6rgdo
representativo. A organizag&o, funcionamento e as atividades do grémio sdo estabelecidos no seu
estatuto aprovado pelo corpo discente. A escolha dos dirigentes e dos representantes c grémio é
realizada pelo voto direto e secreto dos estudantes, observando-se as normas da legislacdo eleitoral.
A unidade de ensino cede as instal agfes fisicas necessarias ao seu funcionamento.

2.2.10. Infra-estrutura da EAFSI

Localizada no municipio de Santa Inés, a EAFSI redliza suas atividades educativas nas
dependéncias da propriedade da escola, que conta com area prépria de 166 hectares, onde sdo
desenvolvidas as mais diversas atividades agropecudrias nas 14 Unidades Educativas de
Producdo (UEPs): olericultura®, culturas anuais regionais, fruticultura, avicultura de corte e
postura, criacdo de frango caipira, cotwnicultura?, apicultura, cunicultura®, suinocultura,
caprinocultura, bovinocultura de leite, fébrica de racdo e paiol, mecanizacdo agricola e
agroindustria (espaco fisico), entre outras, conta, ainda, com 19.988 n? de &rea construida, onde
estéo localizados 01 auditério, 11 salas de aula, 01 sala de multimeios, biblioteca, centro de
informética composto por 01 laboratorio, 01 aojamento masculino e 01 alojamento feminino,
refeitério, 4 laboratdrios, quadra poliesportiva entre outras estruturas.

2.211. Infra-estrutura académica da EAFS

A Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés vem atualizando e qualificando sua estrutura
académica com a aquisicdo de recursos materiais destinados a formag&o, desenvolvimento,
atualizagdo, expansdo, qualificacdo e valorizacdo de seu patrimoénio intelectual, no que concerne
as atividades fins da ingtituicéo.

2.3. A Criacao do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia— | F/Baiano

No ano 2007, através do Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, foram estabelecidas as
diretrizes para 0 processo de integracdo de instituicdes federais de educagdo tecnoldgica,
objetivando a congtituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF’s). O
préprio decreto estabeleceu que a implantacdo dos Institutos Federais (IF's) ocorreria mediante
aprovacdo de lei especifica, apds conclusdo, quando coubesse, do processo de integracdo de tais
instituicdes, na forma deste dispositivo legal.

O Ingtituto Federa de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano-BA é uma autarquia
criadapelaLe N°11.892 de 29 de dezembro de 2008, e consolidada como Institui¢ao, a partir da
integracdo das Escolas Agrotécnicas Federais da Bahia e das Escolas Médias de Agropecuéria
Regional da CEPLAC (Comisséo Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira).

A Rede Federa de Educacdo Profissiona e Tecnoldgica esta fundamentada numa
histéria de construcdo socio-educacional que se aproxima de um século de existéncia, tendo
iniciado suas atividades como instrumento de politica voltado para as “classes desprovidas’ e,
hoje, configura-se como importante estrutura para que todas as pessoas tenham efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnolégicas. Esse é o0 elemento diferencial que esta na génese da

! Olericultura: Plantacso racional e econdmica de hortalicas em geral, baseada em principios cientificos e técnicos

2 Coturnicultura: Criago racional de codornas.
3 Cunicultura: Criagéo racional de coelhos.
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congtituicdo de uma identidade social particular para os agentes e ingtituicbes envolvidos neste
contexto, cujo fendmeno é decorrente da histéria, do papel e das relacbes especificas que a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica estabelece com a ciéncia e a tecnologia, 0 desenvolvimento
regional e local e com 0 mundo do trabalho, através da vinculagdo da educacéo profissiona e
tecnol 6gica a elevacdo de escolaridade do jovem e adulto trabal hador.

Além da integracdo das Ingtituicdes da Rede Federal de Educagcdo Tecnoldgica, esta
prevista a insercdo das escolas criadas e mantidas pela Comissdo Executiva do Plano de
Recuperacdo da Lavoura Cacaueira (CEPLAC), 6rgdo vinculado ao Ministério da Agricultura.

As atividades das EMARCs (Escolas Médias de Agropecuéria Regional da CEPLAC)
foram iniciadas em 1965, a partir da criagdo da unidade EMARC - Uruguca — BA —, tendo
ocorrido a ampliagdo da rede entre os anos de 1965 e 1980, em decorréncia do precé&rio sistema
educacional, vivenciado pelas populactes vinculadas ao agronegdcio.

O IF Baiano atuard inicialmente nas areas onde estdo localizados os Campi (Figura 2
Mapa dos IF/Baiano), podendo estender-se a todo territorio baiano com a implementagdo do
Plano de Expansdo da Rede Federal de Educac&o Profissional e Tecnoldgica, lancado em abril de
2007, como politica do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (MEC, 2007).
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Figura 2: Localizagéo dos Campi do IF Baiano

2.3.1. Missdo do | F/Baiano

Oferecer educagdo profissional de qualidade, publica e gratuita; em todos os niveis e
modalidades, preparando pessoas para 0 pleno exercicio da cidadania; contribuindo para o
desenvolvimento social e econdmico do pais, através de agbes de ensino, pesquisa e extensao.

2.3.2. Finalidades do | F/Baiano

| - ofertar educacéo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas a atuacdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a alucacdo profissional e tecnoldgica, como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes tecnolégicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais;

1l - promover a integracdo e a verticalizacdo, da educacdo basica a educacéo
profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s
recursos de gestéo;
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IV - orientar a oferta formativa, em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuagéo do Instituto
Federd;

V - constituir-se em centro de exceléncia, na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de
ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo cientifica;

VI - qudificar-se, como centro de referéncia, na oferta do ensino de ciéncias;
capacitacao técnica atualizada aos docentes, prioritariamente darede publica;

VIl —desenvolver programas de extensdo e de divulgagéo cientifica e tecnol 6gica;

VIII - redlizar e estimular a pesquisa aplicada, a producéo cultural, o empreendedorismo,
0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnol 6gico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente voltadas a preservacdo do meio ambiente.

2.3.3. Objetivos gerais do | F/Baiano

| - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacdo de
jovens e adultos;

[l - ministrar cursos de formagéo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, 0 aperfeicoamento, a especiaizacdo e a atualizagcdo de profissionais, em todos 0s
niveis de escolaridade, nas areas da educacéo profissional e tecnolégica;

[l - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e
tecnol Ogicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo, de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnolégica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais, com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnol égicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabaho e renda, e
a emancipacao do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional;

VI - ministrar em nivel de educag&o superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de profissionais para os
diferentes setores da economig;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagdo pedagdgica,
com vistas a formacdo de professores para a educacdo béasica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagéo de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de posgraduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo,
visando a formacdo de especiaistas nas diferentes areas do conhecimento; e

€) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover 0 estabelecimento de bases sOlidas em educagdo, ciéncia e
tecnologia, com vista ao processo de geracdo e inovacdo tecnol ogica

2.3.4. Organizacao académica
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Figura 3 — Organizagdo académica do | F/Baiano

2.4. Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio

Para 0 Documento Base do MEC/SETEC (2007), a politica de ensino sofre orientacdo no
sentido de erguer um modelo de educagé@o que supere a dicotomia entre a formacdo especifica e
formacéo geral, e 0 mesmo projeto dewve deslocar as suas atengdes para 0 mercado de trabalho e
para a formacdo da pessoa humana tendo como abrangéncia o trabalho, a ciéncia, a culturae a
tecnologia. Estes so os parametros basi cos defendidos pelo documento.

Ha referéncias sobre a articulacéo do ensino médio com 0 ensino técnico, mas, neste caso
a articulacdo da qual o Documento Base do MEC/SETEC (2007) traz € no sentido de integracéo
onde o ensino regular e as educagdes profissionais se completam, organizando e reunindo as
partes que formam o curriculo académico.

O mesmo documento prossegue argumentando que 0 mais importante do que o ato de
redigir e publicar um conjunto de normas € necessario e indispensavel uma politica que sugira a
implantacdo do ensino médio integrado a educacdo profissional que viesse a atender a todos, e
N&o um ensino que atenda apenas a uma minoria.
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Com estas normativas e documentos chegam os desafios. E um deles € como se da a
integracdo do ensino médio a ensino profissionalizante? Ainda assim ndo aparecem respostas
para a forma de como os componentes curriculares vao se articular para contextualizar em favor
do ensino profissionalizante. Esta e outras questdes estédo no centro das discussdes no ambiente
escolar (Institutos).

Outro desafio é a garantia do avango dos estudos, principalmente para os jovens das
categorias populares, que podem optar por uma profissdo apds os 18 anos. Esta continuidade
pode ser garartida com o ensino médio integrado oferecido pela rede federal de educacéo técnica.

Para 0 Documento Base do MEC/SETEC (2007), a fase educacional do ensino médio
integrado € desprovida de sentido tanto na classe publica quanto na privada. No panorama em
que se encontra 0 ensino técnico integrado, € necessario conceder uma identidade que possa
contribuir para a formacéo integral dos estudantes. Uma formagdo voltada para a superacéo da
dualidade estrutural entre cultura geral e cultura técnica ou formacdo instrumental para os filhos
da classe operaria contra a formagdo académica para os filhos das classes média-alta e dta. Essa
dualidade ndo nasceu de um acontecimento sem determinagdo e casuamente, mas sm da
separacdo entre a educacdo disposta aos filhos das classes média-alta e ata e aguela licenciada
aos filhos dos trabalhadores. Esse ensino médio integrado deve ser guiado, tanto em suas
discussdes dirigidas aos adolescentes como ao publico da EJA, a formacdo de cidadaos capazes
de compreender aredidade social, econdémica, politica, cultural e do mundo do trabalho para nela
inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente, visando a contribuir para a
transformacao da sociedade em func&o dos interesses sociais e coletivos.

Frigotto, Ciavatta & Ramos (2005) sugerem que a educagdo integral voltada para
formagdo humana na qual defendemos para jovens e adultos trabalhadores. Deve se dar de forma
historicamente el aborada com trocas de idéia e agdo. A movimentacdo no sentido de consolidar a
democracia ho espaco escolar € uma vertente pretendida pelos pensadores, mas a realidade nos
mostra certo distanciamento da educacdo em relacdo a garantia de direitos democraticos,
principalmente para os filhos dos trabal hadores.

A integracdo do ensino médio com o ensino técnico é absolutamente necesséria para
oportunizar jovens e adultos a ingressarem no mudo do trabalho, respaldado pelo conhecimento
técnico-cientifico, aém de ser um mecanismo da formagdo humana e cidada. A integracéo reline
elementos para a continuidade e uma boa condi¢do de caminhar rumo a0 ensino técnico e
tecnol 6gico, além de superar a dualidade escolar, percebe as classes representadas na sociedade e
gue contém elementos de uma sociedade onde os direitos sejam garantidos.

Frigotto, Cavatta & Ramos, (2005) pensam que a conjuntura da ciéncia e tecnologia para
a formacdo humana, quando conquistada a tarefa de melhoria da situacdo de vidas dos
trabalhadores e trabalhadoras, representa o tdo sonhado avango social, passando a ter uma fungéo
estratégica nas relagdes de supremacia e ndo de inferioridade perante as outras nagdes. O mesmo
autor prossegue afirmando gque o ensino médio ofertado como educac&o basica e ligado ao mundo
do trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui um direito socia e individual e, por isso, ligado a
todos os ramos e importancia da vida.

Devido a grande porcéo de jovens e adultos que precisamingressar no mundo do trabaho
para poderem gerar e garantir a suas subsisténcia, € muito conveniente garantir uma educagdo
média e integrada de qualidade aos jovens e adultos nas &reas técnicas e tecnol égica.

Para levar a efeito as propostas de ensino médio integrado com & parametros acima
citados, o ensino técnico deve contrapor a ideologia imediatista, produtivista e economicista téo
presente no discurso escolar, e, gerar uma nova ideologia, desconstruindo o conjunto de simbolos
estabelecidos pelas classes dominantes no espago escolar. Outro elemento importante na
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construcéo do ensino medio integrado € a organizagao escolar na qual esta presente a formagéo
de professores, condi¢des de trabalho, a permanente solidariedade a mudangas na concepcéo de
curriculo e prética pedagogica, o envolvimento da sociedade civil e politica como parte
responsavel com a parte objetiva e subjetiva para tornar viavel tal projeto em termos econdmicos
e politicos. A participagéo tedrica e pratica dos educadores nos elementos aqui expostos sO se
consolidam com a devida acéo.

A nocdo da formacdo integrada inspira a desfazer a idéia de ser humano historicamente
separado socialmente do trabalho, entre a acéo do fazer e a acdo do pensar, trata-se de desfazer a
idéia da reducdo para 0 mundo do trabalho com um preparar simplificado, livre dos
conhecimentos cientificos. Mas, como formagdo humana, a educagéo ntegrada deve buscar e
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhadores a garantia de direitos a uma formacéo
plena para a leitura e interpretacdo de mundo e para influir como cidaddo diretamente na
sociedade e no pais, parte integrante de um sistema politico, compreendendo as relagfes sociais
subentendidas na sociedade.

24.1. Formacéao de professores e 0 ensino médio integrado.

A concepcdo de formagdo integrada propde a remocdo da idéia de ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a atuacdo e a reflexao, gerir e projetar, 0 que
se busca é afirmar ao adolescente, a0 jovem e ao adulto trabalhador o direito a formacéo
completa para a interpretacdo do mundo, para atuar como cidad&o e cidadd, como sujeito do seu
tempo na sociedade.

A politica publica de ensino médio integrado ao ensino técnico tem uma debilidade que
precisa ser superada na estrutura das escolas (institutos) - a formagdo de professores, que deve
passar por uma politica de capacitagdo especifica - acredito que todos os professores da rede
federal de ensino técnico integrado a0 médio devam passar por uma capacitacdo voltada
especialmente para a Educacdo, onde chamo a atencdo para formacao, pois professores dos
cursos técnicos tém uma formagdo inicial em bacharelado sgja ele nas ciéncias agrondmicas, nas
ciéncias da computagdo, nas ciéncias das producdes industriais. Estes professores ndo possuem a
formac&o para o labor da docéncia.

Deve-= levar em consderagdo, ainda, que os professores licenciados carecem de
formacao afim de atuarem no ensino médio integrado ao ensino técnico, uma vez que 0S mesmos
receberam formagdo inicial para atuarem no ensino fundamental e médio de forma propedéutico.
E necessario que o professor do ensino integrado entenda a importancia dss relagdes de trabal ho,
sobre a educacdo profissionalizante e suas ligagdes com 0s demais componentes curriculares..
Partindo dessa concepcao de formagao, temos que consolidar a politica para o ensino integrado e
para issO precisamos romper com O ensino e conhecimentos fragmentados, precisamos
estabelecer uma politica de formacdo continuada.

A formagdo dos professores para o ensino médio integrado deve estar inserida no campo
mais amplo - 0 da educacdo profissional e tecnoldgica. Atrelado a formacdo esta a
superacao dos problemas socioecondmicos existentes em nossa sociedade e presentes no mundo
dos estudantes de escola publica. A educacdo de carater aitico reflexivo deve estar presente no
processo de ensino-aprendizagem, a postura critica social onde o docente deixa de ser um mero
transmissor de contelidos e passa a assumir uma postura problematizadora e mediadora do
processo de aprendizagem.

O Documerto Base do MEC/SETEC (2007) conclui que a formagéo de professores para o
ensino médio integrado contemple e articule os aspectos como: conhecimentos especificos de
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uma area do ensino profissiona (saberes estes que devem estar articulados entre os demais
componentes curriculares); formacdo didéatica e politico-pedagdgica onde a construgdo politica do
mundo do trabalho se faz presente; integracéo entre o ensino profissionalizante e o ensino basico
articulados entre os componentes curriculares.

Além das questdes levantadas para a articulagdo na formagdo de professores do ensino
técnico integrado, tais articulagbes contemplem as convivéncias entre o estado, a sociedade, a
ciéncia, atecnologia, o trabaho, a cultura, aformagdo humana e a educagéo; as politicas publicas
presentes na formagado de professores para a educacdo profissional e tecnoldgica, as atribuicdes
dos profissionais da educacdo integrada, ensino médio e técnico, as idéias que sdo desenvolvidas
em harmonia entre ensino e pesquisa, 0 conceito da pratica docente e humanismo, entendimento
da formagdo historica do docente, carreira remuneracdo e condigdes de trabalho, 0 adiantamento
e crescimento local e a criatividade sdo elementos diretos e determinantes na construcéo do
conhecimento dos professores do ensino integrado.

O propésito do ensino médio integrado, de qualidade e que atenda a realidade na qual a
escola esta inserida, manifesta e congtitui idéias da formagdo humana, baseada na acéo de
integrar e dar valor a vida na sua trgjetéria educativa.

Em estudos realizados por Gariglio (2004), os saberes docentes sdo caracterizados durante
a sua formacdo docentes e tém caracteristicas centrais, as relagdes escolares anteriores e durante a
construcdo historica de vida dos atores da educacéo, as culturas wvidas no universo das artes
eruditas e populares, nas atividades coletivas vividos no tempo de lazer ou no contato com o

esporte.

[...] Saberes préticos, ligados as fungdes dos professores, mediante as quais eles
s30 mobilizados, adquiridos e lapidados, saber interativo mobilizado e modelado
no ambito das interacBes entre o professor e outros atores educativos, saber
plural, que repousa ndo sobre um repertério de conhecimento unificado e
coerente, mas véarios conhecimentos unificados e coerentes, mas sobre varios
conhecimentos;um saber fazer, que sdo mobilizados e utilizados em fungéo dos
contextos e tempo variaveis da experiéncia pré profissiona e profissional; saber
persondizado, €lo fundamentd para o desenvolvimento do trabalho do
professor; saber social, construido pelo ator em interacdo com diversos fontes
sociais do conhecimento, de competéncia, de saber ensinar, provenientes da
cultura circulante, da trgjetéria escolar, da organizacdo escolar, dos atores
educativos, das universidades. (p.55).

Dertro desta prética formativa, o presente estudo analisou a contribuicdo do componente

curricular Educac@o Fisica neste processo, suas praticas pedagogicas, conteidos, objetivos e
importéancia dada pel os discentes e docentes a mesma.
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2.5. Contetdos de Educacao Fisica Escolar, Cultura Corporal e o Esporte.

As origens dos esportes estdo ligadas as atividades do homem, quando em sua origem o
homem pescava, cagava, remava, atirava, corria e nadava, ndo mais para obter alimentos, e sim
guando passava a caminhar, ndo para se mover, e Sim por prazer, quando 0 seu movimento néo é
mais para o trabalho, rituais religiosos, e Ssm para o lazer e divertimento. Estes novos
significados, aliados as agdes partilhadas pela comunidade, instituem a cultura do movimento.

Em estudo realizado por Ferreira (1984), a autora salienta que a civilizagdo grega se
destacou das demais civilizacfes por ser um povo que se preocupava com a educacdo através da
competicdo, acreditava que através das atividades competitivas formava homens integrais e
guerreiros e, que através do exercicio formava a moral do cidaddo. Ja no inicio da idade média,
que foi caracterizado pela violéncia e confusdo das grandes conquistas, as préticas de exercicios
fisicos quase que desapareceram.

Com o advento das cruzadas organizadas pelaigreja no século XI, XII e XIII, surgiram as
Justas e Torneios, ocupando o lugar dos jogos publicos da Grécia e Roma; tais jogos tinham o
objetivo de fortalecer e engrandecer o homem visando a aptidéo fisica, moral e espiritual para o
combate. Este acontecimento favorece o surgimento de alguns esportes como: futebol, a luta, o
ténis, aesgrima- que era praticada pelos militares e pela nobreza. Quanto aos escravos e aqueles
gue ndo se pertenciam ficavam as atividades de cunho militar, como a escalada, a marcha, o arco
e a fecha, a corrida e os saltos. Os jogos de facil acesso e com bola, bem como a caca e a pesca
formavam divertimentosque podiam ser feitos por todas as classes sociais.

No final do século XIX o esporte organizado praticamente ndo existia no Brasil, talvez em
decorréncia do pensamento de que o trabaho fisico era para as classes subalternas, negros e
escravos, essa concepcdo dificultou e muito a entrada das atividades fisicas nos curriculos das
escolas. A Educagdo Fisica restringia-se as ingtituicBes militares ou era indicada pelos médicos
com o objetivo de modificar habitos de salide, de higiene e de educacdo sexua da populacdo. Em
1882, apos reforma realizada por Rui Barbosa, houve uma recomendacdo para que a ginastica
fosse obrigatéria para ambos os sexos e que fosse introduzida nas escolas brasileiras, embora os
pais proibissem suas filhas de praticarem essas atividades, nessa época 0 objetivo da Educagéo
Fisca era formar corpos saudaveis para sustentar as atividades intelectuais, considerava-se que o
adestramento fisico preparava a juventude para a defesa da nagdo e para 0 cumprimento do dever
com a economia, acreditava-se que com a ginastica seria possivel melhorar a capacidade
produtiva dos trabalhadores, a ginastica servia para selecionar os individuos mais aptos e 0s
inaptos para as praticas corporais, valorizando a acima de tudo o desempenho e a eficiéncia

Segundo Darido (2003), “ainclusdo da Educacdo Fisica oficia mente na escola ocorreu no
Brasil ainda no século X1 X, em 1851, com areforma Couto Ferraz, embora a preocupagdo com a
inclusdo de exercicios fisicos, na Europa, remonte ao século XVIII, com Guths Muths, J.J.
Rosseau, Pestalozzi e outros’.

Darido (2003) prossegue argumentando quanto a historicidade da Educacdo Fisica
escolar, declarando que “a partir de meados da década de 30, a concepcdo dominante na
Educacdo Fisica € calgada na perspectiva higienista. Nela, a preocupagdo central € com os habitos
de higiene e salde, valorizando o desenvolvimento do fisico e damoral, a partir do exercicio.”

Os métodos ginasticos procuravam capacitar os individuos no sentido de contribuir com a
indUstria nascente e com a prosperidade da nacdo. No modelo militarista, os objetivos da
Educacdo Fisica na escola eram vinculados aformacdo de uma geracdo capaz de suportar o
combate, a luta, para atuar na guerra, por isso era importante selecionar os individuos "perfeitos’
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fisicamente, excluir os incapacitados, contribuindo para uma maximizagdo da forca e do poderio
da populagéo (Coletivo de Autores, 1992).

Em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabeleceu que a Educacdo
Fisica era obrigatéria para o ensino primario e médio, houve mudancgas nos antigos métodos de
ginésticatradicional, com essas mudangas o0 esporte ganhava espaco e se incorporava ao curriculo
das escolas como uma atividade pedagodgica voltada para o desempenho técnico e fisico do
estudante.

Nos anos 70, o Governo militar investiu em Educacdo Fisica e Esportes, considerando
que, através de seus processos e técnicas, o esporte desenvolve e aprimora forgas fisicas, morais,
civicas, psiquicas e sociais dos estudantes O objetivo dos militares era buscar novos atletas que
buscassem e conquistassem medalhas e servissem de exemplo para a juventude, procurando
estreitar os vinculos entre o esporte e 0 nacionalismo.

Na concepcdo de Ferreira (1984), a Educacdo Fisica na década de 70 recebeu forte
influéncia do esporte e passou a incorporar 0 modelo de esporte espetaculo em seus programas,
“a pratica de Educagdo Fiica na escola parece na época, ter iniciado um movimento voltado
para a formac&o de equipes desportivas, reproduzindo o modelo real dos jogos, com todas as
informagdes: cientificismo exagerado, propaganda politica, endeusamento da tecnologia’. Um
dos fatores que induz a escola a tomar esta posicéo foi a divulgacéo do esporte espetaculo, que
toma proporcdes de estabelecer uma cultura voltada para o show na midia, alimentado pelo
interesse politico, socia, econdmico e, dar uma movimentacdo nos meios de cormunicagdo de
massa. A Educacdo Fisica escolar identificada com o esporte espetaculo incorpora valores que
contradizem aos conceitos estabel ecidos nos documentos nacionais e internacionais referentes a
educacéo.

No fim da década de 80, inicio dos anos noventa, uma nova concepcado de Educacdo
Fisica comecava a ser estruturada, baseada em estudos sobre as influéncias que o meio fisico e
socia tinham sobre o desenvolvimento humano, e gracas a estudos utilizados nas areas de
antropologia, psicologia, sociologia, historia, filosofia entre outras.

A Educagdo Fisica € uma area do conhecimento humano que se fundamenta na cultura
corporad e do movimento; esta prética na escola ndo deva ser encarada como esporte
profissional, nem amador que procura selecionar os mais fortes e 0s mais aptos para a pratica. A
Educacdo Fisica deveria dar oportunidade para o0s estudantes desenvolverem suas
potencialidades, considerando suas caracteristicas corporais, emocionais, de relacOes
interpessoais, éticas e de inser¢do social. Assim, Daolio (2004) discute cultura e Educacéo Fisica
do ponto de vista antropol 6gico, como segue:

[...] Dessaforma, a discussdo de cultura a partir da 6tica antropol 6gica estaria
enterrando de vez na Educagdo Fisica qualquer ranco cientificista, desde aquele
mais Obvio e tradiciona que defendia uma atuacdo objetiva sobre um corpo
fisico até aquele mais sutil que propunha uma visdo mecanicista da relacéo entre
0 ser humano a sociedade. A discussdo de cultura estaria libertando na Educacdo
Fisica os chamados dementos da ordem, a subjetividade, o individuo e a

historia, para permitir sua transformacdo em edementos de desordem, a
intersubjetividade, aindividualidade e a historicidade. (p.41)

Os principios bésicos da Educacdo Fisica na escola deveriamser o respeito a diversidade,
e ainclusio de todos (as) estudantes; devem levar em consideracdo gque 0s seres humanos vivem
em sociedade e os homens e mulheres utilizam do movimento para viver e expressar suas
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emocgOes utilizam 0s seus corpos para movimentar e produzir cultura, além de produzir
conhecimento para transmitir para a comunidade onde esta inserido através de codigos,
linguagens e expressdes;, movimenta-se para produzir bens religiosos nos rituais, movimenta se
por motivos artisticos; movimenta se para trarsmitir suas ideias e sentimentos ou movimenta-se
sem motivo aparente.

Na concepcdo de Daolio (2004), a Educacéo Fisica deveria possibilitar a convivéncia e
entendimento do grau de complexidade que h& entre todos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

[...] Acredito também que a utilizacdo de um conceito mais ssimbalico de cultura
corpora de movimento propiciara a Educagcdo Fisica a capacidade de
convivéncia com a diversdade de manifestagcbes corporais humanas e o
reconhecimento das diferencas a elas inerentes. I1sso implica assumir talvez
como a principal caracteristica da area o principio da alteridade - esbocada por
mim em outros trabal hos... (p.41)

Com a incorporacdo dos esportes e da Educacéo Fisica ao curriculo escolar, os objetivos
de formac&o de homem livre, com autonomia, que reconhece o direito e permanece consciente de
seus deveres, devem estar presentes, mas, parece que a escola esta insistindo em desenvolver uma
ideologia da reproducdo, acritica, estabelecendo vinculo com as instituigdes desportivas cujos
valores de desempenho fisico, vencer competicdes, fama, os beneficios de ser campedo em jogos
escolares, a obediéncia e o discurso de promogao ao posto mais ato na sociedade séo discussoes
presentes no cotidiano escolar. Seguindo este raciocinio, a escola, na atualidade, ndo poderia
seguir a mesma ideologia elitista de formar o atleta-campedo e sim, o cidaddo, que compreende a
importancia da Educagdo Fisica paraavida

Ferreira (1984) argumenta que a Educacdo Fisica escolar estabelecida e identificada com
0 esporte espetaculo forma uma idéia ameacadora para o projeto de educacdo na perspectiva de
libertagdo. A Educacdo Fisica quando incorpora este paradigma, passa a utilizar em sua maneira
de ensinar uma maneira autoritaria e conservadora. A figura do professor passa a ser de um
disciplinador e controlador, passando a barrar o crescimento pessoal, social e a autonomia dos
estudantes.

Na concepcdo atual a Educacdo Fisica € um componente curricular que introduz e integra
0 (@) estudante na cultura corporal de movimento visando a formar o cidad@o que vai produzir,
reproduzir e transformar essa cultura, procura dar instrumentos para que o estudante possa
usufruir de jogos, esportes, dangas, lutas e ginastica como ator e como espectador de maneira
critica, discutindo regras e estratégias, apreciando a beleza dos movimentos e das relacdes que
sS40 estabel ecidas durante as atividades. Por meio dessas atividades os estudantes podem conhecer
os movimentos de forma expressva como: leve/pesado, moderado/intenso, forte/fraco,
rapido/lento, fluido/interrompido, podem perceber sua intensidade, duracéo e andisar a partir
desses referenciais.

Se pensassemos a Educacdo Fisica escolar como um espago de aprendizagem da acdo
IGdica prazerosa, incorporariamos as aulas de Educacdo Fisica uma série de jogos, esportes
modificados e brincadeiras em diferentes dindmicas, os estudantes deveriam ser desafiados a
conhecer a s, a ter autonomia de acdo e a se relacionar com o espaco fisico a sua volta. Neste
componente curricular, 0 movimento é fundamental para que o estudante se insira no mundo no
gual ele vive. O jovem constréi a sua cultura corporal por meio de diversificadas oportunidades
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de movimento. A EF assim idedlizada ndo tera seu fim na escola, e ssm um cunho duradouro na
vida do estudante. Ferreira (1984) prossegue, argumentando que:

[...] A concepgdo de Educacdo Fisica que deveria estar sendo desenvolvida na
escola encarregar-se-ia,principamente, da formacéo da atitude do educando,
gjudando-0 a se conhecer, a se dominar, a se relacionar com 0 mundo e a buscar
a sua autonomia pessoal, complementando o processo de educacdo geral por
meio de atividades fisicas’ (p.20).

A Educacéo Fisica pode trabalhar com o elemento da subjetividade de forma mais intensa
gue os outros componentes curriculares. A utilizagdo de jogos como elemento educacional € o
caminho em direcdo a promogado das relagdes interpessoais dos estudantes, pois 0s jogos motivam
0s estudantes a encontrarem maneiras de ser mais cooperativos, possibilidade de aprender a
solucionar problemas, a conviver com diferentes pontos de vista, elaborar estratégias, o
desempenho de papéis e a adocdo da perspectivado outro - fatores que estdo presentes no jogo e
gue podem ser destacados no decorrer de uma partida.

A Educacdo Fisica escolar deve ter como meta a inclusdo do estudante na cultura
corporal, devendo procurar ampliar as relagfes entre a cultura do movimento e as possibilidades
afetivas, cognitivas, motoras e socioculturais dos estudantes.

2.6. Educacdo Fisica no Ensino Agricola: Dar Uma Nova Formatacdo ou M anter o
M odelo Antigo.

Para se refletir melhor sobre as possiveis mudancas que podem ser realizadas no
componente curricular Educacdo Fisica, presente no ensino integrado profissionalizante, temos
que fazer uma releitura do termo ideologia aplicado a educacdo e a Educacdo Fisica. Pode-se
entender ideologia como uma reunido de partes articuladas de idéias, vaores, opinides, crencas,
dentro outros aspectos que se manifestam e déo forca as relagdes que podem estabel ecer unidade
a determinado grupo social (classe, partido politico, seita religiosa, etc.) sgja qual for o grau de
consciéncia que disso tenham seus portadores. 1deologia pode também ser um sistema de ideias
fundamentadas e organizadas como um instrumento de luta politica, conjunto de ideias
caracteristicas de um grupo, de uma época, e que traduzem uma situacao historica.

Chaui (1981), a partir da idéias de Marx, e citado por Ferreira (1984), esclarece que
ideol ogicamente a sociedade esta dividida em classes e que cada classe deveria ter suas proprias
idéias, a dominacdo de uma classe em detrimento da outra torna as idéias da classe dominante as
gue prevalecem por sobre as das demais classes.

[...] asidéias da classe dominante implicam em idéias de todas as classes socias,
isto €, setornam idéias dominantes. Esta dominacdo ocorre porgque “a classe que
domina um plano material econdmico, socia e politico — também domina no

plano espiritual dasidéias. (p.44)

No campo das idéias e da luta politica daqueles que fazem a Educacdo Fisica escolar,
principalmente no ensino profissionalizante, h4 um tensionamento quanto ao modelo de
continuagcdo da hegemonia de sociedade, refletindo e influenciando na ideologia da Educacéo
Fisica, ou, manaobrar, redirecionar e lancar a probabilidade de construir uma Educagéo Fisica com
idéias de unidade entre as classes ou ainda a de formar uma classe menos desigual.
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A Educacdo Fisica desenvolvida no modelo de continuagcdo ou o que Ferreira (1984)
chamou de modelo de reproducdo, tem uma especialidade acritica, tanto da redidade e
representacfes internas, caracterizadas pela construcdo da sua histéria, quanto das condicoes
econdmicas, socias e culturais, que constituem a realidade externa. Nesta realidade, o esporte é
valorizado como o fazer pedagogico idea para a Educacdo Fisica na escola, reproduzindo a
ideol ogia da classe dominante. Nessa concepcao, este componente curricular na escola serve para
manter e fortalecer as desigual dades sociais.

Como contraponto, Ferreira (1984) apresenta a perspectiva de transformagdo da Educacéo
Fisca escolar, que pode ser organizada para reflexdo da redidade, transformando a sua
compreensdo das experiéncias vividas no mundo que o rodeia. Assim, a Educagéo Fisicatorna-se
um mecanismo pelo qual os sujeitos tomam consciéncia e se hutrem com a préatica consciente dos
esportes e das atividades fisicas, fazendo nascer a dialética, facilitando assm a aprendizagem e a
avaliacdo dos resultados. De forma simples, a realidade se transforma na medida em que se
transformam a compreensdo que o estudante tem de sua vivéncia.

2.7. Educacéo Fisica Como Paradigma deM anutencdo e Reproducédo

Em estudo realizado por Ferreira (1984), o modelo de Educacéo Fisica presente na nossa
sociedade esta em conformacdo com a idéia civilizatéria de dominagdo, visa a manutencdo das
idéias da classe dominante como elas estédo, ou sga, o conformismo social, a aceitacdo das
desigualdades como forma comum em nossa sociedade. Podemos afirmar que o modelo
conservador e reprodutor da Educacéo Fisica € mantenedor do status quo.

Nesta perspectiva, o0 esporte aparece como conteldo das aulas e como ferramenta de
obediéncia, disciplinadora e de submissdo dos corpos. O esporte pode ser considerado como um
meio de status quo, valoriza os individuos dotados de talento e bidtipo. O esporte, nesta
perspectiva, € empregado nas aulas de Educacdo Fisica como representante dos valores
capitalistas visando ao rendimento, ao treinamento e ao trabalho. O grau de complexidade deste
paradigma de Educacdo Fisica, segundo Laguillomie (1978) e citado por Ferreira (1984):

“ [..] A nivd de atividade — Os gestos, as atividades séo cada vez mais a
repeticdo de s mesmo. A hiper-tecnificacdo conduz auma precisdo e abstragéo
cada vez mais dienante, tanto no plano da necessidade do rendimento quanto no
plano da quaidade do trabalho requerido.

A nivel de corpo — O corpo deste contexto é considerado como um puro meio
com o qual se tem que manter um alto nivel de rendimento [...]

[...] o corpo jando existe ou existe independente da totalidade do homem.

A nivel de tempo — A abstragdo tempora € proveniente da integracdo total ao
reino da cronometragem.

[...] As normas tradicionais do tempo, as referencias temporais de nossa vida
cotidiana, tém sido suprimidas. O campedo, para estar mais ligado ao ritmo de
Seu cronometro, vive fora de seu tempo.

A nivel de espago- A abstracdo espacia € proveniente da sistematizacdo de um
ambito extrapolado das relagbes vivas com a hatureza orgéanica.

[...] A pistasubstitui 0 bosque.

[...] A natureza é captada em seu aspecto de rentabilidade para o feito esportivo.
A mesma natureza esta coisificada.(p.57).

Em estudos realizados por Hildebrandt-Stramann (2001), o autor argumenta gue, na
medida em que se decide pelo conceito de esporte como um movimento, a Educacdo Fisica
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Escolar esta sendo direcionada para se transformar numa agéncia que apodia uma internalizacdo
do esporte para as novas geragOes. A Educacdo Fisicaescolar quando opta por seguir a ideologia
esportiva no selo de suas aulas, tende a se apoiar em tendéncias. Estas tendéncias apresentam
principios comuns. uma dissociacdo do problema de movimento em relacdo a realidade do
cotidiano dos seres humanos.

[...] A tendéncia para sdlecdo - O empenho para que sempre sga obtido um

rendimento melhor, transporta o desenvolvimento para niveis de rendimento

diferentes.

b) A tendéncia para a especializacéo - Os padrdes de rendimento no esporte de
alto nivel criam a necessidade de concentrar todos 0s esfor¢cos em uma sO prova
esportiva. Desta forma, criamse condigdes para que somente 0 progresso de
rendimento sgja conseguido.

A especializagdo torna-se clara na funcionalizagdo do loca de movimento e ro
inventario que sdo moldados para a disciplina esportiva.

C) A tendéncia para a instrumentalizacdo - O esporte orientado para o ato

rendimento corporal tem feito esforgos para conseguir conhecimentos biol 6gicos
fundamentais com o objetivo de acangcar um aumento de rendimento na funcéo
do corpo. A Medicina, a Ciéncia do Treinamento Desportivo e a Biomecanica
desenvolveram um grande arsenal de métodos de treinamento que prometem

este &xito. O dominio técnico da natureza corporal, certamente, podera conseguir

melhores performances. Todos sabemos quais sdo os efeitos dos exercicios
corporais no treinamento: indicar e controlar os parametros de carga (intensidade
e volume) que so direcionados para o éxito

Seguindo a tendéncia para a manutencéo e reproducéo do modelo de sociedade excludente
e classificatério, a Educacdo Fisica escolar, que traz o esporte como elemento de fomento e
divulgacéo daidéiade sociedade competitiva, onde a disputa torna um elemento propul sor para o
desenvolvimento dos seres humanos, passa a ser geradora da idéia competitiva. Nesta
perspectiva, 0 nUmero méaximo de vitorias em competicoes esportivas, principa mente as disputas
entre escolas, € algo a se levar em conta. Assim, esta vertente € entendida como competicéo e
classificacéo por desempenho.

Para Ferreira (1984), a competicdo € um aspecto da condi¢cdo humana que traz el ementos
de exclusdo e que alimenta o individualismo, mas a competicdo pode provocar consequéncias
desgjaveis e indesgjaveis sobre o desenvolvimento da personaidade — é sabido que ela apoia,
guando realizada com individuos de capacidades equivalentes; e desvirtua, quando realizada com
individuos de capacidades diferentes, provocando reactes de ansiedade, comtendéncia a inibir a
aprendizagem.

O professor € um ser politico e pode ser visto como instrumento de atuacdo politica. O ato
de educar € um ato politico, assim, o professor de Educacéo Fisica tem um papel politico. O
professor de Educagdo Fisica que organiza suas idéias na perspectiva da reproducdo assume a
postura controladora das agdes dos estudantes, ele é o treinador e ndo o educador, passa a ser 0
técnico em esportes impregnado de arbitrariedade, é o centralizador das iniciativas e sua
metodologia é centrada no modelo diretivo de ensino, em desempenhos competitivos.
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Quadro1 - Matriz Analitica

Distribuicdo de indicadores segundo o modelo de reproducdo na Educacdo Fisica
(Continua na péagina seguinte)

MODELO DE REPRODUCAO

Variavel

Referéncias

I ndicador es Observaveis

1- Foco do sistema de ensino

O espate

Emprega o esporte com regras, materiais e locais
idénticos a0  esporte  ingtitucionalizado,
promovido pelos principais meios de
comunicagdo de massa

2 — Objetivo do ensino da
Educagdo Fisica

Promover 0  esporte  pelo
treinamento dos aunos,
transformando — o em trabaho
tendo em vista o mas ato
desempenho

Objetiva o rendimento maximo do aluno nas
aividades  competitivas, ressaltando a
importancia da eliminagdo dos adversarios.
Chouvinismo pelavitéria.

3 — Principal fonte de | Técnicas e habilidades esportivas; | Emprega integralmente os fundamentos dos
informac6es conhecimentos dos mecanismos | esportes. Plangjamento das atividades levando em
psicofisiolégicos do treinamento | consideragdo o principio de dosagem do esforgo,
esportivo modificando as atividades em relagdo ao
rendimento individual estabelecendo de acordo

com interesses extrinsecos ao educando.
4—Principal fontedenormas | Numero maximo de | Parater sucesso o alunodeve ter o maior nimero

performance/vitérias esportivas

possivel de vitdrias em conpeticdes esportivas. O
nimero de “medalha’ indica o sucesso. Para ter

sucesso 0 aluno deve demonstrar ser melhor

executante que os companheiros do grupo.

5-Principal fonte de sancdo

Competicdo e classificagdo por
desempenho

O professor estabelece entre 0s aunos,
incentivando-os a subestimarem, eliminarem ou

ridicularizarem tanto os adversarios, como
qualquer outro elemento que desempenhar papel
de destaque na atividade.

Favorece a competicOes cujo critério para
formag&o de equipes pode ser turma, série, sexo.

O professor faz cumprir as normas disciplinares.
A disciplina é extrinseca/imposta, valoriza a
obediéncia, a conformidade, a aquiescéncia. O
professor estabelece as normas de conduta para o
grupo.

6— Concepcao de professor

Controlador, treinador, técnico.

O professor enfatiza a participagcdo dos alunos
bem dotados.

O professor enfatiza um nimero de repeticdes
para aquisi¢cdo de melhor desempenho, de acordo
com aguilo que acredita ser o melhor rendimento
dos elementos do grupo.

O professor ocupa o0 tempo da aula com
comunicagdes, que ndo estdo ligadas a aspectos
educacionails ou repete, desnecessariamente,
palavras e expressoes

7— Concepcgdo do aluno.

O auno, anda sem condigdes psicoldgicas
desgjustamento a frustracdo ou a0 sucesso, €
levado precocemente a participar de competicoes.
O professor s6 reconhece como aprendizagem a
demonstragdo de desempenho favoravel em
competicoes esportivas.

8— Concepcao da metodologia
do ensino

Atleta em potencial; objeto do
treinamento.
Modelo referenciado em

desemp enhos ideais: predominancia
de procedimentos diretivos
(iniciativa centrada no professor)

O professor emprega tarefas uniformes em sua
metodologia de ensino. Todos os aunos
executam a mesma atividade ao mesmo tempo,
em unissono.

O desempenho ideal tanto do professor quanto do
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aluno é a reproducdo do modelo esportivo
evidenciado pelos meios de comunicagdo de
massa.

O professor apresenta o contedido de forma direta
e edtritamente acabada (inicio e témino da
atividade, demonstra, determina o conteido a ser
ensinado e 0 nimero de repeticdes da atividade).
O professor ignora as sugestGes ou padrfes de
movimentos propostos pel os alunos.

O professor indica 0 numero de elementos que
participam da equipe, determina o agrupamento
dos alunos, indica o responsavel pela atividade.

O professor emprega pouca ou nenhuma
diversificagdo de procedimentos de ensino.

9 — Concepcao de atividade
fisica

Convencional,
institucionalizado.

esporte

A dvidade e reproducdo do esporte
ingtitucionalizado, fundamentos e material
idéntico a0 do esporte, estimulados pela
sociedade de consumo.

Exito e desempenho sfo associados a resultados

tangiveis (valor extrinseco).

10 — Principal critério de
avaliagdo

Modelo ideal de desempenho pré-
estabelecido, e sucesso em
competicBes;, énfase em avaliagdo
somativa

A avaiacao se faz de objetos fragmentados.

Alta ansiedade em relagéo a avaliagéo.

Enfase em avaliagdo somativa; emprego de Unica
avaliagdo apbs a instrugdo.

Avaliacdo comparada a grupos de norma.

Avaliagdo redlizada exclusivamente pelo
professor.

A reprovacd se efetua por desempenho
psicomotor insatisfatorio.

Omissdo da informagdo qualitativa do
desempenho, dirigida tanto aos alunos como ao

professor.

O principal critério de avaliacdo é o rendimento
maximo obtido em competicOes.

Assentamento de graus de desempenho.

Fonte: Ferreira (1984).

2.8. Educagéo Fisica Como Paradigma de Transfor magéo

Para um maior entendimento sobre o paradigma da transformacdo da Educacdo Fisica
escolar, temos que concordar com o Coletivo de Autores (1992), que argumenta com muita
propriedade sobre o tema, quando afirma que a Educacdo Fisica na escola deve intervir na
realidade dos estudantes estimulando-o0s a uma reflexéo critica das suas vidas.

Na concepcdo de Ferreira (1984), o modelo de transformagdo realcado em sua pesquisa
tem como caracteristica a reflex&o da realidade, convertendo a percepcdo que o ser humano tem
de sua construcdo do conhecimento e do mundo do qual faz parte. Nesta perspectiva, a Educacdo
Fisica é sempre processo, realimentado pela prética consciente dos sujeitos sobre a realidade
esportiva. Assim a realidade pode ser mudada ao passo em gue se transforma a percepcéo que o
estudante tem do seu cotidiano.

Quando a Educacdo Fisica escolar trata da possivel transformacéo, o ponto principal da
construcdo do conhecimento e do método de ensino é o estudante, ap passo em que ele é
conscientizado para ser capaz de realizar uma leitura do mundo em que ele esta inserido. Assim
devera a escola, portanto, desenvolver agcBes no sentido de construir uma Educacdo Hsica que
possibilite ao estudante uma conexdo com seu contetido de forma desmistificada, facilitando para
gue 0s mesmos tenham recursos para analisa |o criticamente.
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A Educacdo Fisica Escolar na perspectiva da transformacdo deve ser uma pratica
socidlmente desenvolvida e que permita a edificagdo coletiva do saber a partir da criacéo e
recriacdo de regras e formas alternativas de praticdlo. Desenvolve a cultura da liberdade na
expressdo de movimentos, onde 0 gesto técnico € apenas uma alusdo e ndo a unica brma de
movimento considerado "correto”. Por isso, deve ser uma ferramenta de interpretacdo, reflexdo e
comprovagdo da realidade, pois ab mesmo tempo permite a contextualizagdo e o entendimento
sobre sua pratica, construindo, dessa forma, o saber social da Educacdo Fisica.

A Educacéo Fisica, aliadaa perspectiva da transformacao, agrega em sua prética cotidiana
0 esporte com caracteristicas de mudancas das regras institucionalizadas, ateragdes em locais de
préticas e materiais adaptados as habilidades, capacidades e possibilidades dos estudantes — neste
panorama o esporte prevalece com o carédter ludico, a naturalidade dos movimentos e a liberdade
de acdo. Esta perspectiva tem como ponto-chave desenvolver a consciéncia integral do estudante
por meio do componente curricular Educacdo Fisica e ingtiga-loa pensar o mundo que o cerca.

Quando se imagina o esporte na escola, ligamos diretamente na Educagdo Fisica. Este
componente curricular tem-se amparado na prética esportiva como forma de legitimar-se nos
curriculos escolares. O esporte praticado no meio escolar serve, principamente, como forma de
socializag8o, mas ndo é desfrutado em toda sua potencialidade transformadora.

Ferreira (1984) prossegue argumentando que o estudante € o centro do processo de
ensino/aprendizagem, ele é o motivo da educagdo, é 0 ponto que se dirige a construgdo do
conhecimento, € o gerador de toda controvérsia relativa a transformacdo. Deste jeito predominam
o discernimento e a critica, transportando o estudante a tomar conhecimento da responsabilidade
pessoal que tem pelo préprio comportamento e pela sua agdo na sua marcha educativa.

A avaliagcdo na perspectiva transformadora é formativa, processual e esta comungada com
o principio da continuidade da atividade fisica que podemos chamar de estilo de vida onde o
movimento corpora faca parte do cotidiano do estudante que, para Ferreira (1984), é conhecido
como estilo permanente. A avaliacdo neste parametro estabelece um retroalimentacdo
professor/estudante e estudante/professor, sempre ra busca da auto- avaliac8o e da autocritica
com informagdes qualitativas, sempre na busca da autorealizagéo.

Quadro 2 - Matriz Analitica
Distribuicéo de indicador es segundo o modelo de transformacgéo na Educacgao Fisica -
MODEL O DE TRANSFORMACAO

Variavel Refer éncias Indicador esObservaveis
1 — Foco do sistema Educando Os principais contetidos em atividades esportivas e movimentos
deensino corporais (danga, ginéstica, folclore) so expressies e arte.

Emprega o esporte com regras, materiais e locais adaptados as
habilidades dos estudantes

2 — Objetivo do | Promover o desenvolvimento | Utilizao jogo como procedimento de ensino, meio de expressao
ensino da Educagdo | integra da persondidade do | individua egrupal.

Fisica aluno por meio e para a| Vaorizaaelaboracdo pelos proprios alunos, das regras que iréo
Educacdo Fisica orientar o jogo.

Objetiva 0 desempenho 6timo, individual, do auno em
atividades competitivas, ressalta aimportancia do envolvimento
de todos os participantes para alcangar um objetivo comum.
Conscientiza 0 aluno durante a prética da atividade com vista a

participagdo ativa do aluno.
3 — Principa fonte | Conhecimento funcional da| Adequacdo das atividades fisicas a fase de desenvolvimento do
de informagdes natureza do homem e da| educando.
sociedade Observagdo dos diferentes niveis de habilidades de entrada dos

alunos no processo de ensino aprendizagem.
Plangjamento de atividades, levando em consideragdo o
principio de dosagem do esforco, evitando 0 excesso, ajustando
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as atividades as possibilidades morfolégicas e funcionais dos
alunos.

4 — Principal fonte
de normas

Os interesses, necessidades e

O auno expressa sua opinido/ preferéncia em relagcéo as
atividades sugeridas. O auno se compromete a completar as
atividades que ele e/ou 0 grupo participou. O aluno sugere e
discute com o grupo modificagdes da atividade durante o
desenvolvimento da mesma, se esta ndo atende aos seus
interesses/necessidades/motivagdes. O auno, bem como o
grupo, participado processo de escolha das atividades que seréo
desenvolvidas. A disciplina é intrinseca; o aluno participa da
elaboracdo das normas disciplinares que serdo desenvolvidas.

5- A principa fonte
de sangdo

A disciplina é intrinseca; 0 aluno participa da elaboragéo das
normas disciplinares que iro orientar o ensino.

O aluno se compromete a seguir as normas estabelecidas pelo
consenso do grupo. Vaoriza a reflexdo e o questionamento
pelos adunos de normas de conduta e procedimentos
estabelecidos.

6 — Concepgdo de
professor

motivacBes do educando

Nivel de atragdo pelo
movimento

Orientador, facilitador,
aconsel hador

O auno é informado pelo professor ou pelos companheiros

acerca de suas habilidades e possibilidades dos outros alunos. O
ciclo docente favorece a igual dade de oportunidade de sucesso a
todos os alunos, adaptando as atividades aos diferentes niveis de
habilidades e aspiragdes.O aluno é informado pelo professor e
pelos outros companheiros acerca de suas caracteristicas
emocionais e sociais, bem como das caracteristicas dos outros
aunos. O professor encorgja a participagdo dos alunos que

apresentam desempenho “modesto” facilitando o agrupamento
por nivel de habilidade ou esclarecendo sobre a melhor maneira
deredlizar a atividade.

7 — Concepgdo do
auno

Centro do processo ensino-
aprendizagem;  objeto  do
processo educativo

O professor propde dindmicas que favorecem tanto o
crescimento pessoal como o crescimento social do aluno.

O professor emprega procedimentos que facilitam a
transferéncia da aprendizagem para outras atividades e/ou para
avidado aluno.

O professor preocupase em desenvolver objetivos integrados
nos aspectos de dominio psicomotor, cognitivo e psicossocial.

O aluno apresenta participacdo ativa no processo de deciséo,
deliberando quanto a elaboragdo dos objetivos do ensino e
procedimentos de avaliac&o.

O aluno reconhece aceita ou recusa tanto as dificuldades do
contexto que cerca a atividade desenvolvida, como suas
limitacBes de acdo nesse contexto.

8 - Concepcéo de
metodologia de
ensino.

Predominéancia de
procedimentos indiretos de
ensino (iniciativa centrada no
aluno)

O professor propde desafio aos alunos para elaborar e
solucionar problemas que objetivam respostas multiplas.

O professor utiliza procedimentos diversificados de ensino,
estabelecendo diferentes niveis de desempenho nas habilidades,
com vista a motivar o nivel de aspiragdo nos aunos. O
professor apresenta reforcos individuais e gerais. O professor
aceita e/ou emprega as sugestdes ou padrdo de movimentos
propostos pelos alunos.

O auno inicia e termina a atividade, determina o mimero de
repeticdes de acordo com sua capacidade.

9 — Concepgdo de
atividade fisica

Inventada, modificada, sistema
natural de movimento; gjustada
as possibilidades e interesses
do educando.

A aividade emprega material adaptado aos interesses e
possibilidades dos alunos.

Se o interesse do aluno em realizar a atividade cai, o professor o
estimula arealiz&lade maneiradiferente.

O auno ou o professor estimula o auno a propor novas formas
de redlizagdo de atividade (atividades com objetivos de
producdo divergente).

O aduno executa a quantidade de atividade que for capaz,
buscando sempre desempenhar-se melhor do que na atividade
anterior.

10 — O principal

Especifico do auno;

O rendimento € sempre comparado ao desempenho anterior do
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critério
avaliacéo.

de

individualizada; énfase em
avaliacdo formetiva.

proprio individuo (objetiva o rendimento 6timo).

Na avaliacdo prevalece o fornecimento de informagdes acerca
do desempenho e como corrigi-lo paralelamente.

Enfase em avaliagBes formativas, avaliacdio dos objetivos
intermediérios da instrugdo.

A avaiagdo ndo se preocupa em fornecer julgamento, fornece
informagBes qualitativas quanto o dominio ou ndo dos
objetivos.

Enfase em autoavaiacio (estimula o aluno a comparar seu
desempenho com o objetivo).

Ansiedade baixa em relagdo a avaiacao.

O aduno participa do processo de avaliagdo emitindo
julgamentos sobre a qualidade de seu desempenho e sobre a
qualidade do programa.

Fonte: Ferreira (1984).
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3. O CURRICULO NO ENSINO TECNICO INTEGRADO

O grande desafio é tornar 0 ensino profissionalizante inteiro, integral e que complemente
entre s ensino médio e ensino técnico. A inclusdo dos contelidos deve estar em sintonia na
unicidade dos cursos, pois 0 saber ndo se dissocia, existe uma convergénciado ensino médio para
0 ensino técnico, huma constante movimentacdo do saber.

As organizagOes dos componentes curriculares devem superar a cultura separatista entre
ensino neédio e ensino técnico, contexto que fica claro quanto a independéncia do ensino médio
com relacdo ao ensino técnico, ndo havendo assim uma complementaridade.

Acredita-se, assm como o Documento Base do MEC/SETEC (2007), que a politecnia
sgja uma saida viavel para aimplantacéo do curriculo integrado, pois a mesma gjuda ao estudante
no dominio das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno.

Entende-se que o curriculo integrado como uma intencdo pedagdgica e sua adequacdo a
estrutura ingtitucional relaciona dinamicamente trabalho e ensino, prética e teoria, ensino e
comunidade. As comparacfes entre trabalho e ensino, entre os problemas e suas possiveis
solucdes devem sempre levar em conta as caracteristicas socioculturais do meio em que este
processo se desenvolve. O curriculo integrado € uma opgdo educativa que permite: uma efetiva
integracdo entre ensino e prética profissional; permite a integracdo entre pratica e teoria e 0
imediato teste da pratica; aintegracdo ensino-trabal ho-comunidade; aintegracéo professor—aluno;
a adaptacdo aos padrdes culturais proprios de uma determinada estrutura social.

A proposta de curriculo integrado € a que nos parece mais apropriada para atender a
necessidade de integrar ensino e trabalho na formagéo de pessoal de niveis médio e técnico pelas
instituicdes de educacdo tecnol 6gica em suas diversas categorias.

Assim, como chamamos atencéo no curriculo conteudista para a possibilidade do perigo
em reproduzir assuntos em forma de conhecimentos esvaziados e esgotado, 0 mesmo pode
ocorrer com acomposicéo do curriculo integrado.

Nestes, a composicdo das unidades ensino-aprendizagem devem estar interligadas, de
forma a estabelecer entre os vérios componentes curriculares e seus contelidos uma relacéo de
dependéncia e complementaridade que se efetiva no grau em que O processo de ensino-
aprendizagem avanca.

Para o Coletivo de Autores (1992), num curriculo centrado na constatagéo, interpretacéo,
compreensdo e explicacdo das atividades profissionais o conteldo pedagdgico fica limitado a
explicacdo das técnicas e a0 desenvolvimento de habilidades, e tém como meta 0 exercicio e 0
dominio por parte dos estudantes. O mesmo Coletivo de Autores (1992) argumenta que 0 ensino
sistematizado pela logica pedagdgica e forma trata de uma pedagogia néo-critica e um
conhecimento técnico. Trata de um curriculo conservador porque a natureza da reflexdo
pedagdgica ndo se formula com as relagdes sociais e disfarca os conflitos.

Mais adiante 0 mesmo Coletivo de Autores contra-argumenta dizendo que:

[...] N&o se quer dizer com isso que os curriculos das escolas técnicas pela sua
natureza profissionalizante, tenham que ser necessariamente conservadores. Sem
divida poderiam ampliar a reflexdo pedagdgica desenvolvendo nos alunos uma
I6gica dialética, mesmo com énfase no conhecimento técnico, desde que
historicizado, ou seja, retragcado desde sua génese.
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O curriculo capaz de dar conta de uma reflexfo pedagdgica ampliada e
comprometida com o0s interesses das camadas populares tem como eixo a
constatagdo, a interpretacdo, a compreensdo e a explicacdo da realidade socia
complexa e contraditéria. 1sso vai exigir uma organizagdo curricular em outros
moldes, de forma a desenvolver uma outra l4gica sobre a realidade, a I6gica
dialética, com a qual o aluno sgja capaz de fazer uma outra leitura. Nesta outra
forma de organizacdo curricular se questiona o objeto de cada disciplina ou
matéria curricular e coloca-se em destaque a funcdo socia de cada uma delas no
curriculo/ Busca Situar a sua contribuicdo particular para explicacéo da realidade
socid e natura no nivel do pensamento/reflexdo do aluno. 1sso porque o
conhecimento matemdtico, geografico, artistico, histérico, linguistico, biolégico
ou corpora expressa particularmente uma determinada dimensdo da "redlidade”
e ndo asuatotalidade.(p.28)
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4. CURRICULO E EDUCACAO FiSICA

Em relacéo aos contelidos curriculares da Educacdo Bésica, o artigo 27 da Lei n° 9.3%4,
de 20 de dezembro de 1996, a LDB, estabelece a orientacdo para 0 mundo trabalho como
elemento importante para formac&o dos estudantes de ensino médio, entendendo que o mundo do
trabalho ndo seja apenas a formacdo especifica da méo-de-obra. Existem outros elementos do
cotidiano do trabalhador e trabalho que merecem atencdo especial pela composi¢cao dos
contetidos da formagao técnica. O conhecimento sobre &s leis trabalhistas, relacbes do mundo do
trabalho, os deveres das profissdes e a cidadania devem estar presente na composi¢ao curricular.
Considera a condicdo de escolaridade como fator a ser levado em conta quando na forma da
estruturacurricular.

Para 0 PCNEM (1999) o esporte no espaco escolar tem dimensdes muito amplas, age,
ocupa e influencia a praxis do cotidiano escolar das aulas de Educacéo Fisica o esporte vem de
forma institucionalizada culturalmente a ponto de deixar a Educacéo Fisica escolar refém das
regras e de suas préticas culturamente estabelecidas. Com influéncia, a Educacdo Fisica
deixa de criar 0 esporte da escola com regras proprias e normas estabelecidas culturalmente no
ambiente escolar.

[...] A influéncia do esporte no sistema escolar € de tal magnitude que
temos ndo o esporte da escola, mas sSim 0 esporte na escola. 1sso indica a
subordinacdo da Educacdo Fisica aos codigos/sentido da instituicdo esportiva:
esporte olimpico, sistema desportivo nacional e internacional.

Esses codigos podem ser resumidos em: principios de rendimento
atlético/desportivo, comparacdo de rendimento, competicdo, regulamentacdo
rigida, sucesso no esporte como sindnimo de vitéria, racionalizacéo de meios e
técnicasetc.

Essa espécie de atividade determina relagdes entre professor e aluno que
passam a ser: professor-treinador e aluno-atleta. Esse posicionamento, presente

em grande parte das escolas brasileiras, € fruto da pedagogia tecnicista muito
difundida no Brasil na década de 70. Vérios autores tém abordado essa

temética, coincidindo suas opinides na necessidade de superagdo. (p.33)

Kuenzer, em trabalho realizado em 2002, manifesta-se sobre a forma como a Educacéo
Fisica devera se desenvolver na escola:

[...] “A Educagcdo Fisica se desenvolverd na escola por meio de uma
programacdo de atividades fisicas que possam garantir aos educandos a
percepcdo integral do seu corpo, a importancia do movimento para sua salde
fisica, intelectual e emocional, bem como a compreensdo critica dos problemas

que limitam seu bem-estar e a qualidack de vida das pessoas’ (p.122).

Conforme Kuenzer (2002), vae ressdtar a definicdo de Educacdo Fisica como
componente curricular, pois a mesma enfoca 0 corpo humano na perspectiva da cultura corporal.

[...] “Podemos entender a Educacdo Fisica como componente curricular que se
organiza tendo como referéncia o corpo de cada educando. Agregamse aqui
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préticas e reflexdes que objetivam o desenvolvimento da chamada cultura
corporal como elemento basico da educagdo integral do cidaddo” (p.120).

De acordo com Coletivo de Autores (1992), os componentes curriculares representam
uma dinémica do saber escolar que se organiza em sua estrutura.

[...] “No conceito de dindmica curricular, portanto, o trato com o conhecimento
corresponderia & necessidade de criar as condigBes para que se déem a
assimilagdo e a transmissdo do saber escolar. Trata-se de uma dirego cientifica
do conhecimento universal como saber escolar que orienta a sai selegdo, bem
ComMo a sua organizacdo e sistematizacdo | 6gica e metodol bgica.

Esse trato ndo se viabiliza no vazio, estéd diretamente vinculado a uma
organizacdo escolar. A organizagdo do tempo e espago necessario para
aprender” (p.30).

Para 0 Coletivo de Autores (1992), a expectativada Educacao Fisica € de compreensao da
cultura corporal e da sociedade naqual o corpo estainserido.

[...] “A expectativa da Educacdo Fisica escolar, que tem como objeto a reflexéo
sobre a cultura corporal, contribui para a afirmacdo dos interesses de classe das
comadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexéo pedagdgica
sobre valores como solidariedade substituindo individualismo, cooperacdo
confrontando a disputa, distribuicdo em confronto com apropriacdo, sobretudo
enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos a emancipacdo negando a
dominacéo e submissdo do homem pelo homem” (p.40).

No documento do Brasil MEC/Secretaria de Educagdo Basica (2008), o curriculo esta
centrado na valorizac8o socia dos direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum, a
ordem democrética, a familia, a solidariedade, a toleréncia so alguns quesitos relevantes que o
documento traz como parametro.

[...] No contexto dos ordenamentos legais, ndo podemos deixar de tratar das
especificidades do ensino médio definidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (Resolugdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998). Esse
documento aponta 0s seguintes principios:

Art. 2°. A organizag&o curricular de cada escola sera orientada pelos valores
apresentados na Lei 9.394/96, a saber:

| - os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica;

I'l - os que fortalegcam os vinculos de familia, os lacos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca.(p.215)

[...]JArt. 3°. Para observancia dos valores mencionados no artigo anterior, a
prética administrativa e pedagdgica dos sistemas de ensino e de suas escolas, as
formas de convivéncia no ambiente escolar, 0s mecanismos de formulacdo e
implementacdo de politica educacional, os critérios de alocacéo de recursos, a
organizacdo do curriculo e das situacbes de ensino-aprendizagem e os
procedimentos de avaliacdo deverdo ser coerentes com principios estéticos,
politicos e éticos, abrangendo:

| - a Estética da Sensbilidade, que deverd substituir a da repeticdo e
padronizacdo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
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pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de identidades
capazes de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto e o imprevisivel,
acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a ddlicadeza, a
sutileza, as formas |Udicas e aegdricas de conhecer o mundo e fazer do lazer,
da sexualidade e daimaginacdo um exercicio de liberdade responsével.

Il - a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento
dos direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a
constituicdode i dentidades que busquem e pratiquem a igualdade no acesso aos
bens sociais e culturais, 0 respeito a0 bem comum, 0 protagonismo e a
responsabilidade no ambito publico e privado, o combate a todas as formas
discriminatdrias e o respeito aos principios do Estado de Direito na forma do
sistema federativo e do regime democrético e republicano.

Il - a Etica da Identidade, buscando superar dicotomias entre o mundo da
mora e 0 mundo da matéria, o publico e o privado, para condtituir identidades
sensiveis e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um
humanismo contemporéaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da
identidade do outro e pelaincorporacdo da solidariedade, da responsabilidade e
da reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, socidl,
civil e pessoal.(p.215-216)

4.1. Par&metros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM ) e a Educacdo
Fisica

A Educacdo Fisica no espaco escolar deve estar atenta para as competéncias a serem
desenvolvidas nos estudantes no sentido de compreender e usar a linguagem corporal dando a
devida importancia para suas vidas, integradora social e formadora da identidade; identificar em
seu grupo as manifestagdes corporais de movimento como originarias de necessidades cotidianas
de um grupo socia; considerar necessario a transformacdo do uso corporal em funcdo das
necessidades cinestésicas, admitir a linguagem corporal como meio de agdo que interage
socialmente, respeitando os limites de desempenho e as alternativas de adaptacéo para diferentes
individuos, tornando a Educagéo Fisica necessaria no processo de ensino aprendizagem.

A Educacdo Fisica presente no ensino médio usualmente reproduz os programas do
ensino fundamental, cujos fundamentos de alguns esportes e a execucdo dos gestos técnicos
esportivos s3o tidos como o contetido a serem seguidos. E como se a Educacio Fisica se limitasse
a eses fundamentos. Entendemos que a pratica de fundamentos esportivos ndo devam ser
desprezadas no espaco escolar, mas, sim, dar um novo sentido. No universo da Educagéo Fisica
existe uma variedade muito grande de aprendizagens que podem ser conquistadas pelos
estudantes, estas variagoes e possibilidades apontam para os estudantes a diregdo para a formacéo
humana.

A Educacdo Fisica no ensino médio tem suas caracteristicas proprias, que devem
considerar as fases vivenciadas pelos estudantes, as novas propostas de educacdo e, sobretudo, a
nova feicdo que se desgja para 0 componente curricular Educacdo Fisica na fase final da
formacdo basica dos jovens é a de que a comunicacdo humana por meio das linguagens verbal
que trata do mundo da comunicacdo oral e a linguagem ndo-verbal que trata dos
gestos,movimentos e expressdes corporais.

O componente curricular Educacdo Fisica proporciona aos estudantes, de forma clara, a
percepcao da linguagem corporal no sentido de promover a interacdo social com as demais
pessoas.
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A linguagem corpora € classificada em jogos, esportes, dangas, ginasticas e lutas.
(existem outras classificagdes — como as utilizadas nos Parémetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (1998), que, aém dessas, contemplam o conhecimento sobre o préprio
corpo como categoria especifica). Essas praticas apresentam especificidades préprias, que foram
organizadas e construidas ao longo da histéria, de maneiras diferenciadas. Nas aulas de Educagéo
Figca, portanto, seria interessante oferecer condi¢des para que os estudantes compreendam as
diferencas e semelhancas entre as diversas categorias de préticas corporais. Uma atitude positiva
€ estimular o estudante a estabelecer comparacfes entre as lutas e 0s esportes, a danca e as
ginasticas, a linguagem corporal como integradora social e formadora de identidade —
performance corpora e identidades juvenis, possibilidades de vivéncia critica e emancipada do
lazer; mitos e verdades sobre os corpos masculino e feminino na sociedade atual; exercicio fisico
e salude; o corpo e a expressdo artistica e cultural; o corpo no mundo dos simbolos e como
producdo da cultura; préticas corporais e autonomia; condicionamentos e esforcos fisicos; 0s
jogos e as brincadeiras.

Seguindo as competéncias para a area de Educacdo Fisica, € necess&rio que o estudante
compreenda e use a linguagem corporal como relevante para a propria vida, integradora socia e
formadora da identidade.

Para os PCNEM (1999), a Educacdo Fisica como componente integrante da estrutura
curricular da escola deve fazer uso da cultura corporal no sentido de formar o cidaddo para
transformar a cultura e estabelecer novos meios de convivio com os elementos culturais. O
estudante deve estabelecer 0 novo sentido para as aulas de Educacdo Fisica no contexto de suas
vidas.

[...] Atuamente entende-se que a Educacdo Fisica como disciplina escolar, deve
tratar da cultura corporal, em sentido amplo: sua finalidade é introduzir e
integrar o aluno a essa esfera, formando o cidaddo que vai produzir, reproduzir e
também transformar essa cultura. Para tanto, o aluno devera deter o instrumental
necessario para usufruir de jogos, esportes, dangas, lutas e ginasticas em
beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida.
No ensino médio, frequentemente as aulas de Educacéo Fisic a costumam repetir
os programas do ensino fundamental, resumindo-se as préticas dos fundamentos
de alguns esportes e a execucdo dos gestos técnicos esportivos. E como se a
Educacéo Fisica se restringisse a isto. Nap se trata evidentemente de desprezar
tals préticas no contexto escolar mas, sim, de ressignificalas. Ha uma variedade
enorme de aprendizagens a serem conguistadas, bem como propostas de reflexéo
sobre as diferentes formas de atuacdo do professor ha condugdo do ensino, tendo
em vista uma formagéo de acordo com as novas proposi¢oes para a Educacdo
Fisicano ensino médio. (p139)

Para s PCNEM (1999), o componente curricular Educacéo Fisica devera proporcionar
aos estudantes ambientes favoréveis a sistematizacdo e a autonomia de forma articulada as
experiéncias comuns e possibilitar a compreensdo da linguagem corporal com interatividade
socia com os outros. As linguagens como meio de expressao, informagdo e comunicacdo devem
estar presentes nas aulas de Educacéo Fisicas.

[..] Esta dimensdo cognitiva (critica) far-se-4 sempre sobre esse substrato

corporal, mas S0 é possivel com o recurso da lingua. Por isso, embora ndo Unico,
a palavra é instrumento importante para o professor de Educacdo Fisica A
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linguagem verba deve auxiliar o aluno a compreender o seu sentir corpora e
seu relacionar-se com 0s outros e com as indtituigdes sociais de praticas
corporais (p.149)

Quanto & autonomia, os PCNEM (1999) estabelecem que o professor ofereca condicdes
necess&rias ao desenvolvimento da autogestdo dos estudantes perante os problemas que a vida
lhes impbe, o professor facilita, estimula e lanca desafios no sentido de estabelecer um
aprendizado autdbnomo.

[...] A autonomia dos aunos pode ser estimulada quando o professor |hes oferece
possibilidade de escolherem os times, definirem os agrupamentos, distribuilos
pelo espaco, participarem da construcéo e adequacdo de materiais, da elaboracéo e
modificacdo das regras etc. Inclui-se ainda o espaco para discussdo das melhores
taticas, técnicas e estratégias. Em outras palavras, a autonomia é facilitada quando
se estimula o auno a participar das discussies e reflexdes em aula

Uma estratégia interessante para desenvolver ou reforgar a autonomia é atribuir
responsabilidades aos alunos no plangjamento, implementacéo e avaliacdo de um
campeonato, gincana ou festival, cujo regulamento, regras, formas de premiagdo
sgjam definidos pelos jovens, que também podem responsabilizar-se pela
arbitragem, por providenciar e organizar 0 espaco e os materiais. O professor deve
estar disponivel para auxiliar os alunos, indicar leituras ou providenciar o suporte
para que as atividades adquiram, de fato, significado contextual. (p.162)

Na concepcdo de Lopes (2002), nos PCNEM (1999) a educagdo esté associada ao ponto
de vista do cidadéo eficiente para 0 mundo da producdo de mercado produtivo, especificamente
econdmico, em detrimento da formagédo cultural mais ampla, devendo a educagéo ser realmente
para a vida e ndo para vida na |6gica mercadol 6gica. Devemos interpretar com clareza na praxis o
trabalho, a cidadania, vida pessoal, cotidiano e convivéncia.

[.]

Nos parametros, uma afirmativa consagrada no campo educaciona — “educar €
paraavida’

—, relacionada em seu contexto de producdo a uma gama de sentidos
progressivistas, € apropriada e refocalizada Como pretendo demonstrar pela
andlise do conceito de contextualizagdo, a educagdo para a vida nos PCNEM
associa-se a principios dos eficientistas. a vida assume uma dimenséo
especialmente produtiva do ponto de vista econdmico, em detrimento de sua
dimensdo cultural mais ampla.(p.390).

Ha trés interpretaces para 0 contexto nas diretrizes curriculares para 0 ensino
meédio (Brasil, 1999, v. 1): a) trabalho; b) cidadania e c) vida pessoal, cotidiana
e convivéncia.(p390-391)

L opes (2002) prossegue argumentando quanto ao reconhecimento dos saberes prévios dos
estudantes. Assim o termo contextualizar fica mais adequado quando reconhecemos os estudantes
como sujeito ativo e que interage como os conhecimentos a partir dos seus conhecimentos
prévios.

[..] A aprendizagem situada (contextualizada) é associada, nos PCNEM, a
preocupacado em retirar o aluno da condicao de espectador passivo, em produzir
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uma aprendizagem significativa e em desenvolver o conhecimento esponténeo
em diregdo ao conhecimento abstrato. A contextualizagdo nesses momentos
aproxima-se mais da valorizacdo dos saberes prévios dos aunos. Nesse caso,
contextualizar €, sobretudo, ndo entender o aluno como tabula rasa (Brasil,
1999, v. 1 a4).(p.391-392)

4.2. Avaliacdo da Educacdo Fisicano PCNEM eENEM

Para & PCNEM (1999), a Educacdo Fisica escolar com a metodologia tradicional ou
esportivista, as tendéncias da avaliacdo enfatizam a medicdo, o desempenho das capacidades
fisicas, as habilidades motoras e, em alguns casos, 0 uso das medidas artropométricas. Estes
instrumentos sdo usados com o objetivo de medir e atribuir uma nota — pratica ainda recorrente
na Educacdo Fisica escolar, que limita o desenvolvimento e as possibilidades de novos
conhecimentos motores nos estudantes. A partir da década de 70 o modelo tradiciona de
avaliagdo em Educacdo Fisica comecou a ser criticado e estudado como perspectiva de
mudanca.

[...] A perspectiva tradiciona de avaliacéo, que infelizmente ainda frequenta a
Vvisdo e a prética de muitos professores de Educacdo Fisica cometeu uma série
de equivocos ao considerar que avdiar é aplicar testes em prazos determinados;
restringe-se a estimar 0 dominio motor; é uma atividade que se realiza somente
no fina de um prazo; significa atribuir uma nota ou um conceito; épunir;
sobrepde-se a ensinar; exige medicdo e quantificacdo; constitui-se em mero
cumprimento de uma exigéncia burocrética (uma idéia infdizmente
costumeira). .(p.165)

Segundo os PCNEM (1999), a avaliagdo é um processo que esta em consonancia com a
pedagogia estabel ecida pela escola, pela intencionalidade, pela filosofia da escola, pela politica e
a cultura. O sentido da avaliacdo € o fator determinante do método de avaliacdo e dos
instrumentos a serem aplicados para coletar as informagdes de aprendizagem.

[...] O problema ndo esté na escolha dos instrumentos e Sim na concepgao que
sustenta a utilizacdo destes. Pode-se utilizar provas tedricas, trabahos,
seminarios, gravacdo em videoteipe para avaliar habilidades e atitudes,
observagOes sisteméticas, fichas e, inclusive, testes de capacidades fisicas. O
problema ndo reside no modo de coletar as informagfes e sim no sentido da
avaliacdo, que deve exercer-se como um continuo diagndstico das situactes de
ensno e de aprendizagem, Util para todos os envolvidos no processo
pedagdgico. (p.168)

Segundo a Matriz de Referéncia do ENEM (2009) documento que estabelece regras para
avaliacéo dos estudantes do ensino médio, estabelece objetivos e contelidos dos quais se espera
que os estudantes apreendam no Ensino Médio. Ela indica como os temas devem ser trabalhados
e as habilidades consideradas essenciais aos estudantes que concluem esse nivel de ensino.

A lista de propdsito dos conhecimentos apresentados na matriz da a entender que a o0s
mesmos devam fazer parte do ro de saberes a serem aprendidos na escola de Ensino Médio.
Edabelecida a Matriz de Referéncia, que a partir da edicdo do ENEM de 2010, os
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conhecimentos, devem expressar integragdo crescente entre as areas, adequando-se a perspectiva
interdisciplinar das competéncias e habilidades adotadas na matriz de referéncia correspondente.

ParaaMatriz de Referéncia do ENEM (2009) as competéncias da quais a Educacéo Fisica
devem tratar sdo:

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corpord como
relevante para a prépriavida, integradora socid e formadora daidentidade.

H9 - Reconhecer as manifestacfes corporais de movimento como originérias
de necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de habitos corporais em
funcdo das necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacdo social,
considerando os limites de desempenho e as aternativas de adaptacdo para
diferentes individuos.

Estudo das préticas corporais: a linguagem corporal como integradora socia e
formadora de identidade - performance corporal e identidades juvenis,
possibilidades de vivéncia critica e emancipada do lazer; mitos e verdades
sobre os corpos masculino e feminino na sociedade atual; exercicio fisico e
salde; o corpo e a expressao artigtica e cultural; o corpo no mundo dos
simbolos e como produgdo da cultura; préticas corporais e autonomia;
condicionamentos e esforgos fisicos, o esporte;. a danca; as lutas, 0s jogos; as
brincadeiras.
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5. ASDIRETRIZES CURRICULARES DA EAFSI/BA

Debates envolvendo questdes referentes aos projetos politicos pedagogicos sao frequentes
nos sistemas educacionais em geral. A obrigatoriedade desses projetos ficou mais clara a partir da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciond (LDB 9394/96), porém isso ndo quer dizer
que antes dessa lei os projetos pedagdgicos fossem inexistentes ou pudessem ser dispensados,
pois um sistema educacional ndo pode ser considerado sério se ndo for orientado por um projeto
de educagdo. O que acontecia era que a formulagdo dos projetos ndo se fazia com a participacéo
de componentes envolvidos no ato educativo, com a abertura democrética e a L DB proporcionou
autonomia a toda a comunidade levando os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem a se
envolverem com mais sentido na construcao do projeto politico-pedagégico da escola.

A escola, como espaco educativo estdencarregada de construir um Rojeto Pedagdgico
Institucional (PPI) cujos preceitos da educacdo de qualidade estgjam sempre presentes A
construgdo do projeto pedagogico se faz, entdo, vivenciando, e isso se da pelo didlogo, pelo faar
das aspiracOes e préticas rel ativas ao ensino-aprendizagem e ao fazer pedagogico global.

Em andlise dos documentos de PPl e do Plano de Desenvolvimento Instituciona (PDI),
percebe-se que 0s mesmos trazem em seu contedo esclarecimentos sobre a importancia de néo
chegar a um plano pedagogico acabado, mas € o plangjar a organizagdo e articulagdo dos
professores e estudantes para as atividades de ensino-gprendizagem onde o PPl é instrumento
estratégico basico do processo de ensino aprendizagem. E preciso dar muita atencdo a forma de
como conduzi-1o. O procedimento essencia € a participacéo de todos os envolvidos no trabalho
escolar, em iguadade, na condicdo de parceiros, interagindo desde a decisdo, passando pela
operacionalizacdo até a avaliagdo do que se propde, realiza e aprende.

O rendimento dos espacos-tempos da escola (série, carga horaria, ano letivo, disposicéo
de horarios e das disciplinas no todo do curriculo) deve ocupar a discussdo permanente e
recorrente dos educadores para gue 0S Processos organizativos-operativos escolares sgam
democratizados, abertos e criativos. E preciso desconfiar de que o modelo de escola que se tem
pode ndo ser suficiente para a tarefa educativa que se precisa realizar. Pensar a funcéo e
identidade de cada série ou grupo delas, conceituar curriculo sdo tarefas de construgdo do projeto
pedagdgico.

No processo de ensino-aprendizagem faz se necessario a compreensdo das possibilidades
efetivas que os estudantes tém de perceber a proposta global da escola, porque dela participam,
de modo a situar-se em cada etapa de sua aprendizagem, visualizando-a em continuidade. E aos
pais, como interlocutores, que possibilidades |he sdo propostas para o entendimento e
acompanhamento participativo no fazer escolar e na educagéo de seus filhos.

Enfim, os pressupostos e instrumentos tedrico- metodol 6gicos de como construir 0 projeto
pedagdgico ingtitucional da escola geram-se no coletivo escolar pelo processo de discussdo que
cada escola programa no seu ritmo e tempo proéprios e na dimensdo das vontades dos coletivos
nela atuantes. Construir um projeto pedagogico da escola € manté la em constante estado de
reflexdo e agdo, numa esclarecida recor réncia as questoes relevantes do interesse comum € um
desafio que a escola enfrenta.

A construcao do projeto pedagdgico da escola ndo € um ponto ultimo (final) no processo
organizacional da educagdo, sendo pontos de partida sempre em movimento, discutidos e
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ampliados em sintonia com o mundo buscando novos significados para 0 processo de ensino-
aprendizagem

Assim, dentro do PPl aparece o curriculo escolar que representa o caminho no qual a
Instituicdo determina o caminho a ser percorrido, este abrange e envolve de forma dindmica os
aspectos existenciais e as situagdes circunstanciais da vida escolar e social do educando.

O plangjamento curricular € um processo de tomada de decisdes que esta embasado nos
objetivos da escola, bem como dos cursos oferecidos, espeitando o elenco de componentes
curriculares e contelidos que sdo considerados relevantes pela equipe docente da Instituicao,
amparado pelos aspectos legais, como a LDB/96.

Na definicdo das diretrizes curriculares estdo implicitos e explicitos os conhecimentos
significativos para a vida do educando, que promovem o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, fornecendo principios e diretivas que possam ser Uteis a sua vida futura. Para
tanto, fazse necess&rio a definicdo dos objetivos a longo, médio e curto prazo, que serdo
alcancados, através de agbes que tornem vidvels o desenvolvimento de algumas préticas
educativas, que atenda aos quatro pilares da educacéo, que contemplam o aprender a ser, a fazer,
aconviver e aconhecer.

Nesta perspectiva, a EAFS/BA tem buscado reestruturar o trabalho pedagdgico de modo
a contemplar a construgdo do conhecimento, tendo como referéncia a participagcéo coletiva e
integrada de modo a atender a vocagdo agropecuériaregional.

DESENHO CURRICULAR DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS HABILITACAO

EM ZOOTECNIA

14 24 3 C/H
Componentes Curriculares SERIE | SERIE | SERIE | GERAL
CH CH C/H

L ingua Portuguesa 80 80 80 240
Lingua Estrangeira Moderna 80 80 160
Literatura 80 80 80 240
Educacdo Fisica 80 80 80 240
Artes 40 40
Informética 80 80
Geografia 80 80 160
Historia 80 80 160
Filosofia 40 40
Fisica 80 80 160
Quimica 80 80 160
Biologia 80 80 160
Matemética 120 120 120 360
Redacdo 40 40
NocoOes de Geometria 40 40
Introducao a Agricultura 120 120
Introducdo a Zootecnia 120 120
Cooperativismo 80 80
Producéo de n&o- Ruminantes | 120 120
Producéo de ndo-Ruminantes 11 120 120
Agroindustria 80 80
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Desenho e Topografia 80 80
Mecanizacado Agricola 80 80
Alimentacdo e Nutricdo Animal 80 80
Plantas Forrageiras e Pastagem 80 80
Gestao Ambiental Aplicada as Ciéncias Agrarias 80 80
Producéo de Ruminantes | 120 120
Producdo de Ruminantes| 120 120
Extensfo Rura 80 80
Administragdo e Economia Rural 80 80
Construgoes e Instalagoes Rurais 80 80
Irrigacéo e Drenagem 80 80
Estagio Supervisionado 150
TOTAL PARCIAL | 1200 [ 1480 [ 1350 | 4030
TOTAL GERAL | 4030

Quadro 3 - Desenho curricular do curso Tecnico Integrado em Zootecnia da EAFSI/BA

(IF/Baiano)

Quantidades de Componentes Curriculares por Série:

12 S&ie 15 componentes
28 S&rie: 17 componentes
3 Série: 14 componentes

HABILITACAO EM AGROPECUARIA

12 2a 32 C/H
Componentes Curriculares SERIE | SERIE | SERIE | GERAL
CH C/H C/H

Lingua Portuguesa 80 80 80 240
Lingua Estrangeira Moderna 80 80 160
Literatura 80 80 80 240
Educacéo Fisica 80 80 80 240
Artes 40
Informética 80 80
Geografia 80 80 160
Historia 80 80 160
Filosofia 40 40
Fisica 80 80 160
Quimica 80 80 160
Biologia 80 80 160
Mateméatica 120 120 120 360
Redacéo 40 40
Nocoes de Geometria 40 40
Sociologia Rural 40 40
Introducéo a Agricultura 120 120
Introducdo a Zootecnia 120 120
Cooperativismo 80 80
Producéo de ndo-Ruminantes | 120 120
Producdo de ndo-Ruminantes |1 120 120
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Horticultura 80 80
Culturas Temporéarias 120 120
Mecanizagdo Agricola 80 80
Desenho e Topografia 80 80
Agroindulstria 80 80
Gestéo Ambiental Aplicada as Ciéncias Agrarias 80 80
Construgoes e Instalaces Rurais 80 80
Grandes Culturas 120 120
Producéo de Ruminantes 120 120
Extensdo Rural 80 80
Administracdo e Economia Rura 80 80
Irrigacéo e Drenagem 80 80
Estagio Supervisionado 150
Total Parcial 1200 | 1520 1390 4110
TOTAL GERAL | 4110

Quadro 4 - Desenho curricular do curso Técnico Integrado em Agropecuaria da EAFSI/BA

(IF/Baiano)

Quantidades de Componentes Curriculares por Série:

12 Série; 15 componentes
28 Série: 17 componentes
3 Série: 15 componentes

Analisando os quadros acima, percebemos que o componente curricular Educacdo Fisica
aparece com uma carga horaria de 80 horas nas trés séries do ensino técnico integrado em
Zootecnia e Agropecuaria. A presenca deste componente curricular nos cursos oferecidos na
EAFSI/BA vem reforcar aimportancia dada a este elemento da cultura corporal.
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6. SUGESTOESAO CURRICULO SEGUNDO O CATALOG O NACIONAL DE
CURSOS TECNICOSEM RECURSOSNATURAIS

Segundo o Catalogo Naciona de Cursos MEC/SETEC (2008), os cursos de técnico em
agropecuaria e zootecnia S0 tecnologias relacionadas a producdo animal, vegetal, mineral,
aquicola e pesqueira. Abrange acles de prospeccdo, avaliacdo técnica e econdmica,
plangamento, extracdo, cultivo e producdo referente aos recursos naturais. Inclui, ainda,
tecnologia de maquinas e implementos, estruturada e aplicada de forma sistematica para atender
as necessidades de organizacdo e producdo dos diversos segmentos envolvidos, visado a
qualidade e sustentabilidade econdmica, ambiental e social.

Integram a organizacdo curricular destes cursos: ética, desenvolvimento sustentavel,
cooperativismo, consciéncia ambiental, empreendedorismo, normas técnicas e de seguranca, além
da capacidade de compor equipes, atuando com iniciativa, criatividade e sociabilidade.

Compreende tecnologias relacionadas a producdo animal, vegetal, mineral, aquicola e
pesqueira. Abrange acles de prospeccao, avaliacdo técnica e econdmica, plangamento, extracao,
cultivo e producéo referente aos recursos naturais. Inclui, aindatecnologia de maguinas e
implementos, estruturada e aplicada de forma sistemética para atender as necessidades de
organizacdo e producdo dos diversos segmentos envolvidos, visando a qualidade e
sustentabilidade econdmica, ambiental e social.

Integra a organizacdo curricular destes cursos. €ética, desenvolvimento sustentavel,
cooperativismo, consciéncia ambiental, empreendedorismo, normas técnicas e de segurancga, além
da capacidade de compor equipes, atuando cm iniciativa, criatividade e sociabilidade.

6.1. Cursos Oferecidos Pela Escola EAFSI/BA De Acordo Com o Catalogo Nacional de
CursosMEC/SETEC

6.1.1. Técnico em Agropecuaria

Carga horaria de 1200 horas

O técnico em agropecuéria formado pela EAFSI/BA deverd reunir as habilidades para
plangjar, executar, acompanhar e fiscalizar todas as fases dos projetos agropecuérios. E ainda
deve reunir habilidades para administrar propriedades rurais; elaborar, aplicar e monitorar
programas preventivos de sanitizacdo na producdo animal, vegetal e agroindustrial; fiscalizar
produtos de origem vegetal, anima e agroindustrial; redlizar medicdo, demarcacdo e
levantamentos topogréficos rurais; atuar em programas de assisténcia técnica, extensdo rura e

pesquisa.

Possibilidades de temas a ser emabor dados na for magao

Ferramentas de gestdo. Producéo animal, vegetal e agoindustrial.
Sustentabilidade. Silvicultura. Irrigacdo e Drenagem. Topografia. M ecanizagéo

Agricola. Extensdo Rural. Legislacdo e politicas agropecudrias.

Possibilidades de atuacéo
Propriedades rurais. Empresas comerciais. Estabel ecimentos agroindustriais.
Empresas de assisténcia técnica, extensdo rural e pesquisa. Parques e reservas naturais.
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Infra-estrutura recomendada

Biblioteca com acervo especifico e atualizado.

Laboratério de informética com programas especificos.

L aboratorios didéticos. unidades de produgdo animal, vegetal e agroindustrial.

Convergéncia do curso

Agricolacom habilitacdo em agropecuéria;
Agropecuaria com habilitacéo em agropecuaria;
Pecuarig;

Producdo pecuaria.

6.1.2. Técnico em Zootecnia

Carga horéaria de 1200 horas

Em andlise do PPl constatamos gque o técnico em zootecnia formado na EAFSI/BA atuara
na criagdo de animais domésticos e silvestres, colaborando nas atividades de plangjamento e
controle. Elabora, aplica e monitora programas de mangjo preventivo, higiénico e sanitario na
produc&o animal, objetivando a melhoria da produtividade e da rentabilidade; presta assisténcia
técnica e extensdo rural na &rea de producdo animal; implanta e maneja pastagens aplicando
procedimentos rel ativos ao preparo e conservacao do solo e da agua.

Possibilidades de temas a seremabor dados na for magao

Producdo animal; criacdo de animais instalagbes zootécnicas cooperativismo, sociologia
e extensdo rural; sustentabilidade; fundamentos de nutricdo e salde animal; ferramentas de
gestéo.

Possibilidades de atuagéo
Propriedades rurais, empresas de nutricdo animal, de assisténcia técnica, extensdo e
pesquisa; clinicas veterinarias; cooperativas agropecuarias.

Infra-estrutura recomendada

Biblioteca com acervo especifico e atualizado.

Laboratorio de biologia.

Laboratério de informética com programas especificos.
Laboratdrio didético: areas de criacdo de animais e de plantio.

Convergéncia do curso

Agricola com habilitacéo em zootecnig;

Agropecuaria com habilitacdo em producdo animal; agropecuaria com habilitacdo em zootecnia;
Aviculturg;

Manejo e sanidade animal;

Z00N0Sses.
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7. METODOLOGIA

A presente pesquisa contou com a metodologia de observacéo planejada dos documentos:
projeto politico-pedagdgico, plangiamento de curso, plano de desenvolvimento institucional,
entrevista com professor e question&rio s semi-estruturado para os estudantes das 3# sries do
ensino técnico integrado em Agropecudria e Zootecnia, freqlentando as aulas no segundo
semestre do ano letivo de 2009 na Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés/BA.

Para Prestes (2005), no método de observacdo plangjada, estruturada e sistemética o
pesquisador observa os fatores pertinentes a consciéncia da sua participagdo na pesquisa e
estabel ece conexdes com o contexto a ser estudado.

[...] “Levando em conta o critério de participacéo do observador, a observacdo
pode ser ndo-participativa ou participativa. A observacéo ndo participativa é
aquela em que o observador permanece fora da realidade a ser estudada. Seu
papel € de espectador, ndo interferindo ou envolvendo-se na situacdo. Na
observacdo participante, 0 pesquisador participa da situagdo que esta estudando,
sendo que os demais elementos envolvidos percebem a posicdo dele, que se
incorpora ao grupo ou a comunidade pesquisados’ (p.30).

De acordo com Rudio (1986), na pesquisa a consulta ou a observacdo dos livros, ementa,
plangjamentos, documentos oficiais e outros sGo muito importantes para a qualidade e a validagéo
da investigacdo... “no entanto, ndo se pode fazer uma pesguisa vadlida sem consultar livros e
outras obras, em cada uma das fases do processo” (p.39).

Quanto ao uso do instrumento de pesquisa documental ou trabalho de campo, Minayo
(1994) define que 0 mesmo coloca o pesquisador em contato com objeto da pesquisa e os autores
gue trabadham na mesma linha... “podemos dizer que a pesquisa hibliogréfica coloca frente a
frente os desgjos do pesquisador e os autores envolvidos em seu horizonte de interesse” (p.53).

A presente pesquisa conta com o nmétodo de aplicacdo de questionério semiestruturado
dirigido aos estudantes, com questdes abertas e fechadas. Com um professor, realizamos uma
entrevista

7.1. Amostragem

Seguindo a linha de raciocinio de Minayo (1994), consideranmos como principios da
metodologia da pesquisa qualitativa, a observacdo na escolha dos instrumentos, nos
procedimentos durante a pesquisa e no tratamento dos dados. Na aplicagdo desta pesquisa
qualitativa, o investigador ficou atento aqualidade do resultado final da investigacdo onde a
amostragem, coleta de dados, organizacdo e analise dos dados foram fatores importantes na
tomada de decis&o.

[...]
“a) “Definicdo da amostragem. A pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério
numérico para garantir sua representatividade.[...] A amostragem boa é aquela
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gue possibilita abranger a totalidade do problema investigado em suas multiplas
dimensoes.

b) Coleta de dados. Devemos definir as técnicas a serem utilizadas tanto paraa
pesquisa de campo (entrevista, observacdes, formulérios, histéria de vida) como
para a pesquisa suplementar de dados, caso seja utilizada pesquisa documental,
consulta a anuario, censo.

c¢) Organizacdo e andlise dos dados. Devemos escrever com clareza como os
dados seréo organizados e analisados’ (p.43).

7.2. Populagéo

A populacdo desta pesquisa foi constituida pelos professores de Educacdo Fisica da
EAFSI/BA e os estudantes das 32 séries do ensino médio integrado ao técnico no ano letivo de
2009, dos cursos de Zootecnia e Agropecuaria, freqlientando as aulas no segundo semestre de
2009, um total de 67 estudantes, sendo que 75% participaram desta pesquisa.

7.3. Amostra

O universo amostral da presente pesquisa foi composto por 1 (um) professor de Educacéo
Fisca, todos estudantes das 3? series do ensino médio integrado em Agropecuéria e Zootécnia,
frequentando as aulas no segundo semestre de 2009, e os documentos curriculares existentes no
setor pedagdgico da escola investigada.

7.4. Instrumentos
74.1. Descricdo dos instrumentos

Foram elaboradas planilhas constituidas de itens cujas informagdes forneceram dados que
permitiram verificar as concepgdes curriculares do componente curricular Educacdo Fisica
presente nos documentos legais de projeto pedagdgico institucional e dos planos de ensino.

Foi elaborado um roteiro de entrevista, semi-estruturada, de forma a analisar 0 processo
de ensino-aprendizagem presente no componente curricular Educagdo Fisica da EAFSI/BA. A
entrevista

Foi elaborado um questionario semi-estruturado cujas informagdes forneceram dados que
permitiram identificar a importancia e o interesse dos estudantes com relagdo ao componente
curricular Educag&o Fisica na sua vida académica e formacdo cidada.

Os levantamentos bibliograficos e documentais foram as primeiras execugdes dos
trabalhos.

7.4.2. Aplicacéo dosinstrumentos

As planilhas foram preenchidas a medida que os documentos foram analisados, as
entrevistas realizadas e os questionarios aplicados.
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8. ANALISE E DISCUSSAO DOSDADOS

De acordo com Minayo (1994), na fase de analise dos dados existem trés obstaculos a
serem transpostos para dar eficiéncia ao trabalho de campo.

[..] “O primeiro diz respeito a ilusio do pesquisador em ver as conclusdes, a
primeira vista, como “transparente”’, ou sgja pensar que a realidade dos dados,

logo do inicio se apresenta de forma nitida aos seus olhos.

O segundo obstécul o se refere ao fato de 0 pesquisadar se envolver tato com 0s
métodos e as técnicas a ponto de esquecer os significados presentes em seus
dados. Por Ultimo, o terceiro obstéculo para uma andlise mais rica da pesguisa
relaciona-se a dificuldade que o pesquisador pode ter em articular as conclusdes
gue surgem dos dados concretos com conhecimentos mais amplos ou mais
abstratos’ (p.68-69).

8.1. Entrevista com Professor.

Este estudo analisou informacfes que foram coletadas com a intencdo de responder as
questdes levantadas nesta pesquisa. Possibilitou ainda, um dialogo na tentativa de esclarecer
como é a estrutura curricular do componente Educacdo Fisica, diante das concepcdes de
curriculos no ensino integrado de Educacdo Fisica. Além disso, possibilitou também analisar o
lugar que a Educagdo Fisica e os esportes ocupam no curriculo integrado da Escola Agrotécnica
Federal de Santa |néy/BA.

A presente pesquisa contou com analise dos planos de curso da terceira série do ensino
médio integrado, entrevista com um professor do sexo masculino e aplicacdo dequestionario com
0s estudantes de 3?2 série do ensino médio integrado e Agropecuaria e Zootecniada antiga EAFSI
hoje IF-Baiano/Campus Santa Inés. Neste item serdo apresentados os dados obtidos através da
entrevista com o professor.

A entrevista do docente foi realizada com professor morador da cidade de Jequié/BA,
solteiro, ndo tem filhos hoje com 29 anos, com 5 anos de formagéo académica (Licenciatura em
Educagcdo Fisica e Especidlista), professor efetivo, ingressou no servigo publico através de
concurso, é professor ha5 anos e leciona ro IF/Baiano Campus Santa Inés-BA ha 4 meses.

Quando questionado a respeito do que é fundamental para os estudantes do ensino técnico
integrado aprenderem em Educacdo Fisica o professor foi categdrico em responder que ele
entende a escola como promotora e criadora de cultura, e vendo o grande potencial que a
Educacdo Fisicatem para perspectiva de formagdo humana, acredita que o fundamental para
se aprender em Educacdo Fisica sgjam as préticas corporais, tais como: egporte, ginastica, danca,
lutas e jogos, acrescentando o lazer por entender e reconhecer o potencia deste contelido para a
formacéo dos sujeitos. Enfim, entende que o sentido e o significado destes contetidos traduzem o
desenvolvimento de habilidades motoras desenvolvimento cidaddo e critico dos estudantes.
Quando tratamos sobre os contelidos que, segundo os PCNEM (1999), devem respeitar a
linguagem corporal, enfatizando a formagdo do cidaddo através do movimento dos jogos,
esportes, dancgas, ginésticas, e lutas, e que 0S mesmos proporciorem aos estudantes a percepcao
da linguagem corporal, promovendo a interacdo socidl.
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Na organizagcdo e selecdo dos contelidos, o entrevistado diz que ela se da dentro do
universo que abarca o objeto de estudo da Educacdo Fisica E sdo organizados por seriacéo,
respeitando o grau de complexidade de cada contelido, dando privilégio para 0s jogos, 0s
esportes, a capoeira, a ginasticaeo lazer.

Quando comparada a Educacdo Fisica com outros componentes curriculares, obteve-se
afirmagdes com relacdo a cultura corporal estabelecida, quando o entrevistado diz: “...acredito
que essa diferenca se dé pela possibilidade que a mesma tem de ser trabalhada, também, por meio
do movimento corporal. O que traz em s 0 privilégio do ludico, mostrando que existe uma
diferenca clara entre a Educagdo Fisica e os demais componentes curriculares, diferenca que se
da no tipo de contelidos e na natureza de suas atividades praticas e tedricas”...

Na visdo do professor, a escola é um espaco de formagdo humana, garantindo o que
afirma Ferreira (1984) — ele entende que a Educacdo Fisica deve ocupar um lugar como
componente obrigatdrio no curriculo da escola, a fim de contribuir para a formagdo humana dos
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, e contribuindo para a transformagéo social
e pessodl.

Assim, quando o entrevistado foi questionado sobre aimportancia da Educacéo Fisicaem
relagdo aos outros componentes curriculares ele justificou que, se levarmos em consideracéo que
0 esporte € um fendmeno social, que a capoeira, 0 jogo e a danga sdo manifestagcBes culturais
presentes na sociedade e a0 mesmo tempo bastante relevantes para a mesma; que a ginastica traz
em si uma ampla possibilidade de desenvolvimento fisiolégico e também cultural, ele afirmaque
a Educacdo Fisica é tdo importante quanto os demais componentes curriculares, contribuindo
para formagdo do sujeito.

Quando se tratou sobre a importancia da Educagdo Fisica para a formacgéo geral dos
estudantes, o entrevistado expressa que a formagéo se da pelas relagdes estabelecidas no
cotidiano da escola, na relagdo professor-aluno, na relacdo aluno-aluno e outras. A Educacgéo
Fisica neste processo exerce um papel significativo, visto que por meio dela essas relacles
aparecem de forma acentuada € dém do mais, o componente curricular Educagdo Fisica conta
com o privilégio da ludicidade, da integragdo, podendo-se aproveitar desses elementos para o
desenvolvimento critico e autdbnomo do sujeito, muito enfatizado nosPCNEM (1999).

A Educacdo Fisica contribui na formagdo dos estudantes por meio darica possibilidade de
interacd0 que a mesma proporciona, pela possibilidade de debate acerca das relagbes sociais e de
poder presentes nos seus contetidos e pela efetiva contribui¢do no desenvolvimento e na producéo
de cultura.

Assim, sobre aimportancia da Educacdo Fisicapara a formacdo do técnico, o entrevistado
afirma que ndo podemos pensar a Educacéo Fisica isolada da sociedade. Pensar na formacéo do
técnico significa pensar na formac&o do trabalhador. Portanto, a Educagdo Fisica, por meio dos
seus conteldos, gudara de forma significativa na formacéo do técnico, ao passo em que toda
producdo cultural trabalhada e produzida no decorrer do curso proporcionard uma Vvisdo mais
ampliada de mundo e de sociedade, contribuindo para uma formagdo mais critica do trabalhador.

Conforme os PCNEM Educacéo Fisica (1999), respaldado no Coletivo de Autores (1992),
a cidadania trabalhada no cotidiano das aulas de Educagdo Fisica se da todas as vezes em que
possibilitamos ao estudante a participacdo, o didogo, a construcdo do conhecimento, a busca por
solucBes. Assm, o professor diz:..."E, € isso que busco nas aulas. Por exemplo: ao trabalharmos
com 0 esporte nos deparamos com uma situagdo problema, que é a participacdo de todos. Entéo,
coletivamente, construimos alternativas de solugdo. Assim, estamos construindo a cidadania dos
alunos”.
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A construcdo da cidadania pelos estudantes é redlizada por meio das relacbes que
estabel ecem na escola. Relagéo de poder; relacéo afetiva e relacéo socid.

Shigunov & Victor (2002) definem que arelacdo da teoria com a prética nas aulas de
Educacdo Fisica se da a partir do viés da semelhanca da teoria com a pratica. O professor
argumenta: ...”Acredito na praxis pedag6gica que possibilita sentido e significado nas aulas
ministradas para que haja um aprendizado significativo”... E a nogdo de teoria para o professor é
muito importante. ...”No entanto, procuro ndo fragmentar teoria e pratica, para que ndo haja
prejuizo no processo ensino-aprendizado”.

Para o professor é importante articular a teoria com a pratica por meio da praxis. E que
toda aula prética deve estar subsidiada por uma teoria, 0 que possibilita um direcionamento para
se alcancar o objetivo proposto.

8.2. Analise dos Questionarios Aplicados aos Estudantes

A abundancia de informagdes encontradas na aplicacdo dos questionarios aos estudantes
da 3* s&rie do ensino técnico integrado em Agropecuaria e Zootecnia da EAFSI/BA (IF-
Balano/Campus Santa Inés) é inesgotavel, mas tentaremos dialogar com os resultados e
tentaremos responder as questdes levantadas na delimitac&o do problema da pesquisa

O publico-alvo desta pesquisa foram os estudantes de 3?2 série do ensino médio integrado
em Agropecudria e Zootecnia da antiga EAFSI hoje |F-Baiano/Campus Santa Inés, que foram
entregues no total de 67 estudantes divididos em 3 turmas: turma A, com 20 estudantes; turmaB,
com 26 estudantes; e turma C, com 21 estudantes, aos quais foram aplicados 51 questionérios
sendo 31 estudantes do curso Técnico Integrado em Agropecuéria, e 20 estudantes do curso
Técnico Integrado em Zootecnia, freqlientando o segundo semestre do ano letivo de 2009, um
total de 67 estudantes, sendo que 75% participaram desta pesquisa. Os estudantes foram jovens,
adol escentes e adultos do sexo masculino e feminino, com média de idade de 17,9 anos.

Os estudantes que responderam aos questionarios sdo provenientes das cidades de:
Cravolandia/lBA, Feira de Santana/lBA, FormigalMG, Itirugu/BA, JiquiricdBA, KM 100/BA,
Lauro de Freitas/BA, Mutuipe/BA, Rio de Janeiro/RJ, Sdo Paulo/SP, Santa Inés/BA, Santo
Antbnio de Jesus/BA, Ubaira/BA e Vitoria da Conquista/BA.

Em uma questdo aberta em que s estudantes foram questionados a respeito do por que
optaram por estudar na EAFSI/BA, varias questdes foram levantadas, e a que mais me chamou
atencdo foi o fato de a escola of erecer boa qualidade de ensino — esta questéo € o fator central que
levou os estudantes optarem pela EAFSI. O segundo fator que chamou a atencdo nas respostas
dos estudantes foi o fato de a escola oferecer 0 curso técnico, demonstrando assim o interesse dos
estudantes em cursar o ensino técnico-profissionalizante. Um terceiro fator que levou os
estudantes a optarem pela EAFSI/BA foi a qualidade dos professores que, acredito, estar ligada a
vérios fatores, como a construgdo histérica de vida dos sujeitos envolvidos. Mas uma questéo
central e técnica que podemos discutir € a formagéo do professor, confirmado por MEC/SETEC
(2007) e Gariglio (2004), onde afirmam que arede publica federal tem uma atencdo especial para
aformacéo dos docentes.

Outros fatores também ganharam relevancia nas respostas dos estudantes: o ensino médio
aparece como elemento motivador para a escolha por estudar na EAFSI/BA; a influéncia de
amigos, impulso dos pais e pregigio em relacdo as outras escolas da regido foram fatores que
determinaram a escolha da maioria dos estudantes pela EAFSI/BA.

Quando questionados sobre os aspectos positivos na escola a maioria dos estudantes
responderam que a qualidade do ensino, qualidade dos professores, os projetos de jogos, esportes,
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“cinescola”, semana de atualizagdo, estrutura da escola e praticas no setor, convivéncia com 0s
colegas, amizade e relacionamento com os professores, grupos de estudos e regularidade nas
aulas sdo fatores relevantes da EAFSI/BA.

Quanto aos aspectos negativos a carga horéria excessiva aparece como o fator mais
citado pelos estudantes, seguido por coordenacdo autoritaria, ditadora e absolutista, a falta de
espaco para aliberdade de expresséo dos estudantes, 0 excesso de regras, falta de estudo politico,
autoritarismo de alguns professores, falta de comunicagdo entre estudantes e diregdo da escola, 0s
estudantes ndo erem o direito de participarem das reunifes que tratam sobre os interesses
educativos da ingtituicdo, pouco investimento em esporte, falta de lazer, interagdo entre
estudantes e servidores.

Os estudantes foram abordados pelo questionamento sobre os conteidos apreendidos nas
aulas de Educacdo Fisica. Pedimos para que eles relacionassem os contelidos mais importantes
para a vida deles, e, na sequéncia, por ordem de preferéncia foram os seguintes. primeiros
socorros, cuidados com a salde e com o corpo (atividade fisica, sistema muscular, obesidade.),
comportamento humano perante a sociedade, aulas em que se discute politica, 0s esportes,
conscientizacdo econdémica, ambiental e comportamental, olhar critico sobre as coisas, jogos de
inclusdo, a forma como sdo conduzidas as aulas sempre com o poder de critica dos estudantes,
importancia de fazer atividade fisica. Se recorrermos aos PCNEM Educacéo Fisica (1999),
Ferreira (1984), Coletivo de Autores (1992), Frigotto, Ciavatta & Ramos (2005), percebemos que
ha uma similitude entre os pensadores e 0 que 0s estudantes pensam sobre conteidos

Foi solicitado aos estudantes que citassem 3 (trés) componentes curriculares que mais
gostam, por ordem de preferéncia e obtivemos os seguintes resultados: em primeiro lugar, pela
ordem de preferéncia, ficou o componente curricular Historia, com 30(trinta) indicacfes; em
segundo lugar, com 28 (vinte e oito) indicagdes, ficou a Educacdo Fisica; e em terceiro lugar, na
ordem de preferéncia dos estudantes, ficou o componente curricular Literatura, com
19(dezenove) indicagdes. Muitos componentes aparecem na lista de preferéncia dos estudantes,
mas os trés mais escol hidos foram os acima relacionados.

Neste item os estudantes demonstraram que tém significativa afinidade pelo componente
curricular Educacdo Fisica — acredito que sgja pelo contexto historico da Educacdo Fisica no
espaco escolar, a forma como se aprendem os elementos da cultura corporal, 0s movimentos
corporais, 0 lazer e outros elementos subjetivos que fazem do componente curricular Educagéo
Fisca um elemento de aprendizagem especial, e que merece atencdo e mativagdo para facilitar os
conhecimentos que os estudantes estdo querendo aprender.
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Cite 3(tres) componentes curriculares (matérias) que voce mais
gosta em ordem de preferéncia.

30
28

MN*de escollias
—
L% ]

Latevaticy EducagioFisica Higtiria

Preferéncias dos estudantes

Gréfico 1 — Trata sobre a preferéncia dos estudantes com relagéo aos componentes curriculares.

Quando questionados sobre aimportancia do componente curricular Educacdo Fisica para
a formacdo individual, os estudantes pesguisados responderam que € muito importante, ou
importante, conforme gréfico abaixo. O gréfico apresenta consondncia com 0O panorama
apresentado no Documento Base do MEC/SETEC (2007), onde define que a importancia dada a
formacdo integral dos sujeitos € de relevancia para o sucesso do ensino técnico integrado nos
ingtitutos. Penso que a formag&o individual retrata os anseios, 0s sonhos e as perspectivas de vida

presente e futura dos estudantes.

Assim, Daolio (2004) e Ferreira (1994) estabelecem que a Educagdo Fisica como
elemento da cultura corporal trabalha com o corpo de forma indissociavel, e que é inerente a esta

area contribuir de forma significativa para a formag&o integral do estudante.
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Para voce qual a importancia da educacio fisica na sua formacio?
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Grafico 2 — Nesta figura podemos visualizar o grau de importancia dado pelos estudantes ao

componente curricular Educacéo Fisica

Para a maioria dos estudantes pesquisados, a Educagdo Fisica muito auxilia na formacéo
integral, sendo que a aula de Educacgdo Fisica € componente que guda na formagéo integral dos
estudantes. Segundo as diretrizes descritas nos Pardmetros Curriculares Nacionais para a area de
Educacdo Fisica, (MEC/1999), este componente curricular obrigatério legalmente, deve formar o
cidaddo no &mbito da cultura corporal, objetivando a transformagdo socia buscando estabelecer

novos paradigmas de sociedade.

Em relacio as aulas de educaciio fisica e a formacao profissional.
33
315 i
30 4
25
= 20 4 14
=
= 15 - —
o] |
£ 10 - ) s
o S - - o -
z | — — — — -
0 - : . . .
A EF emnada  Soten valor Mao tem A EF Auxilia A EF. Muito
Auxihia s mmustrada OGP GG Auzxiha
separada
Opcdes de escolhias

Grafico 3 — Demonstra o quanto o componente curricular Educacéo Fisica auxilia na formacao

profissional dos estudantes da EAFSI/BA.
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Aos estudantes pesquisados foi solicitado que relacionassem 5 (cinco) contelidos mais
relevantes, em ordem de preferéncia, e que eles considerassem importantes nas aulas de
Educacdo Fisica. A ordem de escolha dos cincos contelidos relacionados foram: 1°- Primeiros
Socorros, 2°- Esportes (préticas e teorias), 3° Sistemas do corpo humano, 4°- Conteldos
sociopoliticose 0 5° - Nutrigao.

As indicagbes dos contelidos parecem dar conta da proposta feita pelos Parédmetros
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, na area de Educacéo Fisica (1999) e também no que
diz respeito aos referenciais tedricos do Coletivo de Autores (1992), quando os autores atentam
para anecessidade de se estabelecer contelidos que retratem a realidade histérica dos estudantes.
Segundo a declaracdo dos discentes pesquisados a Educacdo Fisica parece ter grande
importancia e também contribui para formagéo cidada

Em sua opniio qual a contribuicio da educacio fisica para a sua
formacio cidada?
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Gréafico 4 — Expressao dos estudantes com relagdo a contribuicdo do componente curricular
Educacéo Fisica para a formagao cidada.

Os estudantes foram questionados a respeito de como se da a escolha dos contedidos no
componente curricular, e a maioria respondeu gque os estudantes e professores escolhem juntos os
conteidos. Este item mostra que o componente curricular no espaco escolar gjuda os estudantes a
descobrir o verdadeiro interesse pelos estudos da cultura corporal e estabelece uma relacéo de
confian¢a no que aprende e como aprender. Acredito que esta prética favorega 0 crescimento
intelectual e o espirito investigativo dos estudantes.

O que afigura 5demonstra em seus resultados significa um avango no modelo de gerir o
ensino-aprendizagem.
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Como se da a escolha dos contetidos no componente curricular

educacio fisica?
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Gréfico 5— Estafigura gréfica tréas respostas para a forma de escolha dos contetidos aplicados no
componente curricular Educacéo Fisicadurante o curso, no ano de 2009

Conforme a Figura 6, as opinides dos estudantes, ao responder o questionério aplicado,
apontam para a afirmagdo da importancia das atividades préticas nas aulas de Educacéo Fisicada
EAFSI/BA. A maioria dos estudantes indica que a prética nas aulas de Educacdo Fisica €
importante, ou muito importante. Assim, fica demonstrado o grau de importancia dado pelos
estudantes &s atividades préticas, sendo as referidas atividades significativas para a composi¢éo
dos contelidos das aulas de Educacéo Fisica, pois direciona para valorizacdo das atividades do
movimento corporal e suas expressdes da cultura do movimento humano.

Shigunov & Victor (2002) destacam que no processo de ensino/aprendizagem ha uma
presenca muito forte da divergéncia entre teoria e pratica, e que a prética junto com a teoria deve
se articular de forma que um complemente o outro e estabeleca a cultura do movimento corporal,
estabel ecendo um ambiente de construcéo das rel agbes humanas.
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Em sua opniio que lugar a priatica ocupa nas aulas de educacio
fisica?
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Grafico 6 — Demonstra 0 quanto os estudantes percebem a pratica nas aulas de Educagdo Fisica
da EAFSI/BA e o grau de importancia dada aos contetidos praticos.

O gréfico 7 mostra que, no modo de ver dos estudantes, as atividades tedricas ocupam um
lugar importante neste componente curricular.

Em sua opniio que lugar a teoria ocupa na aula de educacio fisica?
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Gréfico 7 - A manifestagdo de o quanto os estudantes percebem a teoria nas aulas de Educagéo
Fisca da EAFSI/BA e o grau de importancia dada aos contelidos teoricos.

Segundo Darido (2003), “ainclusdo da Educagdo Fisica oficialmente na escola ocorreu no
Brasil ainda no século XIX, em 1851, com areforma Couto Ferraz, embora a preocupagdo com a
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inclusio de exercicios fisicos, na Europa, remonte ao seculo XVIII, com Guths Muths, J.J.
Rosseau, Pestalozzi e outros’.

8.3. Analise dosPlanos de Curso da 32 Série do Ensino M édio I ntegrado

A andlise do plano de curso foi feita a partir dos planos pedagdgicos. Analisou-se 0s
contelidos a serem trabahados nas 3 séries do ensino médio integrado ao ensino
profissionalizante da EAFSI-BA, no ano de 2009. As observacfes levaram a percepcéo de que,
conforme os PCNEM (1999) est&o existindo coeréncias na estrutura organizaciona do curriculo
proposto para o ensino médio da EAFSI/BA.

Foi constatado apOs a andlise dos planos de ensino das 3% séries do ensino técnico
integrado, que ha uma tendéncia muito forte em atender os PCNEM Educacéo Fisica (1999). Os
objetivos dos planos analisados recebem a nomenclatura de competéncias que segundo os PCN’s
(1997) é a capacidade de acancar e interagir com o conhecimento. Ha ainda uma intencdo de
destacar as manifestaces da cultur a corporal, dando a importancia a expressao, a linguagem e ao
desempenho, na tentativa de melhorar as aptiddes dos estudantes, sdo indicios da forte tendéncia
em atender aos PCNEM (1999).

Os objetivos especificos foram formulados em consonéncia com os PCNEM Educacéo
Fisca (MEC, 1999), sendo chamado de habilidades a serem adquiridas pelos estudantes no
decorrer do ano letivo.

Foi observado gque os contetidos relacionados pelos estudantes em questdo demonstrada
anteriornmente apontam para uma coeréncia entre o plangamento e a agdo, o que, segundo
Macedo (2006), estd havendo demonstra uma ligagdo harménica entre curriculo forma e
curriculo vivido. Esta constatacdo se deu devido as respostas dadas pelos estudantes quando
guestionados a respeito da importancia dos conteldos citados no componente curricular
Educacdo Fisica. E assm, conforme andlise dos documentos de curso das 32 séries, ficou claro
gue a programacado e plangjamento apontam na direcéo da educagdo pretendida pelo Coletivo de
Autores (1999), Frigotto, Ciavatta & Ramos, (2005), Ferreira (1984), Daolio (2004), PCNEM
(1999), Kuenzer (2002).
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Quadro -

5

8.3.1 Bases Cientificas e bases tecnoldgicas do plano de curso das 32 $ries do ensino técnico integrado da EAFSI/BA
(2009) (Continua na pagina seguinte)
Bimestre Contetdos Competéncias Habilidades Estratégias Recur sos Didaticos Avaliagéo Atividades
Operacionais Complementares
| = Socorros de = Compreender as [|= Possibilitar uma [=Aulas = Sdlade aula = Quadlitativalprocess |= Projeto Cine
Urgéncia; manifestagtes da |reflexdo  sobre  as |expositivas e |»Quadra ual escola
= Procedimentos do cultura corporal, [possibilidades de |praticas (1(uma) |= Som = Autoavaliacdo = Jogos de
Socorrista; reconhecendo e |variagBes nos socorros jaula  tedrica e |= Video = Apresentagdo  de |confraternizago
m Fraturas: Perna, \valorizando as |de urgéncias com uma |1(uma) aula [ Aparelho de DVD trabalhos de pesquisa. |= Jogos do Vale
Braco, Bacia e Coluna; [diferencas de |abordagem que |prética) = Projetor de dide = Jogos das Escolas
= Sangramento: Nariz, [desempenho, contribua para a = Retroprojetor; Agrotécnicas
Corte e Escoriacles, linguagem e [informacdo e |*Pesguisa sobre |=Bolas das
= Animais expressao, bem como  [construcao do [os assuntos em [modalidades e outros
peconhentos; abelhas, [0 funcionamento do |conhecimento da |discusséo. implementos que se
\vespas, aranhas, organismo humano de |cultura corporal. facam necessarios.
cobras; forma a reconhecer e |» Resgatar os valores

= Envenenamento: por
lagrotoxico e plantas;
m Ingestéo de
substanciastoxicas,

= Afogamento;

= Técnicasde
massagem,;

= Esportes
modificados, capoeira
e xadrez.

modificar as atividades
corporais, valorizando-
as como melhoria de
suas aptidoes.

histéricos e culturais
das atividades no
grupo socia, atuando
na manutengdo e
\valorizagdo da cultura
popular.

= Expressar e resgatar
0s valores da capoeira
= Interessar-se pela
fisiologia do exercicio
e sua contribuigéo para
0o mundo do trabal ho.

= Tomar contato com
a fisologia  do
trabalho, tema da
cultura corporal
brasileira, sua histéria
e sua prética.

= Interessar-se  pelas
préticas de higiene.

= Compreender o}
funcionamento do
organismo de forma a

reconhecer e modificar
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as atividades corporais
no cotidiano do auno.

= Exercicios de

agueci mento;

= Alongamentos;

= Nutricdo;

= Ergonomig;

= Conceito;

= Utilizagso;

= Vivéncig;

= EsportesM odificados
e Capoeira

= Fisiologiado
exercicio;

= Fatores que afetam a
capacidade de trabalho
fisico constante;

= Dispéndio
Energético: do

trabal ho, do repouso
do lazer;

m Classificagdo de
trabal ho;

= Ritmos diarios de
gasto energéticos;

= Gasto energético
durante atividades
especificas;

m Fadiga;

» Fadiga Fisica geral;

= Fadiga muscular;

= Ritmos Circadianos e
performance;

= Trabalho com turnos;
= Efeitosda
menstruago;

* Relacdo estado fisico
e psiquico;

= Esportes Modificados
e Capoeira.

Higiene;
Historico;
Higiene do:
* Cabelo

* Boca
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* Ouvido

* Torax

* Orgaos genitais

* Axilas

* Pé

> Higiene dos
alimentos;

Como esterilizar os
alimentos;

Esportes modificados e
capoeira.




9. CONSIDERACOESFINAIS

O estudo possibilitou um levantamento tedrico e de campo de significativa importancia
para a EF escolar, auxiliando a compreender o processo ensino-aprendizagem na EF escolar
como um todo.

Verificou-se nesta investigaco que o curriculo estabelecido na EAFSI/BA (IF/Baiano)
esta ilustrado por um campo de estabel ecimentosde interesses e de forgas que estéo presentes no
espago escolar, sgja a partir da fala do docente, da percepcéo dos discentes, dos planos de ensino,
dos documentos legais , bem como da literatura na érea.

Os dados apontaram uma preocupacdo de formagdo voltada para os interesses dos
educandos, e uma imagem positiva e satisfatéria do componente curricular Educacéo Fisica, no
sentido que esta apresenta uma grande contribui¢do para a sua formagdo humana e profissional.

Algumas evidéncias do curriculo oculto se mostraram, na medida em que O processo
ensino-apreendizagem mostrouse abrangente e estabeleceu conexBes com a convivéncia e as
experiéncias construidas no espaco escolar e referia-se as atitudes e comportamentos diante da
vida e dos outros.

O grande desafio que se apresentou foi estabelecer o curriculo para o ensino técnico
integrado, de forma que ele fosse integral e que seus componentes trabal hados relacionassem o
mundo do trabalho e ensino e a pratica com ateoria, a propostado ensino integrado tem o desafio
de superar a cultura separatista entre ensino médio e ensino técnico.

Este estudo apresentou a idéiade um ensino técnico integrado, fragmentado, dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho. Apontou ainda, a importancia do ser humano
formado para atuar no mundo do trabalho com consciéncia histérica da sua existncia na
sociedade.

No projeto pedagdgico institucional da EAFSI/BA (IF/Baiano) definiu-se a proposta
pedagogica onde a escola é vista como um espaco educativo, e por esséncia social, da
comunicacdo humana, da reciprocidade e da reversibilidade, aponta para o plangamento e
organizagcao dos professores e estudantes no sentido de estabelecer as atividades de ensino-
aprendizagem.

Atraveés desse estudo ficou evidente que a Educacdo Fisicaatrelada a proposta pedagdgica
da escola € uma &ea de conhecimento que trata da cultura corporal e do movimento humano e
onde este componente curricular deve dar oportunidade aos estudantes para desenvolverem suas
potencialidades, o respeito adiversidade, a inclusdo de todos (as) estudantes eainda, possibilitar
o entendimento do grau de complexidade do processo de ensino-aprendizagem.

Pode-< afirmar que, a Educagéo Fisica pode ser feita para manter e reproduzir o modelo
de sociedade dominante, seguindo regras de obediéncia, disciplinadora e de submissdo dos
corpos, passando a gerar a idéia de sociedade competitiva.

Por outro lado, que a Educacdo Fisica pode e deve estar amparada na perspectiva da
transformagdo, onde o estudante passara a refletir sobre a realidade do ponto de vista da
percepcdo do ser humano, como um ser que constroi conhecimento a partir da sociedade e do
mundo do qual faz parte. Assim, deve ter préticas socialmente desenvolvidas e que possibilite a
construcdo coletiva do saber, a partir da criagcéo e recriacéo de regas e formas alternativas de
préticas corporais. Isto pareceu perceptivel na valorizagdo que foi dada por alunos e professores
nas aulas de Educacéo Fisica
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Outro elemento de destaque neste estudo foi a descoberta da sistematizagcdo da autonomia
de acdo e a autogestdo dos estudantes na construcdo do conhecimento no processo de ensino-
aprendizagem de forma articulada, com a compreernsdo da linguagem corporal.

Este trabalho analisou ainda, os objetivos da Educacdo Fisica contidos nos planos de
CuUrso e na proposta pedagogica privilegiando acultura corporal, € mostrou que os objetivos de
ensino na area demonstraram valorizar as diferencas de desempenho, linguagem e expressao.

O curriculo que foi proposto nos documentos oficiais da escola ( PPl e PDI), elucidou a
Educacdo Fisica como componente curricular fazendo parte da estrutura académica de curriculo e
Com 0 Mesmo status que 0s outroscomponentes curriculares.

O presente estudo analisou, por meio de umaentrevista, a percepcdo de um professor da
EAFSI/BA (IF-Baiano), que apresentou uma visdo contemporanea da Educacdo Fisica numa
visdo mais critica da &rea. Esta entrevista apontou que o professor tem suas relacdes de ensino-
aprendizagem no espaco escolar amparadas em novas tecnologias educacionais. O professor
percebeu a escola como promotora de cultura, quanto a organizacéo e selecdo dos contetidos, o
entrevistado diz que se d& dentro do universo que abarca o objeto de estudo da Educagéo Fisica
(esporte, danca, ginastica, Iutas, jogos e lazer) e sdo organizados por seriacdo, respeitando o grau
de complexidade de cada contelido.

Na opinido dos estudantes, a Educacéo Fisica est4 entre os trés componentes curriculares
citados como de maior preferéncia, qualificando-a como “muito importante” ou “importante”
para a formagdo deles. Acredita-se que esta formagao individual pareceu retratar os anseios, 0S
sonhos e as perspectivas de vida presente e futura dos estudantes, e que para a maioria dos
estudantes pesguisados esta prética pedagdgica, muito vem auxiliando na sua formagdo integral.

A partir dos questionarios aplicados aos estudantes da EAFSI/BA (IF-Baiano), estes
consideraram os cinco conteldos mais relevantes em ordem de preferéncia nas aulas de Educacéo
Fisca: 1° - Primeiros Socorros, 2° - Esportes (préaticas e teorias); 3° - Sistemas do Corpo
Humano; 4° - Contelidos sociopoliticos, e 0 5° - Nutricdo. E que a escolha dos contelidos se da
entre os professores e os estudantes em um didogo de programacdo das atividades a serem
desenvolvidas durante o ano letivo.

Os discentes questionados responderam que as atividades préticas e as atividades tedricas
apresentadas nas aulas de Educacdo Fisica da EAFSI/BA (IF-Baiano) tém importancia ou sdo
muito importantes para a construgdo do conhecimento, indicando que o curriculo proposto
naquele espaco escolar e apresentado com a expressado da visdo de unidade, onde teoria e prética
foram consideradas nucleos articuladores.

Concluiu-se portanto, neste estudo que o componente curricular Educacdo Fisica,
apresentou significativa relevancia na estrutura curricular da escola e a assim, vem acangando
seus obyjetivos educacionais na formag&o humana e profissional dos educandos.
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11. ANEXQOS

1 - Questionério aplicado aos estudantes das 32 séries do ensino médio integrado das escolas:
escola agrotécnicafederal de Santalnés - Bahia

2 - Roteiro de entrevista com os professores de Educacdo Fisica das escolas agrotécnica federal
de santa inés/ba.

3 - Termo de autorizag&o para publicacéo eletronica na biblioteca digital da UFRURAL/RJ
4 — Termo de autorizagdo para divulgacdo de imagens

5- Termo de consentimento livre e esclarecido
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ANEXO|

QUESTIONARIO APLICADO AOSESTUDANTESDAS 32 SERIESDO ENSINO
MEDIO INTEGRADO DASESCOLAS:; ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE
SANTA INES- BAHIA

1 — Dados Gerais de | dentificacéo
Nome da Escola:

Ano: Curso: Turma___ Séie
|dade: Cidade Natal:

Prezado(a) Estudante;

Tenho desenvolvido meu projeto de pesquisa intitulado “‘EDUCACAO FiSICA NO ENSINO
AGRICOLA: andlise das concepgdes de curriculos na Escola Agrotécnica Federal de Santa
Inés/BA. Nesse momento da pesquisa € muito importante para mim, o levantamento de alguns
dados que me permitam caracterizar os estudantes dessa escola. E por isso que venho até vocé e
Ihe peco o favor de preencher e me devolver o questionario abaixo. Desde jé& agradeco a sua
contribuicdo e atencdo. Prof. Juarez Silva Sampaio

2 — Por gque voceé optou por estudar na EAFSI?

3 — Como vocé vé a sua trgjetdria de estudante na EAFSI?

( )Rum ( )Regular ( )Boa ( ) Otima
Especifique:

— Cite 3 (trés) conceitos que vocé mais gosta na EAFSI.

WN -~ B

Cite 3 (trés) conceitos que vocé menos gosta na EAFS].

5—
1
2
3

6 — O gue voceés aprenderam e viveram de mais importante aqui?
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7 — De quais componentes curriculares (matérias) vocés mais gostam?

8 — Para voceés, qual aimportancia da Educagéo Fisicana sua formagéo?
() Néotemimportancia () Tem poucaimportancia () E importante
() E muito importante. Outros:

9 — Comparando a Educacédo Fisica com os demais componentes curriculares (matérias), 0 que
elatem de diferente?

10 — Qual a sua visdo sobre as aulas de Educacdo Fisica nesta escola?

11 — Em sua opinido quais os contelidos vocés considerariam importantes nas aulas de Educacdo
Fisica? Cite 5 contetidos.

10
20
30
40
5o

12 — Em sua opini&o que lugar o esporte ocupa na sua vida académica?

13 —Em suaopinido qual a contribui¢do da Educacdo Fisica para sua formagéo cidada?
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14 — Em sua escola vocé é convidado a participar do planegjamento pedagdgico?

( )Sm ( )Nao ( )Asvezes

15 — Em sua escola vocé é convidado a participar do planejamento administrativo?
( )Sm ( )Nao ( ) Asvezes

16 - Como se da a escolha dos conteidos no componente curricular Educacéo Fisica?

17 —Em sua opinido que lugar a pratica ocupa nas aulas de Ed. Fisica?

18 —Em sua opinido que lugar ateoria ocupa nas aulas de Ed. Fisica?
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ANEXO I

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DAS
ESCOLASAGROTECNICA FEDERAL DE SANTA INES/BA.

1 — Dados Gerais de I dentificacgo

Idade

L ocalidade onde mora

Estado onde nasceu

Solteiro ou casado

Tem filhos ou ndo

Qual o seu nivel de formacdo (graduado, especializacdo, mestrado ou doutorado)
Tempo de licenciado

2 — Dados sobre 0 percurso profissional.

Qua o Nome da Escola onde leciona?

Ha gquanto tempo leciona?

Ha guanto tempo leciona nessa escola?

De que forma vocé passou a fazer parte do quadro docente desta instituicédo?

3 — As aplicagoes

O que é fundamental para 0 estudante do ensino técnico integrado aprender em Educacdo Fisica?
Como se d4 a selecdo dos contetidos?

Como se organiza o conteido?

Como o esporte é trabalhado em sua aula?

Qual o papel dos jogos e brincadeiras?

Qua aimportancia da Ed. Fisica para a formacdo gera dos estudantes?

Vocé trabalha a cidadania no cotidiano de suas aulas? De que forma? Explicite:

Em sua opinido como os estudantes constroem a sua cidadania?

Como a Educacdo Fisicacontribui para a formacéo dos estudantes

Qual aimportancia da Educacdo Fisicapara aformacéo do técnico?

4 — A Ed. Fisica e os outros componentes curriculares.

O que difere a Ed. Fisica dos demais componentes curriculares?

Qual é o lugar da Ed. Fisicano curriculo da escola?

Ela é t&o importante como os demais componentes curricul ares? Justifique.

Como vocé vé a participacdo da comunidade (cidade e escolar) nas decisdes das questdes
escolares?

Como se da o plangjamento pedagdgico na sua escola?

A noc&o de prética como ela se dd em seu plangjamento?

E anoc¢do de teoria como ela se dd em seu plangjamento?

Como vocé articula a teoria com a prética?
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ANEXO |11
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
BIBLIOTECA CENTRAL
BIBLIOTECA DIGITAL DE TESESE DISSERTACOES —-BDTD

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO ELETRONICA NA
BIBLIOTECA DIGITAL DA UFRuralRJ®©

1. Identificacdo do Material Bibliografico () Tese (X') Dissertacéo

2. Programa de Pos- graduacdo: Educacdo Agricola

Area de Concentragdo (Tabela CNPQ): 7.08.00.00-6

Palavras-chave: Componente Curricular, Ensino-Aprendizagem, Formacdo Humana,
Educacéo Fisica.

Titulo: O COMPONENTE CURRICULAR EDUCAGAO FiSICA no Ensino Médio
Integrado da Escola Agrotécnica Federal de Santa | nés/BA.

Autor: Juarez Silva Sampaio

RG: 2265470/43 CPF: 400.010.085.87
Orientadora: CPF:
Co-orientador (es): CPF
NuUmero de Folhas: 115
DatadaDefesaa _ / /|  Datadeentregado arquivo nasecretariac /[
3. Informagbes de Acesso ao Documento
Este trabalho é confidencia 72 ( )sim (X) ndo
Ocasionararegistro de patente? ( )sim (X)ndo
Pode ser liberado para publicagdo? (X)) total ( )pacid ( )néo
Em caso de publicacdo parcial assinale as permissoes.
() Sumé&io

() Capitulos, especifique:
( ) Bibliografia
() Outras:

Na qualidade de titular dos direitos de autor da publicacdo supracitada, autorizo a
Biblioteca Centra da UFRuralRJ a disponibilizar gratuitamente através do BDTD, sem
ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lel n° 9610/98, conforme permissdes
assindadas, o documento em meio eletronico, na Rede Mundia de Computadores, no formato
especificado®, para fins de leitura, impressdo e/ou download, a titulo de divulgacio da producio
cientifica gerada pela UFRuralRJ, a partir desta data.

Assinatura do Autor Assinatura do Orientador

Local: Data: / /
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ANEXO IV

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA DIVULGACAO DE IMAGENS

PESQUISA DE CAMPO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
AGRICOLA/PPGEA.

Pesquisador: Juar ez Silva Sampaio

Orientador dapesquisa: Prof2 Dr@ Nadia Maria Pereira de Souza

Universidade Federa Rural do Rio de Janeiro/UFRRJ e Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés
— Bahia

Prezado aluno (a):

Estamos elaborando uma dissertacdo de mestrado em Educacdo Agricola e vimos pedir
ua colaboragdo na pesquisa de campo. Sua participacdo nas aulas planegjadas é de fundamental
importancia, da mesma forma que contamos com a opinido sincera, que va refletir o seu
pensamento. Os dados coletados serdo analisados dando suporte a dissertacdo. Por favor,
responda a todas as questdes.
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ANEXOV

Resolucdo do Comité de Etica em Pesquisa— Resol 196/96 - CNS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , anos,

juntamente com o0 pesquisador responsavel, declaro ter lido o presente documento e
compreend ido o seu significado, que informa o seguinte:

1. Estou autorizando, de minha livre vontade, a participacdo em todas as etapas da pesquisa.

2. Fui esclarecido que poderel anular a autorizagdo para participar desta pesquisa em qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

3. Fui esclarecido que responderei a questionario para coleta de dados.

4. Fui esclarecido que serdo redlizadas aulas- laboratério (atividades préticas) para coleta de
dados.

5. Fui esclarecido que serarealizado um check-list para coleta de dados.

6. Fui esclarecido que seréo realizadas filmagens e gravacOes para a coleta de dados.

7. Fui esclarecido que o nome do participante sera mantido em sigilo absoluto.

8. Se 0 aluno for menor de idade, devera receber o consentimento do seu responsavel.

Nome do Aluno (a):
CPF: RG:
Assinatura:

Nome do responséavel (se menor de idade):
Assinatura do responsavel (se menor de idade):
Nome do pesqguisador responsavel:

Assinatura: Data / /
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