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RESUMO

SCARIOT, Ivete. O desafio da leitura na Escola Agrotécnica Federal de Sertio/RS.
2009. 117 p. Dissertagdo (Mestrado em Educag¢do Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

A presente pesquisa teve como objetivo investigar ¢ avaliar o interesse pela leitura de uma
turma de alunos, que ingressou na Escola Agrotécnica Federal de Sertio no ano de 2008,
para cursar ¢ Técnico em Agropecudria concomitante ac Ensino Médio, bem como,
averiguar a importincia que os pais e professores desses alunos atribuem 2 leitura ¢ que
mecanismos utilizam para incentiva-la. A pesquisa iniciou com uma reviséo da literatura
sobre a educagdo nos aspectos sociais, politicos ¢ econdmicos ac longo da histéria,
seguindo com as politicas educacionais e o ensino profissionalizante, onde situamos a
Escola Agrotécnica Federal de Sertdo, com uma tradi¢ido de 52 anos na formagiio de
técnices agricolas. Abordou-se, também, a histdria da leitura, seu carater social e politico,
bem como a leitura utilizada de forma interdisciplinar pelo corpo docente ¢ a sua
importincia como ferramenta de aquisicdo de conhecimentos na educagdo profissional.
Com a aplicagdo da metodologia qualitativa o grupo selecionado respondeu a 92
questionarios e elaborou 56 textos dissertativos sobre o tema da leitura. Durante onze aulas
de duas horas, realizaram-se trabalhos de motivagiio e conscientizagdo do valor da leitura
para a vida pessoal e profissional dos estudantes. Teoricamente 74% dos alunos dizem
gostar de ler, mas na prética esse indice ¢ questionado quando 87% dos docentes dizem que
esses alunos nfo léem e justificam por apresentarem conhecimentos gerais muito limitados,
dificuldade de ler e escrever, pobreza de vocabulario, desconhecimento de sinénimos de
palavras comuns, dificuldade em construir frases coerentes, em expressar o que aprenderam
¢ em interpretar uma situagdo-problema. Colaborando com essa situagdo os demais
elementos da pesquisa, pais ¢ professores, apesar de admitirem a importincia da leitura,
pouco fazem para incentivi-la, Para os alunos a habilidade de ler textos diversificados,
além de prepari-los melhor para a utilizagdo de sua lingua materna, proporcionaria uma
formag@o mais integral, criando uma consciéncia social e ecoldgica, para que se revertam
situagdes calamitosas, que tem sido criadas no meio rural devido 4 pratica de uma
agricultura que prioriza o lucro sem avaliar o prejuizo que determinadas procedimentos
inadequados causam & natureza e, consequentemente, 3 sociedade. Diante disso surge a
necessidade de incentivar a lettura como uma forma de melhorar a formagio de alunos que
atuardo como técnicos agricolas em um mercado de trabalho que precisa ser pensado ¢
repensado para produzir com sustentabilidade.

Palavras-chave: Educacdio Geral, Educacio Agricola, Leitura, Conscientizagio.



ABSTRACT

SCARIOT, Ivete. The challenge of the reading at Agrotecnician Federal School in Sertiio
/RS, 2009, 117 p. Dissertation (Master in Science in Agricultural Educaction). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

The present research had as objective to investigate and to evaluate the interest for the
reading of a pupils’group, who entered in Agrotécnica Federal de Sertdo school in the year
of 2008 to attend a course Farming Technician at the same time the High School, as well
as, to inquire the importance that the parents and teachers of these pupils attribute to the
reading and that mechanisms they use to stimulate it. This research started with a revision
of literature on the education in the social, economic and politician aspects throughout
history, following with the educational politics and professionalizing education, where we
place this school - Agrotécnica Federal de Sertdo - with a tradition of fifty-two years in the
formation of agricultural technician. It was approached, also, the history of the reading, its
social character and politician, as well as the used reading of form to interdisciplinar for the
faculty and its importance as tool of acquisition of knowledge in the professional education.
As the application of the qualitative methodology the selected group answered the 92
questionnaires and elaborated 56 texts about reading. During eleven lessons of two hours,
we work of motivation and awareness of the value of the reading for the personal and
professional life of the students. When the students answer the questions, 74% of them said
to like to read, but in fact this index it is questioned because 87% of their teachers said that
the pupils don’t read because their common knowledge is very limited. They have
difficulties to read and to write, their vocabulary is very poor and they don’t know
synonymous of common words. They have difficulties in constructing coherent phrases, in
expressing what they had leamned and in interpreting a situation-problem. Collaborating
with this situation the other people of the research, parents and teachers, although to admit
the importance of the reading, they don’t do much to change the situation. For the pupils
the ability to read different texts, beyond prepare them better for the use of its mother
language, would provide their complete education, creating a social and ecological
conscience, so that calamitous situations are reverted, that have been created in the
agricultural way due to practice of an agriculture that prioritizes the profit without
evaluating the damage that definitive inadequate procedures cause to the nature and to the
society. For this it’s necessary to stimulate the reading as a form to improve the formation
of agricultural pupils who will act as technician in a work market that needs to be thought
and to be rethought to produce with support.

Key Words: General Education, Agricultural Education, Reading, Awareness,
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1. INTRODUCAO

Ao analisarmos o contexto histérico, percebemos goeséculo XIX, com o auge do
racionalismo e com o0 avanc¢o tecnoldgico e cieatifiouve um periodo de otimismo na
historia da humanidade, passou-se a pensar que tmlproblemas seriam resolvidos pela
ciéncia e pela tecnologia. Mas este quadro ndegponde a realidade, uma vez que a
sociedade, apesar de desenvolvida nos aspectdsioisn tecnologicos e intelectuais, ainda
ndo encontrou um equilibrio individual e social diaga com que o ser humano viva
harmonicamente no mundo.

Prova disso sdo as pesquisas veiculadas diariamantmprensasobre problemas
basicos que ainda enfrentamos para termos umadadeigusta para todos. Uma recente
pesquisa do Programa das Nagdes Unidas para ovdhserento do Brasil, da revista Epoca/
maio /2009, detectou que o maior problema do Béaaileducacéo, e atrelados a ela estdo os
demais problemas como: violéncia, salude e desemphegnesma pesquisa aponta ainda que
0 carater das pessoas ou seus valores é tao imgogaanto as politicas para solucionar as
maiores caréncias da sociedade. Nesse contextamsis o tema dessa dissertacdo: a leitura.
Entendemos que ela € um mecanismo muito importentéda do estudante por conscientiza-
lo de suas reais possibilidades, de seus direleveres, por mudar concepcdes e transforma-
lo numa pessoa melhor em sua convivéncia com oS dnarsos grupos humanos e com a
natureza. Deve, portanto, ser tratada na vida a&sabd aluno como uma atividade
significativa, pois o auxiliara na escola, e ao dasta, o habito de manté-la o ajudara durante
toda sua vida.

O presente trabalho que tem como titulo “O desdfoleitura em uma Escola
Agrotécnica” procurou se embasar em aspectos geentdearam a atual situacdo da leitura
nos meios escolares. Fez-se, assim, uma retrospdateducacao geral nos aspectos sociais,
politicos e econdmicos ao longo de sua histérialisando a influéncia politica e econdmica
nas decisdes educacionais das varias fases dovdegerento nacional.

A educacédo profissional, por ser a realidade em uemos em uma Escola
Agrotécnica, foi também pesquisada e analisadavAsr do estudo bibliogréafico, buscou-se
entender os objetivos da criagdo do ensino téctéctando sempre estabelecer um paralelo
entre a trajetoria desse tipo de educacéo e &&dwam que ela se encontra hoje.

Esse panorama nos proporcionoua visdo mais ampla e verdadeira da influéncia
politica e econbmica que a classe dominante exesobte os rumos da educacdo e das
politicas educacionais implantadas pelos goverassliferentes épocas da historia, conforme
as necessidades e os interesses econdmicos. Gldueed (2007) reforca ao dizer que, em
Nosso pais, 0s grupos detentores do poder econ@&nmotitico, dirigem também as decisées
educacionais.

A partir dessa contextualizacéo, fez-se uma redas@ historica da leitura, tema
especifico dessa dissertacdo, com 0 objetivo dendet sua trajetéria, as causas e as
consequéncias da situacdo em que ela se encojgradsomeios escolares.

Atualmente, baseados na teoria da importanciaedard para a formacdo do
educando, ha inUmeros programas para incentiveudgdicdo do ‘habito de ler’. No entanto,
ainda se |é pouco e mal. O fantasma da crise tladetontinua assombrando e sendo um
desafio para o ensino brasileiro. Em uma reportagamevista Veja - “Luxo zero, ensino
nota dez” — maio (2007, p. 120) - ha a seguintéadagdo: “As escolas campeds de ensino do
Distrito Federal ndo sdo as que apresentam trazosodernidade, mas as que dao énfase a
leitura, um hébito raro entre os estudantes brassle



No livro didatico “Portugués de olho no mundo dab#alho” ha textos que
comprovam isto: “Estudantes |éem, mas ndo entendemue Iéem”. O programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa) subm@& paises a um teste, que verificava o
preparo escolar de adolescentes de 15 anos reddoian leitura e a compreenséao, o Brasil
ficou em ultimo lugar, mostrando o quanto estamistadtes de uma situacao satisfatéria
nessa area.

Hoje, se responsabilizam os meios de comunicacgdwagsa por roubarem espaco ao
contato escrito, no entanto, além deles, ha uma dérfatores que contribuiram para que
chegassemos ao século XXI com tantos problemasioeldos a leitura e tdo pouco
interesse dos alunos pela aprendizagem que elaropsrciona.

Ao abordarmos o carater social e politico da lajtlembramos Abreu (1999, p. 15)
que diz: “A leitura ndo é pratica neutra. Ela é pande disputa, € espaco de poder”. Os
conhecimentos sobre 0s reais mecanismos que regesa sociedade ndo sdo passados ao
individuo gratuitamente, ndo surgirdo automaticameto dia para a noite, mas demandarao
trabalho, transformacéo, que sera fruto de leitareeflexdes que mudaréo a forma de pensar
e agir do ser humano. De acordo com Silva (199%9p. “O ato de ler se constitui num
instrumento de luta contra a dominacdo. E a regd@mlwas estruturas sociais injustas esta
diretamente relacionada a falta da leitura na dacie brasileira”.

Atenta e co-responsavel com esta realidade, assoomo entidade formadora de
consciéncias, deve ressaltar a importancia dersanta préatica de leitura que prepare o
educando para atuar em uma sociedade, que preasajuitos aspectos, ser repensada e
transformada.

Esta realidade faz com que pensemos em formasetivar a leitura como forma de
criar uma consciéncia social no educando para texneos situacdes calamitosas que tém
sido criadas no meio rural devido a pratica de agrécultura que prioriza a aquisicdo de
lucro sem avaliar o prejuizo que determinados gliooentos inadequados causam a natureza
e, conseglentemente, a sociedade.

A leitura ndo € um ato mecanico de decodificacdas ® uma associacdo com a
realidade, que visa transforma-la. A falta destacppalmentena comunidade escolar, faz
com gue apenas reproduzamostatus quosem interferirmos significativamente para uma
mudanca positiva que a educacdo deveria provo@n B8so, a sociedade n&o evolui na
forma de pensar e agir, apenas reproduz, sem amnalido aquilo que foi valido para nossos
antepassados, ou aquilo que é veiculado nos meiogrdunicacao.

Com a revolucéao tecnolégica e o processo de re@aygfo do trabalho, passou-se a
exigir dos trabalhadores maior capacidade de ram@mcautonomia intelectual, pensamento
critico, iniciativa prépria e espirito empreendedmem como capacidade de visualizacéo e
resolucdo de problemas. Todas essas habilidadis @stercadas em uma sélida educacao
basica, que desenvolva o educando da forma maia plessivel.

Uma sélida educacdo basica pressupde um bom ddgemento de habilidades
basicas e, entre elas, estdo a leitura e a es@rigitura exerce influéncia na formacao do
individuo e na sua atuacdo escolar e social. Ss@naia compromete as demais praticas da
lingua, prejudicando o desempenho dos alunos emasoéteas do conhecimento e na sua
formacao geral como cidadéaos.

A educacao do ser humano esta relacionada a iafdwn que esta diretamente ligada
ao ato de ler. Ler criticamente a realidade transdmdo-a a partir daquilo que foi conhecido
e construido através da diversidade de textos fagam até nds. Calvino (1993, p.26)
pergunta: “Quem somos nds, quem € cada um de mdEiosuma combinatoria de
experiéncias, de informacdes, de leituras, de inzggdies?”



A leitura nessa dimensdo interdisciplinar se camistnuma ferramenta de
aprendizagem necessaria a todas as disciplinage, Pertanto, ser incentivada por todos 0s
docentes da escola e ndo apenas pelos professdrésyda Portuguesa.

A preocupacgao em trabalharmos com esse tema deor®ntendermos que hoje o
mundo oferece muitas alternativas rapidas, pratecastrativas de se obter informacéo,
deixando a leitura num plano secundario. Pelargagé&o empirica, como docente da Escola
Agrotécnica Federal de Sertdo, constatou-se guereatidade € ainda mais saliente, em
funcéo, dos alunos receberem, concomitantemergresioo técnico e o médio e valorizarem
mais o primeiro em detrimento do segundo.

Reforcando essa observacéo, Paviani (2008, p.dia:2)

O excesso de conhecimentos reflete-se na orgdoizagricular [...] a luta
de espaco entre as disciplinas acaba, em muitas,casndo em segundo
plano as disciplinas de formacéo geral e basichemaficio das disciplinas
de formacéo profissional — em como se faz issoquil@ qual a melhor
estratégia para alcancar as metas imediatas dagé@i@f acabam pondo de
lado o que € essencial no saber, as questdesfifiksd histéricas, os
aspectos metacientificos e as condicdes necesgatiagpromover o bem-
estar do homem e da sociedade.

A escola precisa mudar e trabalhar com o aluno eta & sua complexidade,
desenvolvendo sua criatividade, sua imaginacdo, dewminio das relacdes intra e
interpessoais, e ndo continuar valorizando somemgeionalidade humana e as habilidades
intelectuais. O desenvolvimento der deve estar em destaque, precisamos acreditar no
potencial humano, na certeza de que a maior righi@zaomem pelo que ele €, e néo pelo que
tem.

Nesse sentido, o contato com 0s mais diversos tipdextos possibilitara uma visao
mais ampla da natureza humana, em todas as suassdies, dando ao educando condi¢des
para melhor se situar no mundo e agir transformaedaneio.

Essa realidade faz com que reflitamos sobre ad@mesmo é conduzida a aquisi¢cdo do
conhecimento e a énfase que a escola, por pati@ddeo corpo docente, da a importancia
formadora e transformadora do habito da leitura.

Portanto, estabeleceu-se que o objetivo geral gestpuisa € avaliar o interesse pela
leitura de uma turma de alunos que ingressou nald&so ano de 2008, bem como, averiguar
a importancia que pais e professores atribuemtardee que mecanismos utilizam para
incentiva-la.

Objetivou-se, ainda, através da revisdo da litematdetectar possiveis causas e
consequéncias da precaria formacédo de leitoressnal& Investigar a importancia que a
comunidade escolar atribui a leitura como ferrametdg aprendizagem e como recurso de
transformacao de realidades; Sondar fatores quazanotou desmotivam a leitura entre os
alunos; Analisar o incentivo disciplinar e intemilidinar a leitura; Averiguar com o corpo
docente da Escola quais as principais dificuldgueEgagogicas encontradas pela falta de
leitura.

Na fundamentacé&o tedrica dividiu-se a pesquisatens.ilniciou-se com: A Historia
da Educacéo Brasileira — aspectos sociais, econ8reipoliticos ao longo de sua histéria; As
politicas publicas e o ensino profissionalizantaraCterizacdo do IFRS-Campus Sertdo
referente a seu histérico, insercdo regional e &uisA partir disso passou-se a trabalhar o
tema especifico através dos seguintes itens: ltistiar leitura; Desafio da leitura em uma
Escola Agrotécnica; O carater social e politicdeifara; A leitura como uma ferramenta de
conhecimento na educacdo profissional; O trabalfierdisciplinar do educador como
mediador da leitura.



Na metodologia apresentou-se o local de estudostituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Cangrrtio; Os instrumentos de coleta de
dados; A amostra e populacdo dos pesquisados kato das dinamicas aplicadas com os

alunos.
Nos resultados e discussdes apresentaram-sesokades relacionados a cada

segmento pesquisado: alunos, pais e professores.
Nas consideracdes finais, fez-se uma retomada rilosgais aspectos mencionados

na pesquisa e a seguir foram citadas as prinapadusdes a que se chegou.



2 - REVISAO DE LITERATURA

2.1. A Historia da Educacéao Brasileira
2.1.1 - Educacéo: aspectos sociais, econémicos ktigos ao longo de sua historia.

A educacdao brasileira, ao longo de sua histoma,delo atrelada aos aspectos sociais,
econbmicos e politicos que regem a sociedade drasilDessa forma, para se chegar a
compreensao da organizacao escolar brasileiraé&a@ter uma visdo do contexto social da
qual é parte e com a qual estabelece uma permamdatéo de interesses. A educacgéo sofre
interferéncias da sociedade e da forma como adamreé estruturada, e, numa sociedade de
classes, ela é pensada com interesses diferenesama classe. E o que constata Ribeiro,
conforme se pode observar a seguir.

Parte-se da constatacdo do fato de ter a socidut@ddeira, desde sua
origem, uma vinculagcdo com o sistema econdmicojtigml e social
capitalista mundial. Este vinculo determina a bdeseclasse da sociedade
brasileira [...] Apresenta-se como uma sociedadéépea (dependente) e
nao central (hegeménica), ndo tendo, até nossesdliperado a dominacgao
externa, isto €, a submissao dos interesses ddagépubrasileira (internos)
em favor dos da populagcdo de determinados outrésegpaexternos)
(RIBEIRO, 1998, p.14).

Apesar de o discurso governamental ser de atentbn@éersociedade nos aspectos
educacionais, a investigacdo histérica dard coetaumia realidade de n&o-atendimento
satisfatorio da escola brasileira tanto em quadédeomo em qualidade. Em quantidade
porgue ao longo da historia, por motivos econdmécsesciais, a grande maioria da populacao
brasileira ficou fora dos bancos escolares. Emidadé porque uma grande parte da
populacdo, mesmo inserida na escola, recebeu uotagib que sO serviu para manté-los
submissos e subjugados a determinacéao de outrBEIRD, 1998).

A educacao sempre foi uma forma de controlar o ped#e delegar poder apenas a
quem fosse considerado merecedor na visdo da dassmante. Isso era feito sutiimente
através da ideologia que era passada das maisdasritormas na educacdo. Ha a
comprovacdo dessa situacdo, ao estabelecer-senefdm o0 controle intelectual sobre os
educandos, delimitando a que conhecimentos deveeiaactesso, controlando os educadores
e selecionando livros que atendessem ao que iséet@a0s que detinham o poder. Ratificado
Isso, Ribeirq1998, p 25afirma:

E por isso que dedicavam especial atencdo ao prejparprofessores - que
somente se tornavam aptos apls o0s trinta anos lecisgvam
cuidadosamente os livros e exerciam rigoroso clensobre as questfes a
serem suscitadas pelos professores, especialmenfdosofia e teologia.
Um trecho de uma das regras do Ratio diz o seguif&e alguns forem
amigos de novidades ou de espirito demasiadodevem ser afastados sem
hesitacdo do servico docente’.



No Brasil colénia a educacdo escolarizada estasandda a um limitado grupo de
pessoas pertencentes a classe dominante, dergrestdwam os donos de terra e senhores de
engenho, e mesmo assim, em numero restrito, pgiardeestar excluidos dessa minoria as
mulheres e os filhos primogénitos, aos quais servasa a direcdo futura dos negdcios
paternos. Assim a escola era frequentada somelut® fleos homens que nao primogénitos
(ROMANELLI, 2005).

O ensino que os padres jesuitas ministravam enatelessado, completamente alheio
a realidade da vida na Colbnia. Visava dar culigesal basica, sem a preocupacdo de
qualificar para o trabalho. O ensino, assim, foisssvado a margem, sem utilidade prética
visivel para uma economia fundada na agriculturdintantar e no trabalho escravo
(ROMANELLI, 2005).

Inicialmente, a intencdo ndo era destinar o ensinfissional aos indigenas e o outro
a populacao branca, mas como foi detectado, qudio ndo possuia perfil para a formacgéao
sacerdotal catdlica, reforcou-se a proposicdo deeusino profissional agricola, com o
objetivo de capacitar pessoal em funcdes esserciada na Coldnia. A elite era reservado o
trabalho intelectual, segundo um modelo religiosatdlico), mesmo que muitos dos seus
membros ndo chegassem a ser sacerdotes. Perantesisolégios da Companhia de Jesus
eram procurados por muitos que nao tinham vocagligiosa, mas que reconheciam que
estas escolas eram as Unicas que poderiam ofergreparo intelectual e assim a condicao
de determinadas pessoas mudarem de situagao ecan@GiBEIRO, 1998).

Em 1807, com a chegada da familia real e a corirasil, obrigando a instalacéo do
governo portugués em territorio colonial, houve urearganizacdo administrativa e um
desenvolvimento da vida urbana de varias cidadesjéexistiam no Brasil. O Rio de Janeiro
passou a ser a capital, tendo um repentino pragoess a criacdo de varios 6rgaos ligados ao
desenvolvimento da vida intelectual. Pela necedsidke preparar pessoal mais qualificado
foram criados cursos, dentre eles, 0s cursos @t superior, inaugurando nessa época o nivel
superior de ensino no Brasil. Os cursos seguiam thraléncias: a organizacao isolada (nao
universitaria) e a preocupacao basicamente profiaBzante. Esta Ultima como uma fonte
para formar mao de obra para o mercado de trabedimo permanece até hoje (RIBEIRO,
1998).

Com a lei de 15 de outubro de 1827, Unica lei gedlativa ao ensino elementar até
1946, comprova-se os limites da organizacdo eschlea estavam presentes as idéias da
educacédo como dever do Estado, da distribuicAomakpor todo o territério nacional das
escolas dos diferentes graus e da necessaria géadda processo educativo. Vigorou apenas
a idéia de distribuicdo racional por todo o teritnacional, mas apenas das escolas de
primeiras letras, o que equivale a uma limitacdantu ao grau (um s0) e quanto aos
objetivos de tal grau (primeiras letras) (RIBEIRO98).

Oficializou-se a distancia que se mostrava, naigaraentre a educacédo da classe
dominante (escolas secundarias académicas e esugasiores) e a educacdo do povo
(escola priméria e escola profissional). Essa Gitni@ra reflexo da dualidade da organizacao
social brasileira (ROMANELLI, 2005).

A dualidade do sistema educacional brasileiro @adgo, a descentralizacédo do poder
gerou uma completa desorganizagdo na construcés) diagtema(s) educacional (is)
brasileiro. A partir desse contexto a 12 Repubidou varias reformas, sem éxito, para a
solugéo dos problemas educacionais mais gravea.Rananelli (2005, p.43) “Todas essas
reformas, porém, ndo passaram de tentativas fdastrae, mesmo quando aplicadas,
representaram o pensamento isolado e desordenadoodmandos politicos, o que estava
muito longe de poder comparar-se a uma politiclonatde educacao”.



A autonomia politica gerou a necessidade de umegaezacdo educacional no
sentido de reestruturar a educagédo em seus olgetivetodos e conteudos, visando atender
aos interesses e necessidades dos futuros cidad@&isiros e receber, na rede escolar, todos
em idade escolar, distribuidos nos mais diferegtass. Esta necessidade néo foi suprida
devido a problemas sociais, politicos e econdmguaes surgiram na épocabalando uma
estrutura fragil e desviando o foco para outroseess que eram considerados mais
importantes. Como exemplo, pode-se citar a crisa@uica pela qual o Brasil passava. Nao
havia recursos financeiros para reorganizar atesr@scolar, além do que, diante da grave
situacao, a educacao escolarizada nao era vista setor prioritario (RIBEIRO, 1998).

O pais torna-se mais préspero com o0 sucesso dartawafeeira. O crescimento
econdbmico e a conciliacdo dos partidos (1853) s@des apontadas para esta ‘década de
férteis realizagbes’ na educacado, apesar de assttd municipio da Corte. Neste periodo o
interesse econdmico- politico- social dos grupamidantes restringe-se ao ensino superior.
As medidas relacionadas a escola geral ficaramraémie pessoas sem o devido preparo e
conhecimento para proporem mudancas significato@gprme Ribeir@1998, p.55)

[...] numa organizagdo econdmico-politico-socialmooa do Brasil -
Império, as medidas especialmente relacionadasc@laescabavam por
depender marcadamente da boa vontade das pesszasa$ estas que
atuam dentro e nos limites da estrutura educacienastente. As
modificacBes propostas sdo superficiais por seressgas pertencentes a
camada privilegiada, sem razdes fundamentais pateressar-se pela
transformacédo da estrutura social geral e educalciespecificamente. S&o
superficiais, também, pelo tipo de formacdo supegoebida, que oferece
uma interpretacao da realidade, fruto desta peiigpeate privilégios a serem
conservados ou quando muito uma interpretacdo dbdade segundo
modelos importados, 0os mais avancados, mas resuladituacdes distintas
e, por isso, inoperantes.

No decorrer da historia, o descaso governamental gam a educacdo percebe-se
pelo fato de que, no final do século XIX, mesmo apsuperavit econdmico a educac¢ao ndo
contou com verbas suficientes que possibilitassermatendimento pelo menos elementar da
populacdo em idade escolar. De acordo com Rib2898, p.59) “Isso demonstra que para a
monarquia brasileira, ao contrario das monarquiaspgias a que ela procurava moldar-se,
nem a instrucao primaria tornou-se necessériasagopulagéo”.

O contexto politico-econdmico sempre embasando edidas educacionais mostra
gue o Brasil passava de uma sociedade exportagi@aagricola para uma sociedade
exportadora-urbana-comercial. A exclusdo da estétaera gradativa, mas marcadamente,
pontual no inicio da escolarizac¢do, pois a mainéa tinha condi¢cdes e, em boa parte, nem
interesse, diante do regime de vida a que estdwaetida, em ingressar e permanecer na
escola. Diante disso a grande selecéo era feitemmnos de escolarizados e ndo-escolarizados
(RIBEIRO, 1998).

Nas ultimas décadas do Império, a reduzida camastharmnque vai se ampliando e
que vé no preparo intelectual uma oportunidade sterséo social, € que pressiona pela
abertura de escolas. E independente da origeml,so@dia ou alta, os que se matriculavam
nos colégios tinham o objetivo de ingressar noacauperior (RIBEIRO, 1998).

A sociedade brasileira passa por uma época adaldeamudancas no século XIX. O
meio intelectual brasileiro se desenvolve rapiddmesm consequéncia do processo de
modernizacdo da sociedade e do contato mais int&aca Europa, fonte fornecedora, nao
s6 dos maquinarios e instrumentos, mas, tambémalas idéias que passaram a circular no
acanhado meio intelectual brasileiro. Segundo Réi® (apud RIBEIRO, 1998), h4 muitas



propostas de reformas das instituicbes que nacermpada realidade, mas do modelo
importado.

A modernizacdo da sociedade brasileira, que foi netzssidade e fruto do
estagio atingido no processo de mudanca da basectkdade exportadora
brasileira - de rural-agricola para urbano-comeéregiadeu-se através de
pontos que eram considerados comuns tanto paraaifbeomo para
cientificistas (positivistas) como: abolicdo dosviggios aristocraticos,
separacdo da Igreja do Estado, instituicdo do cas@me registro civil,
secularizacdo dos cemitérios, abolicdo da escrayvidiertacdo da mulher
para, através da instrucdo, desempenhar seu papespbsa e mae, e a
crenga na educacgdo, chave dos problemas fundamebotgais (RIBEIRO,
1998, p.65).

Na fase republicana a influéncia positivista teseamais marcante, através das
transformacdes ocorridas na politica e na educ&@overno imperial atendia aos interesses
da camada senhorial constituida de duas faccoesicatjvas: a ligada a lavoura tradicional
(cana, tabaco, algodao) e a ligada a nova lavaarfé)( Esta ultima dominava o aparelho de
Estado com a participacédo da outra faccdo. O cnestd da classe média e sua participacao
na vida publica através de atividades intelectuaiitares e religiosas criam condi¢gfes de
expressdo de seus interesses mais amplos comopartiigpacdo no aparelho de Estado
(RIBEIRO, 1998).

Quanto a organizacao escolar, a Reforma de Benjajue1ndo respeitava o0 modelo
pedagogico do representante maximo do positivism@omte -, tinha como principios
orientadores a liberdade e laicidade do ensinopdambém a gratuidade da escola primaria,
seguindo a orientagdo do texto constitucional. géina instrugcdo publica primaria e
secundaria no Distrito Federal e a instrucdo sapedrtistica e técnica em todo o territorio
nacional. Uma das intencdes era tornar os diverisess de ensino ‘formadores’ e ndo apenas
preparadores dos alunos para 0 ensino superiorutfa ontencdo era fundamentar esta
formacado na ciéncia, respeitando-se a ordenacéativigda (matematica, astronomia, fisica,
quimica, biologia, sociologia e moral) rompendo cantradicdo humanista classica, da
predominancia literaria, segundo os promotoreseflarma, responsavel pelo academismo
dominante no ensino brasileiro. (RIBEIRO, 1998).

Na realidade, o que ocorreu foi o acréscimo de naaté&ientificas as

tradicionais, tornando o ensino enciclopédico. Hst® constitui outro

motivo de critica e acaba por comprometer a dedesprincipio de que a
base da formagcdo humana deveria ser cientificajodéorca aqueles que
defendiam a predominancia literaria. [...] E estaser uma caracteristica do
primeiro periodo republicano: ora uma reforma pendara uma

predominancia, ora para outra, sem, contudo, pdogmeo sentido de

conseguir-se um ensino secundario mais adequadoovess tendéncias
sociais do Brasil.(RIBEIRO, 1998, p. 74).

No periodo republicano, a sociedade brasileiraimoata modernizar-se, mas a
maioria da populacéo, que produz a riqueza comodeaubra da lavoura cafeeira, por viver
no campo, € excluida deste beneficio. As condigédsabalho e o isolamento em que vivia a
populacao rural impossibilitavam manifestacfes edntentamento e garantiram o0 sucesso
do regime até o final da Primeira Guerra MundidBRRO, 1998).

Este contexto de excluséo social vem a tona questadisticamente prova-se que, em
1920, 65% da populacdo de quinze anos e mais ettalagta.Essa constatacdo, segundo
Ribeiro (1998, p.82) passou a ser um problema @ai@senvolvimento urbano-comercial do
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Brasil, na segunda metade do século XIX “[...] @lfabetismo passa a se constituir um
problema, porque as técnicas de leitura e esdiibase tornando instrumentos necessarios a
integracdo em tal contexto social”.

A falta de levantamentos retratando numericamersi¢uacédo escolar antes de 1930
indica certo desinteresse, uma nao-prioridade éagde a organizacao escolar com objetivo
de atender a populagédo em sua totalidade. RIiHEI@B( p. 85) salienta que:

As verbas eram insuficientes para um atendimento gempo quantitativa e
qualitativamente melhor [..] o modelo politico-eborico, sendo contrario a
redistribuicdo do lucro comprometia tais verbastidadas ao atendimento
popular. E para o educador se colocava o dilereadat menos e melhor ou
mais e pior.

Neste periodo, o ensino médio sO teve uma ampliapgaificativa no ensino
particular, limitando a participacdo aos ricos, wea que os pobres, por ndo terem condicdes
financeiras, tornavam-se méo-de-obra das fabricdaselavouras. Os ricos e muitas vezes
incapazes, prestavam exames tornando-se mais aaraeédicos, engenheiros, bacharéis,
politicos que formariam a elite nacional de baispacidade. A marginalizacdo escolar €
resultado e reforco da marginalizacédo social (ecoce) da maioria da populacéo brasileira.
Por volta de 1904, é declarada a decadéncia dacessicundario devido a falta de base
pedagogica no critério de selecéo, falta de rigoemsino oferecido aos que ingressavam e 0
comeércio que se estabelecia em torno da escol&(RIB, 1998.).

De fato, o ensino desceu até onde podia descesenfizia mais questéo de
aprender ou de ensinar, porque sO duas preocupexttiam, a dos pais
querendo que os filhos completassem o curso sedonu& menor espago
de tempo possivel e a dos ginasios na ambicdo nigrestabelecendo-se
as duas formulas: bacharel quanto antes; dinheiaotq mais (MOACYR,
1942apudRIBEIRO, 1998, p. 86).

Na década de 20 surge o entusiasmo pela educagaotimismo pedagogico. Os
mentores acreditam ser a educacdo um fator detantima mudanca social. Os fragmentos
abaixo comprovam esta idéia.

[...] continuamente se discutem, [...] os ‘grangesblemas nacionais’, para
0S quais se propdem conjuntos muitas vezes coidgtriadi de solucdes.
Entre eles se privilegia o0 da escolarizacdo, em tanuiespiritos

transformados no Unico e grave problema da naditatid. [...] 0 sistema
oligarquico se fundamenta na ignorancia popular,ndmeira que s6 a
instrucdo pode superar este estado, e por consggiidastruir aquele tipo
de formacao social. (NAGLE, 19apudRIBEIRO, 1998, p. 97).

O processo de organizacao do ensino no Brasiticieircom o comeco do processo
de industrializagdo na década de 30, que devidooatecimentos politicos, econémicos e
sociais imprimiram a sociedade brasileira um noedilp O Pais iniciou o desenvolvimento
industrial e passou da elite agraria aos novossinidis (LIBANEOet al.,2007).

De 1930 a 1937, motivada pela industrializacdo geme e pelo
fortalecimento do Estado-nacdo, a educagdo ganmoporiancia, e
efetuaram-se acdes governamentais com a perspektivarganizar, em
plano nacional, a educacdo escolar. A intensificagh capitalismo
industrial alterou as aspiragfes sociais em relagdducacdo, uma vez que
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nele eram exigidas condicdes minimas para concone@r mercado
(LIBANEO et al.,2007, p.133).

A Revolucéo de 1930 consolidou o capitalismo ingiaisho Brasil e foi determinante
para o aparecimento de novas exigéncias educasidta@s dez anos subsequentes houve um
desenvolvimento impar do ensino no Pais. Em 20, aa®gscolas primarias dobraram, as
secundarias quadruplicaram e as escolas técnidtiplivaram-se (LIBANEOget al.,2007).

Apesar de as categorias econdmicas e politicashgerportantes para a compreensao
da histéria da estrutura e da organizacdo da edoda@sileirahd outras categorias que
contribuem para o entendimento do panorama nacttmaducacdo, como por exemplo, a
centralizacdo e descentralizagdo do ensino que @worr da histéria marcaram
positivamente a educacdo quanto a aspectos pedagogiando autonomia a Estados e
Municipios, mas influenciaram negativamente pelo & o poder central delegar poder, mas
nao repassar recursos financeirmgnando inviaveis as reformas propostas pelosnesd
subordinados.

Em 1834 com o Ato Adicional houve a descentrafivague delegou as provincias o
direito de regulamentar e promover a educacao pangasecundaria. O resultado disso foi
que o ensino secundario acabou ficando nas maadsiaiziva privada, acentuando ainda
mais o carater classista e académico do ensinensino primario foi relegado ao abandono,
com pouquissimas escolas sobrevivendo a custactifiga de alguns mestres-escola, que
destituidos de habilitacdo para o exercicio de qyesl profissdo rendosa, se viam na
contingéncia de ensinar (ROMANELLI, 2005).

A consagracao do sistema dual de ensino, que wahaantendo desde o Império,
deu-se com a Constituicdo da Republica de 1891, imgtduiu o sistema federativo de
governo e consagrou a descentralizacdo do ensgsimAa Unido cabia criar e controlar a
instrucdo superior em toda a nacdo, bem como eri@ontrolar o ensino secundario
académico em todos os niveis do Distrito Federaps Estados cabia criar e controlar o
ensino primario e o ensino profissional, que, nacapcompreendia principalmente escolas
normais (de nivel médio) para mocgas e escolascEspara rapazes. (ROMANELLI, 2005)

O governo central, ao responsabilizar as provire@sitir-se na tarefa de reorganizar
0S hiveis de ensino anteriores ao superior, tos@ow- responsavel pelas caracteristicas
negativas deste periodo que marcou o ensino satumqEa predominancia de alunos do
sexo masculino, pela falta de organicidade, pekxdgminio literario, pela aplicagdo de
métodos tradicionais e pela atuacdo da iniciatiuaaga (RIBEIRO, 1998).

A Lei n°® 4.024 /61, resultado de um debate da dadie civil, determinava que cada
estado organizasse seu sistema de ensino, indttlassim, a descentralizacdo. Porém, durou
pouco. Em 1964, o golpe dos militares provocou nwrate o fortalecimento do Executivo e
a centralizac&o das decisées no ambito das pslitiacacionais (LIBANE@t al, 2007).

Libaneoet al. (2007), ao analisar a lei 5692/71 neste aspeemodstra que esta
situacdo da passagem gradativa do ensino fundanpeméaos municipios e a concentracao
dos recursos no ambito federal, assim como, asdagdhdministrativas centralizadoras
tornaram estados e municipios extremamente depisdeas decisdes da Unido.

A lei 5.692/71, editada durante a ditadura militapassou arbitrariamente a
tarefa de ministrar o ensino fundamental aos g@gmunicipais, sem
oferecer ao menos as condi¢Bes financeiras e &&cipiara tal e em uma
situagdo constitucional que nem sequer reconheciaex&téncia
administrativa dos municipios (LIBANEE al,, 2007, p 142).

Ainda nesse aspecto Libaneo salienta que desdeatralensino € uma tarefa politica
de longo prazo e esta atrelada as formas de fafiica no Pais e as concepc¢des de poder. A
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descentralizacdo ocorrera quando houver espiritacaleboracdo, e a tradicdo politica
brasileira € de competicdo, de medicdo de forcas. dategorias centralizacao/
descentralizacdo estdo vinculadas a questdo dei@wedo poder politico, devido a isso
desde o final do século XX, a descentralizacdo atn@lada aos interesses neoliberais de
diminuir gastos sociais do Estado. Isso ficou eviel@pos a promulgacéo da LDB 9.394/96 —
que centraliza no ambito federal o poder e desalérdras responsabilidades (LIBANED

al., 2007).

Segundo Libaneo et. al., (2007) o debate qualidadetidade na educacéo brasileira,
comecou ainda no século XIX, preocupando-se conspecio quantitativo, ao propor a
expansdo da rede escolar e a alfabetizacdo da agdpul que vivia um processo de
urbanizacao pela expansdo econémica, e com ostespe@litativos da educacédo, pregando
a melhoria das condic¢des didaticas e pedagogicasstalas. No fim dos anos 70 e inicio da
década de 80, com o fim da ditadura militar houwveauretomada da democracia, a
reconquista dos espagos politicos, a organiza¢&odadade civil, surgimento de partidos
politicos progressistas, pedagogias e politicagamionais claras e sistematizadas. Esses
aspectos forcaram o Estado brasileiro a admitira@n€ia da politica educacional,
especialmente a profissionalizante. A qualidadeat@a educacéo refere-se a condicéo de
exercicio da cidadania que a escola deve promoréo@penas a diminuicdo da evaséo e da
repeténcia, como entendem os neoliberais.

Nas décadas de 80 e 90, a imposicdo do econdmime s sociocultural e o
predominio do interesse privado sobre o publicorcardes desde o periodo da ditadura
militar, levaram a manutencdo ou agravamento doblgmas da educacdo escolar. Nessa
fase, a rigor, houve perda das oportunidades ermeas e rebaixamento no padrao da
escolarizacéo da populacao brasileira (HILSDORB320

Para Gracindoapud HILSDORF. 2003) quando o projeto da LBD/96 estagado
debatido no Congresso, havia trés grandes blocospdesentacéo popular que interpretavam
diferentemente a defesa do ensino publico e goatd@émocratico e de qualidade. Os dois
grupos que estiveram, de fato, no poder politicoloago da década de 90 prezavam pela
postura liberal, garantindo prioridade a iniciatpravada e pela abertura do sistema de ensino,
com énfase na parte técnica, o que explica a agfiovdo projeto de LDB de autoria de
Darcy Ribeiro-Marco Maciel, porta-vozes do Execotiderrotando outro projeto que havia
sido elaborado por entidades e associacfes ednaecigue tramitava no Legislativo.
Projeto do senador Darcy Ribeiro — ao contraripageto votado na Camara que expressava
algumas importantes conquistas democraticas -gepteu um profundo retrocesso politico e
pedagodgico na organizacdo da educacao escolaebeasi

E ainda, Libaneo et. al., (2007) que assegura questéria da estrutura e da
organizacdo do ensino no Brasil, além de refletircandicdes socioecondémicas do pais,
revela o panorama politico de determinados peritdgisricos. Cita-se, como exemplo, a
partir da década de 80 até hoje, uma tendénciaonsexvadora, minimizando a acédo do
Estado, no seu papel de provedor dos servicosgodbltomo saude e educacéo.

Para Hilsdorf (2003) a politica neoliberal, idéotida pela privatizagdo do publico,
faz com que o mercado decida os rumos da educagional, segundo 0S seus proprios
critérios, que de forma alguma séo representatleesnteresses gerais da nacgao.

Os aspectos educacionais mencionados dao idgjaadde influéncia dos aspectos
sociais e politicos na determinagdo da trajetdaaeducacdo brasileira e nas politicas
educacionais implantadas pelos governos nas diésrépocas da historia.
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2.1.2 - As politicas educacionais e o0 ensino praiignalizante.

A educacéo brasileira ao longo de sua histérieeaahumeras modificagdes. Essas
modificagcbes aconteceram, na maioria das vezesygtades politicas, econdmicas ou por
pressao social. Conforme Libaneb al. (2007, p.32), “Nao se ignora que normas, leis e
diretrizes da educacdo nacional estdo sujeitascsdds politicas. No embate das forcas
sociais que se movimentam na sociedade, os grgtestdres do poder econémico e politico
dirigem também as decisdes educacionais”.

Para Gritti (2003), as leis e reformas do ensino @éorrido, prioritariamente, a partir
das necessidades do capital. E, assim, toda dalg@pseducacional esta voltada para fazer
cumprir e produzir, em cada fase do desenvolvimetondmico, social e politico, o
trabalhador necesséario e adequado aos diferentagioss evolutivos da sociedade. Os
aspectos da agricultura empresarial sdo priorizadokegislacdo voltada ao setor primario,
favorecendo a exigéncia dos grandes produtoress reiraninimizando valores da vida rural,
ligados a producdo da pequena propriedade. A pramncepcdo da escola rural ocorre
independente do meio para o qual ela se destisaaRiente no meio rural, a escola foi
produzida sob a logica urbano-industrial.

Na educacao brasileira ha a separacao entre ofiiEsde ensino: o secundario com
a predominancia propedéutica, para os oriundoselmses sociais altos e médios; e o outro
voltado para formar mao-de-obra, para oriundos acdesadas menos favorecidas. Ribeiro
(1998, p.90) reforca esta idéia com o seguinte otémie: “A manutencédo da idéia de que o
ensino profissional (elementar e médio) destin@asscamadas menos favorecidas, acaba por agravar
o problema referente as distintas formac@es: urjuntmde escolas propiciava a formacéo das elites
e, outro, a do povo”.

Para Carvalho (2003), a trajetéria da educacdoisgiohal demonstra que esta
modalidade do sistema educativo sempre estevaddralos interesses econémico-sociais do
pais e também, desde os primordios até hoje, setapeecomo marca o dualismo que
institucionalizou uma educacao destinada aos ditége e outra, aos trabalhadores.

Esse dualismo educacional, ensino secundario pahi@s e ensino profissionalizante
para as classes populares, oficializou-se duraktado Novo, de 1937 a 1945. As leis nesse
periodo, por meio de exames rigidos e seletivama@am o ensino antidemocratico, ao
dificultarem ou impedirem o acesso das classesla@sunao s6 ao ensino propedéutico, de
nivel médio, como também ao ensino superior. Aobrgs era reservado 0 ensino
profissionalizante da escola publica.

A trajetoria historica da educacéo profissional Brasil registra apenas decisbes
circunstanciais especialmente destinadas a “ampearairfaos e os demais desvalidos da
sorte”, assumindo um carater assistencialista goerharcado toda sua historia. Desde sua
origem, sempre foi reservada as classes menosefadlas, estabelecendo-se uma nitida
distincdo entre aqueles que detinham o saber @sstundario, normal e superior) e 0s que
executavam tarefas manuais (ensino profissiona)trabalho, freqientemente associado ao
esforco manual e fisico, acabou se agregando aifdfaa de sofrimento (BRASIL, 2000).

Por exemplo, no Brasil, a escraviddo, que perdposumais de trés séculos, reforgou
essa distincdo e deixou marcas profundas e pretwosas com relacdo a categoria social de
guem executava trabalho manual. Independentemanb®al qualidade do produto e da sua
importancia na cadeia produtiva, esses trabalhadampre foram relegados a uma condicao
social inferior (BRASIL, 2000. p.9).

Para Carvalho (2003), no Brasil, a educacéao profiasse inicia com os jesuitas, com
a proposta de ‘aprendizagem profissional agriqgmi@sente no Plano de Estudos de Nébrega
e sO apos a expulsdo dos jesuitas do pais, o Estadmeados de 1750, assume a educacéao
escolarizada no pais.
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Em 1809, D. Joao VI criou o Colégio das Fabricassaerado o primeiro
esforco governamental em direcdo a profissiondlzafNo decorrer da
histéria houve varias tentativas de efetivacdo mlsine profissionalizante
através da criacdo de escolas destinadas a ensmneaficio aos educandos
de baixa renda. A profissionalizacdo era vista comma forma de

higienizacdo da sociedade (BRASIL, 2000, p. 11-12).

A partir da década de 40 do século XIX foram caridrs dez Casas de Educandos e
Artifices para atender prioritariamente aos menatesdonados, objetivando “a diminuicao
da criminalidade e da vagabundagem”. PosteriomnenDecreto Imperial de 1854 criava
estabelecimentos especiais para menores abandomadosamados Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos, onde 0os mesmos aprendiam aseipas letras e eram, a seguir,
encaminhados as oficinas publicas e particularedjante contratos fiscalizados pelo Juizado
de Orfaos.

Na segunda metade do século passado foram criaidads, varias sociedades civis
destinadas a “amparar criangas 0Orfas e abandonaof@secendo-lhes instrugédo tedrica e
pratica e iniciando-as no ensino industrial.

O ensino profissional, no inicio do século XX, ¢onbu mantendo, basicamente, o
mesmo traco assistencial do periodo anterior. Adaole deu-se pelo esforco publico de
organizacdo da formac&o profissional, migrando daoqupacdo com O0S menores
abandonados para outra, considerada igualmenteandde a de preparar operarios para o
exercicio profissional (BRASIL, 2000).

Em 1910 foram instaladas 19 Escolas de Aprendizti$§icRs destinadas

“aos pobres e humildes”, distribuidas em véariaddankes da Federacéo.
Neste mesmo ano foi reorganizado o0 ensino agriool®ais, objetivando
formar “chefes de cultura, administradores e capata Na década seguinte
0s politicos brasileiros tentaram dar um novo die@mento a o ensino
profissional. ‘Na década de 20, a Camara dos Ddpstpromoveu uma
série de debates sobre a expansdo do ensino odisspropondo a sua
extensao a todos, pobres e ricos, e ndo apenaesafmrtunados’(BRASIL,

2000, p.12).

Em 1932, os Pioneiros da Escola Nova enfatizavaontbate ao dualismo no ensino
com propostas de organizacdo de cursos académipasfigsionais integrados. Apesar do
avanco das propostas, os Pioneiros ainda mantiahaoncepc¢éo de que a educagédo técnico-
profissional era destinada aos “menos favorecidasodte” (CARVALHO, 2003).

A Constituicdo de 1937, apesar de ignorar o quéahsido definido anteriormente
sobre educacéo, criou as “escolas vocacionais-egearionais” como um dever do Estado,
para com as classes menos favorecidas. Essa @wigagstado deveria ser cumprida com a
colaboracdo das empresas e dos sindicatos ecorsghnoiague possibilitou a definicdo das
Leis Orgéanicas do Ensino Profissional e propici@inda, a criacdo de entidades
especializadas como Senai / Senac, bem como tram@ioas antigas escolas de aprendizes
artifices em escolas técnicas federais. Em 1942)w@rno Vargas estabeleceu o conceito de
menor aprendiz para efeitos de legislacao tralialeiglispés sobre a “Organizacdo da Rede
Federal de Estabelecimentos de Ensino Industr@Bm essas providéncias, o ensino
profissional se consolidou no Brasil, embora aindatinuasse a ser preconceituosamente
considerado como uma educacéao de segunda catdg@AsIL, 2000.).

A heranca dualista ndo s6 perdurou como foi expliei no conjunto das Leis
Orgéanicas da Educacdo Nacional quando determinewaubjetivo do ensino secundario e
normal era o de formar as elites condutoras do, gaiguanto que o objetivo do ensino
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profissional era de oferecer formacao adequaddilhos dos operarios, aos desvalidos da
sorte e aos menos afortunados, aqueles que nagassiingressar precocemente na forca de
trabalho (BRASIL, 2000).

Essa situacdo de dualidade entre ensino paras‘elitedutoras do pais” e ensino para
“desvalidos da sorte” s6 foi superada, pelo menospdnto de vista formal, com a
promulgagcéo da 12 LDB - Lei Federal n°® 4.024/61-ggeiparou o ensino profissional ao
ensino académico do ponto de vista da equivaléndia continuidade de estudos. “Todos o0s
ramos e modalidades de ensino passaram a ser legteg para fins de continuidade de
estudos em niveis subsequentes” (BRASIL, 2000,)p.16

Uma fase marcante da histéria da educacédo profasieu-se com a Lei Federal n°
5.692/71, que reformulou a Lei Federal n° 4.02441 generalizar a profissionalizacdo no
ensino médio. A educacao profissional deixou ddisdtada as instituicdes especializadas, e
a responsabilidade da oferta recaiu também solsistesnas de ensino publico estaduais, que
nao receberam 0 necessario apoio para oferecer ngimoe profissional de qualidade
compativel com as exigéncias de desenvolvimentoai® gerando assim o desmantelamento
das redes publicas de ensino técnico, a descaract&os das redes do ensino secundario e
normal mantidas por estados e municipios e a reddg&arga horaria destinada a formacéao
de base, comprometendo seriamente a formacaodgpsralstudantes (BRASIL, 2000).

Os efeitos dessa lei sdo citados por Carvalho (2p(8!) “Essa lei, tendo como
principio a obrigatoriedade da profissionalizac&oedsino de segundo grau, iria atender a
objetivos ja determinados pelo poder econdmicoliftqpeando méo-de-obra para o mercado
de trabalho decorrente do processo de industrg@@a

Esses efeitos foram atenuados pela Lei Federalod%/B2, que tornou facultativa a
profissionalizacdo no ensino de segundo grau eingst a formacgdo profissional as
instituicdes especializadas.

A Ultima LDB - Lei Federal n° 9.394/96 - dispbe qtse educacdo profissional,
integrada as diferentes formas de educacgédo, aalligka ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptidées para apvimtiutiva’. E ainda nessa Lei que ha
uma configuracdo da identidade do ensino médio coma etapa de consolidacdo da
educacao basica, de aprimoramento do educando pessma humana, de aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamerdgh continuar aprendendo e de
preparacao basica para o trabalho e a cidadaniagBR2000).

A Comissdo Scans para América 2(f@@ um estudo sobre o nivel de destrezas que
inicialmente se exige para obter emprego a niveidialt Algumas das conclusées séo as
seguintes: A educacgdo profissional estd integradadé@cacdo formal, sendo que, 0s
conhecimentos basicos trabalhados pela escola @@ticées ou pontos de partida para
aprendizagem dos denominados conteudos pratictralsidho (CARVALHO, 2003).

Nas palavras da Comisséo: “Se nossa juventude dgrers competéncias praticas
engquanto adquire conhecimentos basicos, interlgyadtre si, estara preparada para entrar e
prosperar no mercado de trabalho de amanha” (SCABSR, apud CARVALHO, 2003, p.
88).

Por fim, Scansapud CARVALHO, 2003, p. 88) conclui que:

A opc¢do entre ensinar conhecimentos basicos oucgsag falsa; os
estudantes se capacitam melhor e mais rapidamestadquirem ambos
simultaneamente. Em resumo, o estudar para ‘apramdeca deve separar-
se do estudar para ‘fazer. O conhecimento e ssas devem caminhar
juntos.

Segundo o artigo 21 da LDB, os niveis de educagéola no Brasil sdo dois — a
educacédo bésica e a educacgéo superior. A educas#a item por finalidade desenvolver o
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educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispeng@mra o desenvolvimento da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir @oalho e em estudos posteriores”. O ensino
meédio é a etapa final e de consolidacdo da edudagsioa e objetiva “a preparacao basica
para o trabalho e a cidadania do educando paramaanaprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdescdparao ou aperfeicoamento posteriores”
(BRASIL, 2000).

Um das metas da educacdo nacional é a equidaddaalssa qualidade necessaria a
qualguer nivel ou modalidade de educacgéo. “A istglp entre qualidade e equidade serd a
via superadora dos dualismos ainda presentes ragiue na sociedade” (BRASIL, 2000
p.18).

Ainda ao comentar a relacdo entre educacao bagicafissional, o documento do
PROEP, faz a seguinte referéncia:

A educacédo profissional, nha LDB, ndo substitui acagdo basica e nem
com ela concorre. A valorizagdo de uma ndo reptasannegacao da
importancia da outra. A melhoria da qualidade dacadao profissional
pressupbe uma educacdo basica de qualidade e tgionstindicao
indispenséavel para o éxito num mundo pautado pmigpeticdo, inovagéo
tecnologica e crescentes exigéncias de qualidadedutividade e
conhecimento. (BRASIL, 2000, p. 18)

O principio orientador da educacgéo profissional @grincipal eixo da politica de
igualdade € o direito de todos a educacéo parmbaltro. A preparacao para a vida produtiva
orientada pela politica da igualdade devera camstima relacao de valor do préprio trabalho
e do trabalho dos outros, conhecendo e reconheserdionportancia para o bem comum e a
gualidade de vida. Deve-se, portanto, negar tosldsrmas de trabalho que atentem contra a
vida e a dignidade como, por exemplo: a exploratgiondo-de-obra, a atividade predatoéria
do meio ambiente, entre outras.

As condicbes basicas para o exercicio da cidada&dacacdo, saude, bem-estar
econdmico e a profissionalizacao s6 foram incomgmsanos direitos sociais dos cidadaos bem
recentemente, ja no século XX. Antes disso, o dede@mento intelectual, proporcionado
pela educacdo escolar académica, era visto comrecEssario para a maior parcela da
populacdo e para a formacdo de “mao-de-obra’. Maesonhecia vinculo entre educacao
escolar e trabalho, pois a atividade econdmicagongtinte ndo requeria educacao formal.
Devido a rigida separacdo entre o planejamento exegucdo, apenas uma minoria de
trabalhadores, que detinham o monopdlio do conlertion técnico e organizacional,
precisava apresentar competéncias em nivel de moamplexidade, para a maioria dos
trabalhadores havia pouca margem de autonomia (BERA2800).

A partir da década de 80, as novas formas de @agin e de gestdo modificaram
estruturalmente o mundo do trabalho. Um novo ceremondmico e produtivo se estabeleceu
com o desenvolvimento e emprego de tecnologias lexap agregadas a producédo e a
prestacdo de servicos e pela crescente interndicegio das relacdes econdémicas. Em
consequéncia, passou-se a requerer solida baskickecéo geral para todos os trabalhadores;
educacédo profissional basica aos ndo qualificaqoalificacdo profissional de técnicos; e
educacao continuada para atualizacéo, aperfeicaamespecializacdo e requalificacdo de
trabalhadores (BRASIL, 2000).

Nas décadas de 70 e 80 multiplicaram-se estudesergés aos impactos das novas
tecnologias, que revelaram a exigéncia de profisssomais polivalentes, capazes de interagir
em situacOes novas e em constantes mutacdes. Assasexigiam trabalhadores cada vez
mais qualificados. A destreza manual se agregawamsncompeténcias relacionadas com a
inovacao, a criatividade, o trabalho em equipeaatanomia na tomada de decisbes mediada
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por novas tecnologias da informacdo. Equipamentasswlacdes complexas requerem
trabalhadores de elevado nivel de educacao eigaghb (BRASIL, 2000).

Atualmente, a educacédo profissional € uma impatastratégia de efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedddguer além do dominio operacional de
um determinado fazer a compreenséo global do ppoge®dutivo, com a apreensao do saber
tecnologico, valorizagdo da cultura do trabalho mabilizacdo dos valores necessérios a
tomada de decisGes, superando o enfoque tradicivmstado apenas na preparacdo e
execucao de um determinado conjunto de tarefas @RA000).

Vejamos, assim, como uma entidade representatiraddstriais europeus expressa as
mudangas no mundo profissional e a necessidade de/astir no sistema educacional de
qualidade como condicéo para se adequar a ele.

E preciso formar individuos completos, dotados @mhecimentos e
habilidades mais amplas que profundas, capazegprdéader a aprender e
convencidos da necessidade de incrementar contentano nivel de seus
conhecimentos. A especializagdo precoce do ensiandario inferior,
vigente, jA ndo parece adequada a realidade #aatleixar a escola, os
jovens deveriam dispor de um conjunto de aptidGesig cientificas e
literarias, de capacidade de julgamento critice @m bom dominio bésico
dos trés pilares do saber: as matematicas, asaséma tecnologia; a cultura
humanista; e as disciplinas socioecon6micas. Dmweriambém saber
comunicar, assumir responsabilidades e integrames&rabalho em equipe
(ERT apudCARVALHO, 2003, p.89)

A escola deve, portanto, trabalhar no sentido @eagiormacéo profissional inicial do
educando seja sempre seguida por acdes contindaddssenvolvimento, ndo apenas com
relacdo as competéncias mais diretamente voltaalas @ ensino de uma profissdo, mas a
conhecimentos das filosofias e politicas da educacéfissional, bem como, a aplicacdo de
diferentes formas de desenvolvimento da aprendzageima perspectiva de autonomia,
criatividade, consciéncia critica e ética; flexdalde com relacdo as mudancas; iniciativa para
buscar o autodesenvolvimento; ousadia para questienpropor acfes; capacidade de
monitorar desempenhos e buscar resultados; capacidke trabalhar em equipes
interdisciplinares (BRASIL, 2000)

Conclui-se, portanto, que um caminho inevitadvelapama melhor qualificacdo do
jovem de hoje € aliarmos politicas publicas asigasit pedagodgicas para oferecer uma
educacéo integrada, onde os conhecimentos e tet@bdespecificos de cada disciplina, seja
da area da educacao formal ou da educacéao profgsariquiridas na escola pelos alunos, os
capacitem a exercerem uma cidadania plena comroieixede seus direitos e o0 cumprimento
de seus deveres de ser humano e cidadao.

2.2- Caracterizagao do Instituto Federal de EducacaoCiéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul - Campus Sertéao

O atual, Instituto Federal de Educacao, Ciénci@@dlogia do Rio Grande do Sul —
Campus Sertdo — ao longo de sua histéria passovdpas denominacdes desde sua criacdo
h& 52 anos. Através de um breve historico de daeaar e transformacao, da importancia de
sua insercao regional, de sua missao, mostrareomos esta Escola, como entidade, tem sido
importante para formacéo de cidadaos e técnicdsodas para a regiao.
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2.2.1 - Historico

A Escola Agrotécnica Federal de Sertdo foi criagla pei n° 3.215, de 19 de julho de
1957, com a denominacdo de Escola Agricola de PBResdlo, iniciando seu efetivo
funcionamento no ano de 1963. Através do Decreionk 53.558, de 13 de fevereiro de
1964, passou a denominar-se Ginasio Agricola deoP@agndo, com localizagdo em Passo
Fundo — RS, subordinado a Superintendéncia do &msgnicola e Veterinario, ligada ao
Ministério da Agricultura. Pelo Decreto n° 60.78#&, 19 de maio de 1967, a instituicdo foi
transferida, juntamente com outros orgaos de Engmaca o Ministério da Educacédo e
Cultura.

O Decreto n° 62.178, de 25 de janeiro de 1968 raotoo Ginasio Agricola de Passo
Fundo a funcionar como Colégio Agricola. A denomé&tw Colégio Agricola de Sertédo foi
estabelecida pelo Decreto n° 62.519, de 09 de déril968. A partir de entdo, ficou sob a
coordenacdo da Coordenacdo Nacional de Ensino AgrcCOAGRI, durante o periodo de
1973 até 1986.

Pelo Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 183€p a denominar-se ESCOLA
AGROTECNICA FEDERAL DE SERTAO, subordinada & Seamiatde Educacéo de 1° e 2°
Graus do Ministério da Educacdo e Cultura. Obteadatlacdo da regularidade de estudos
pela Portaria n° 081, de 06 de setembro de 198Bedeetaria do Ensino de 1° e 2° Graus, do
Ministério da Educacé@o e Cultura. A Lei Federal8i731, de 16 de novembro de 1993
transformou a Escola Agrotécnica Federal de SextAcautarquia Federal, com autonomia
administrativa e pedagogica.

Inicialmente a escola oferecia o curso Ginasialidaga e conferia ao concluinte o
diploma de Mestre Agricola, de acordo com o Deekeian® 9.613, de 20 de agosto de 1946
— Lei Orgéanica do Ensino Agricola. No periodo d&@@ 1975, oferecia o curso Técnico
Agricola e conferia ao concluinte o diploma de Tézmem Agricultura, em nivel de 2° Grau.
A partir do segundo semestre de 1973, a habilitggéiesou a titular-se Técnico em
Agropecuaria.

Atualmente, com as novas politicas educacionaigacerno federal, a Escola se
transformou em Instituto Federal de Educacéo CaéaclTecnologia do Rio Grande do Sul -
Campus Sertao.

Hoje, a escola tem autonomia para ministrar cuss&ducacao Basica em nivel de
Ensino Médio e formacao profissional com cursogrigel técnico e, em carater experimental,
também cursos de nivel tecnoldgico.

2.2.2 - Insercéo regional

A Escola Agrotécnica Federal de Sertdo esta sitnad@istrito de Engenheiro Luiz
Englert, municipio de Sertdo, a 25 quildbmetros dssB Fundo, regido Norte do Estado do
Rio Grande do Sul e integra a Rede Federal de Eédacaecnoldgica. Exerce importante
funcdo como referéncia regional em termos de fofimagyofissional, com inferéncia mais
expressiva na area de agropecuaria. Seu corpatésalerange uma area geografica de mais
de 120 municipios das microrregides Nordeste, NegeNorte e regido da Producéo,
especialmente do Planalto Médio do Estado do Ramé do Sul.
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Figura 1 - Localizacao do IFRS Campus Sertao.
2.2.3- Misséo

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e TectlogCcampus Sertdo tem como
missdo desenvolver a educacdo profissional e bgsica a formagdo de individuos
competentes, conscientes e criticos que, no desdimme suas atividades, possam gerar e
difundir tecnologias e promover a cidadania.

Acredita-se que a pesquisa sobre leitura € impertpara o desenvolvimento da
educacédo basica na medida em que auxiliard na gupaofissional. O aluno, ao adquirir 0
habito da leitura e pratica-la, terd mais conhestmdos mecanismos que regem a sociedade,
mais consciéncia de seus direitos e deveres, coastgnente tera melhores condigdes de ser
um cidaddo critico que promova a cidadania e gokateonhecimento para gerar novas
tecnologias ou difundir as existentes.

A principal finalidade da Escola € oferecer eduoaggcnolégica com vistas a
formacdo, qualificacdo, requalificacdo e reprofisalizacdo de jovens, adultos e
trabalhadores em geral, para os diversos setoregcdaomia, especialmente nos de
agropecuaria e agroindustria.

Tem como objetivo geral ministrar a educacédo késiprofissional de nivel médio e
tecnolégico em todas as modalidades, atuando cenmtoocde referéncia no desenvolvimento
técnico e humano.

A qualidade de formacdo empreendida pela instibuigd ensino em toda a sua
histéria esta comprovada pelo desempenho profaisidos técnicos formados. Longe de
uma preparacao instrumental, sempre se valoriZom@acao humana que se constitui parte
integrante da formacdo dos alunos, em fungcdo tambanconstituicdo de cursos na
modalidade de concomitancia — ensino técnico edoam geral.
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No entanto, devido a mudancas nas politicas edutaisi a Escola, a partir de 2009,
passara a oferecer o Ensino Profissionalizantgrati® ao Ensino Médio com o obijetivo de
vincular um tipo de ensino ao outro em todos o®@&spg, principalmente, na integracdo de
contetdos. Uma meta do ensino integrado € trabalfmuma perspectiva interdisciplinar
para que os conhecimentos do Ensino Médio assessmr@uxiliem o desenvolvimento do
ensino técnico e formem um cidaddo mais consciengdlexivo dos reais valores humanos e
sociais

2.3 - A Leitura

A historia da educacao profissional por valorizazisnas questdes praticas vem
formando profissionais pouco reflexivos e sem unsdor transformadora da sociedade. A
valorizacéo da leitura € um item significativo paranudanca de concepcdes e valores do
individuo. Ao buscarmos subsidios sobre a trajetda histéria da leitura no Brasil teremos
mais condicbes de afirmar categoricamente que, etlerrdinados periodos, o incentivo a
leitura na escola ndo era conveniente para a clm$gnante, uma vez que ameacava a
hegemonia.

2.3.1. Histéria da leitura

Atualmente a leitura € vista de forma positiva, la é atribuido um valor
extremamente relevante, se considerados outrostaspeducacionais. Entre 0os muitos
beneficios citados pela leitura estdo: tornar gsites mais cultos e, por consequéncia, mais
criticos, mais cidaddos, mais verdadeiros, ser ator fdeterminante para o sucesso das
pessoas, sendo capaz de minimizar os efeitos dazaglala cor, do género (ABREU, 1999).

Mas nem sempre a leitura foi vista de forma pasitiko contrario do que hoje
fazemos, e por ser vista como um grande perigedemam-se diversos movimentos, ao
longo da histéria, para afastar as pessoas daae#s justificativas eram as mais variadas e
iam desde perigos para a saude fisica até peraggasapalma, que eram os mais temidos, pois
colocava em risco a moral. Alegavam que os livrvsilgavam idéias falsas, fazendo-as
parecerem verdadeiras, estimulavam demasiadamentaginacédo, combatiam o pudor e a
honestidade. Ainda nesse aspecto 0s romances srami® ameacadores, pois colocavam 0s
leitores em contato com cenas e situacdes reprisy@udvertendo o sistema de valores no
qual a sociedade deveria ancorar-se (ABREU, 1999).

Atualmente, baseados na teoria da importancia dardepara a formacao do
individuo, criaram-se inimeros programas para incem divulgacao do ‘habito de ler’. No
entanto, ainda se |é pouco e 0s meios de comupigkganassa sao responsabilizados por
roubarem espaco ao contato escrito (ABREU, 1999).

Segundo dados da UNESCO hé, aparentemente, umag¢&situparadoxal ao
comprovar-se que crescem a producao de livrosnaipe a freqiéncia a biblioteca, mas o
fantasma da crise da leitura continua assombrasdpaises ocidentais. Situacdo que é
explicada por Abreu (1999, p. 14):

[...] léem-se mais livros, entretanto as escollzeqem inadequadas. [...] |1é-
se muito livro de auto-ajuda, de vulgarizacdo diea, muita ficcdo
cientifica [...] Mas lIéem-se pouco os ‘bons livcggsbuca filosofia, pouca
literatura erudita, pouca reflexdo politica séia resumo, parece haver
uma diminuicdo do interesse pelos livros positivaimeavaliados pela
escola, pela academia, pela critica literaria.
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A falta de leitura ndo € uma situacao nova, comm bremplifica Dutra (1999), ao
comentar um texto de Verissimo intitulado ‘Leiterdivros’, publicado no Garnier de 1904.
Segundo Verissim@apudDUTRA, 1999, p.493).

Ele reitera 0 seu lamento perante a escassezitdeal®o pais, num
contraste com europeus e norte-americanos, denanoid qualidade do
pouco que se Ié — as mulheres, romances de folleetomances mundanos,
os homens novelas picantes e jornais do dia —eselefcom a negligéncia
intelectual e falta de estima pelas letras nacodadjueles que acham que os
livros brasileiros ndo tém valor e s6 Iéem fran&@ando e escrevendo num
triste portugués, denuncia os catdélicos, o pustaoi anglicano e o
positivismo comtista, com sua ‘biblioteca peculiads quais criam
empecilno a leitura e procuram restringir-lhe atipaa regulamenta-la e
fiscaliza-la.

Segundo Dutra (1999), para apontar, na nossa lehagitana, as razdes histéricas da
perniciosa falta do habito de leitura do brasilsi@o arroladas as seguintes causas; a heranca
dos nossos antepassados, 0s portugueses semprgtareo e ainda no inicio do século XX
eram fracos leitores; os jesuitas ensinaram osldiras a ler, mas ndo a conhecer, amar os
autores e ganhar amor a leitura; na inconfidéndieeina, as leituras dos inconfidentes foram
prova de acusacao contra eles.

No passado, em um primeiro momento, na época dasiggo, a Igreja Catdlica
Romana também teve uma relacéo dificil com osdiveonsiderando-os mais perigosos que
os discursos em praga publica. Isso talvez se gegepercepcao de que os livros, sem fazer
alarido, tinham a capacidade de difundir mais amptge as idéias. Tal preocupacéo resultou
na censura, controle e proibicdo de composicaoligagho, venda e posse de livros tidos
como inconvenientes (ABREU, 1999).

Em um segundo momento, no inicio do século XX, nasB a histéria da censura
catdlica a leitura esta na atuacdo de um grupo atizep, mais especificamente, o frei
franciscano, Pedro Sinzig, que no papel de cerssorempenhou na tarefa de prescrever
normas de leitura para os catolicos e produzir mignel revistas, detalhando e especificando
melhor a interdicdo (PAIVA, 1999).

A excessiva preocupacdo com a leitura articula-seazbes conjunturais. O
desenvolvimento da imprensa, e de uma literaturprdpaganda republicana ou socialista,
inquieta intelectuais de diferentes instancias ddep A Igreja, nesse contexto, sentia-se
ameacada como instituicdo como Paiva relata aoirrefea um dos principais censores da
Igreja Catdlica.

O pressuposto defendido por Sinzig é de que ossliBAo perigosos, mas
mais grave € que os leitores catdlicos sado fradmgé@entemente inocentes.
O livro e a imprensa tornaram-se, entdo, duplameet@&gosos, porque
podem alcancar ‘todo mundo’, explicitando os vetopeincipais de uma
crise de valores e de costumes que deixa entremnemundo cuja cultura
poderia, de maneira definitiva, ndo mais se ordemwamedor da crenca
religiosa e da ordem catdlica (1999, p. 418).

Assim como as questdes de moral perturbavam addades religiosas, perturbavam
também o poder politico. As razbes eram semelhauescidas da justificativa de que os
livros eram subversivos, seja porque questionavam@titudes dos governos, seja porque 0S
ridicularizavam (ABREU, 1999).

Era ainda interesse do poder politico manter o pawoa condi¢cdo de desvantagem
intelectual para que assim fosse melhor dominamopcsalienta Abreu (1999, p. 13 - 14):
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A leitura (e o0 acesso a instrucdo escolar) farizger as desigualdades
sociais, gerando descontentamento e insubordina¢di®s vez que os
pobres deveriam permanecer pobres, seria melhon@meae alimentassem
idéias que fizessem desejar alterar seu estadontade de manter a ordem
estabelecida, silenciando desejos de transformagéeye na base de muitos
atos de perseguigdo de livros e autores bem cornmtetdicéo de leituras.

No Governo Vargas (1930-1945), quando a censuraafoplamente exercida
considerava-se ‘ler e ouvir’ ato perigoso. Nessge aparecem os livros: livros proibidos,
confiscados e incinerados por representarem umaagan@o poder constituido. “A
purificacdo das idéias atingiu nivel nacional. ba/perigosos foram farejados por todos os
cantos do Brasil” (CARNEIRO, 1999, p. 430).

A policia politica (DOPS) tinha um importante pagee domesticacdo das massas e
funcionava como engrenagem reguladora das relagiss o Estado e o povo Um dos seus
principais objetivos era bloquear a heterogeneidd@epensamento, procurando silenciar
aqueles que eram considerados como ‘potencialmpategosos’. Nesse contexto, 0s
intelectuais ativistas tinham como meta romper r@e@Mento sensorio, por intermédio de
seus livros e idéias, tentavam minar o projeto egemonia cultural e denominacao politica
sustentada pelo Estado (CARNEIRO, 1999).

“Nos grandes centros urbanos do Brasil colonialishdacais privilegiados de
sociabilidade, que eram as boticas e os botequissquais livros em voga eram comentados”
(SILVA, 1999, p.159). Essa conduta dispensava as@do dos livros e proporcionava a
oportunidade de terem acesso ao contetdo de wérias pelas conversas ou ainda por copias
manuscritas em circulagcéo (SILVA, 1999).

Também, no periodo colonial o livro era um signopdder e reforcava o prestigio
social de quem o possuisse como objeto, era sigstatlise poder, na medida em que sua
posse acompanhava outros elementos materiais @assig ostentacdo: loucas, joias e
pratarias. Ao serem cuidadosamente descritos enagar@ncia revelam a importancia que
tinham, ndo s6 para o ato de ler, mas também paparecer (VILLALTA, 1999).

E ainda nesse periodo que havia a necessidadeddeaptorizacdo para a leitura de
livros proibidos. Havia uma vinculacdo entre letw@ privilégio nas sociedades do Antigo
Regime. O uso do livro era um privilégio, ndo apgena sentido econdmico, mas a posse € a
leitura eram, muitas vezes, um direito exclusivogdgpos sociais determinados e seletos
(VILLALTA, 1999).

No Brasil, no século XVI havia poucos livros. “Oméro de proprietarios de livros
era extremamente pequeno e, ainda, cada um deles Wma quantia muito reduzida de
volumes...” (VILLALTA, 1999, p.185). O maior progtiario de livros dessa época foi um
italiano, que morava na Bahia e era dono de 27nvesu

A partir do século XVIII, houve uma mudanca tant posse de livros como na
composicao das bibliotecas, mas a predominanciaambetddo continuou a referir-se a
aspectos religiosos. Segundo pesquisas, a progeediz livros foi favorecida pela
constituicdo de uma civilizacdo urbana, com um @sgvo setor de servicos e um aumento
do nivel educacional (VILLALTA, 1999).

Na Ameérica Portuguesa, os leitores atribuiam nlaliptilidades aos livros. Como
objetos de leitura, os impressos eram fontes deemimento, de deleite, meios de acesso ao
sagrado e elementos de ornamentacdo. Os livrosokrabam poder, despertando nos
leitores o questionamento ou reforcando a ordeabeldcida, inscreviam-se em relacdes de
saber, poder e prazer, sendo importantes nas pit\zsda e publica, definindo redes de
sociabilidade (VILLALTA, 1999).
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A posse de livros concentrava-se entre os detentiar@ropriedade de terras
e escravos, marcadamente entre aqueles que a a@eanga dedicacdo a
carreira sacerdotal, ao direito, a cirurgia e enfaria ou, ainda, ao comércio,
a navegacgdo, aos estudos, as atividades militases exercicio de cargos
publicos.[...] Isso leva a suposicdo de que pasasesategorias o livro era
um elemento essencial no exercicio profissiondLI¥LTA, 1999, p. 189 e
194).

No Império, a censura e a repressdo a palavra idéss manifestavam-se por
controles informais — segregacao, boicotes, mdigat#o, perseguicfes — mas nem por iSso
tornavam-se menos atuantes. Essa realidade prowsowugimento de sociedades secretas
que se multiplicaram com intensidade na proporgssal repressao, ilustrando o controle
oficial da palavra impressa e das mentes. Pelastreg) percebe-se que havia uma censura
rigorosa, que incidia contra os que se opunhamdanor definida por uma Monarquia
escravocrata, de religido catélica obrigatoria,saseao livre arbitrio. Prova dessa situacao
encontra-se no fato de autores, pela falta dedauks, publicarem artigos fora do pais como
declara Martins (1999, p.396).

Outra expresséo desse controle recai no periodigra@florou no exterior,
manifesto pelos jornai€orreio Brasiliense impresso em Londres, por
Hipdlito José da Costa, eNovo Mundpem Nova York, pelo bacharel José
Carlos Rodrigues, ambos escrevendo fora do péig, entras razées, como
alternativa para livre expresséao.

Martins (1999) menciona que nesse contexto doiscésp merecem ser destacados. O
primeiro foi a importancia da Faculdade de DirgitoLargo de S&o Francisco, na capital de
Sao Paulo, o mais antigo curso superior humaniskic®rasil, instituicdo importantissima
para a cultura letrada e formacao humana de futlirgentes do pais. O segundo foi a forma
como surgiram os chamados Gabinetes de leituraaddnpia de Sao Paulo, que nada mais
foram sendo as primeiras bibliotecas popularesbéiga$ do pais, projeto inédito e arrojado
gue brotava estranhamente numa sociedade de maiaifabeta.

A importancia dessas duas instituicdes deu-se ntideede que a Faculdade de
Direito era um 6rgdo oficial do Império, um apacelfepressor, com um corpo docente
ultrapassado e subserviente ao controle da Cortana biblioteca defasada de obras
contemporaneas. Nesse ambiente encontravam-serpmdacente conservador e um corpo
discente 4vido de mudancas sociais e politicas.

A forca repressora dos mestres acabou por alimesdabes de toda ordem, formando
geracOes contestadoras que marcaram a historien Agsgiu, por iniciativa de ex-alunos, o
projeto dos Gabinetes de Leitura, de carater ctattes com forca de Orgao subversivo.
Tratava-se de uma rede de estabelecimentos volfatasa leitura, onde se podiam alugar
livros; previam, igualmente, uma escola de prinseiletras, que formasse leitores para
consumo daquele acervo enquanto iniciavam a aiftalgéb dos segmentos menos
favorecidos da sociedade.

O trabalho era feito por bacharéis, recém-saidos cdso juridico, que se
comportavam como liberais de seu tempo e viamicp&@atmente, na Educagcdo, o caminho
imprescindivel para a formacéo do futuro cidad&sak casas de leitura traziam embutida a
idéia de subversdo a ordem, que era monarquicavescata e catélica, contrapondo a ela a
Republica, a Abolicao, o livre arbitrio, a libereade religido e de ensino (MARTINS, 1999).

E ainda nas seguintes citacdes de Martins querseligque os Gabinetes de Leitura
foram muito importantes para demonstrar a utiliddaléitura em uma sociedade.
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[...] no circuito gerado pelos Gabinetes de Lejturdere-se que, com
intensidade renovada, o livro e a leitura reafianase como instrumentos
estimulantes e viabilizadores do questionamentosalciedade vigente,
potencializando sua for¢a, icones temidos e iradinehte censurados pelo
poder [...]

Com acervos assim diversificados e algumas Esdeld&imeiras Letras, 0s
Gabinetes de Leitura cumpriram papel inusitado uaxcp do Império. Nao
s6 cuidaram da alfabetizagdo e incentivaram a régitumas também
desenvolveram significativamente propaganda abolisia e republicana,
constituindo-se em células de subliminar contestagéordem (MARTINS,
1999, p.402 e 407).

Para as autoridades governamentasslivros ndo eram apenas fontes de saber e de
acesso ao sagrado, mas também objeto de divertinraatcados também pela sua utilidade
para o exercicio do poder e compreendidos comon@&sse para um bom governo,
municiando contra os adversarios, informando-ogesaibéias que precisavam combater,
podendo ser Uteis para se defenderem em atosgpl@gicio exercicio de funcbes de governo
(VILLALTA, 1999).

Exemplo da importancia que os governantes davagituad exemplifica-se pelo fato
de o conde de Assumar, que governou Minas, nosepomanos da década de 1720, recorrer
aos livros, lendo Hipdcrates, Platdo, Cassiodoém, Bao, Santo Agostinho, quando se viu
processado e ameacado de excomunhdo. Outro exénplale Gomes Freire de Andrade,
célebre governador, que ao passar o poder a séa henomendou-lhe que, a noite, depois de
receber as pessoas importantes que o procurassetadisasse a leitura de livros historicos
ou militares (VILLALTA, 1999).

No Brasil do século XIX nado foi possivel a maiodas escritores viverem de sua
literatura. O aparecimento tardio da imprensa foidos empecilhos, contudo as dificuldades
técnicas ndo foram o problema maior. Pior era@data populacdo, atéfinal desse século,
contar com mais de 70% de analfabetos, marca nsé&msiva do atraso cultural. Nesse
século quando a modernidade avanca com a Revolagégtrial nos paises europeus, o
Brasil vegeta intelectualmente, carente de imprendararias (LAJOLO; ZILBERMAN,
1996).

Considerando os depoimentos posteriores, o0 mawmatsasileiro parece
persistir; e os cronistas da vida social brasileicaplam mau estado de
ensino com ma qualidade e /ou inexisténcia dedivBob tais condicbes, a
formacdo de um publico leitor se arrasta inconctusarefeita.

Daniel Kidder, o j& mencionado missionario que \adrasil com o intuito
de distribuir Biblias a populacéo, entre 1837 e0l&bnsidera que, no Rio
de Janeiro, ‘as escolas publicas [...] sdo insirfteis para atender a todas as
criangas’, e a esta denuncia acrescenta que ‘alstaculo de vulto ao
desenvolvimento da instrucdo no Brasil € a quaselata falta de bons
livros escolares’(LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 144).

A chegada de D. Joado ao Brasil em 1814 rompe colmsourantismo que a politica
portuguesa mantinha sua colénia de além mar. Db dsfimula a fundacédo da Biblioteca
Real, a partir dos livros que a Corte portuguesaxe consigo. Havia abundéancia de livros,
falta de novidade do acervo, pouca frequéncia deérigcs, atribuida ao desinteresse pela
literatura. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Em um primeiro momento, a importacdo de livros egtriohento da traducédo de
livros, mostrou-se mais eficiente para suprir aafale material didatico. Esse recurso
esgotou-se a medida que surgia uma retorica reistay que proclamava a inadequacao dos
livros portugueses para a juventude brasileira.cO@mpéndios portugueses ignoravam a
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Independéncia e o ferrenho nacionalismo do séculy ¥ continuavam circulando pela
escola brasileira. S0 no final desse século o ébirasnento dos livros didaticos se tornou
realidade, juntamente com a nacionalizac&o do [pam@ criancas (LAJOLO; ZILBERMAN,
1996).

Segundo VerissimapudLAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.183), ha a necessiddee
livros para a escola nacional.

S&0 muitos escritores estrangeiros que traduzidmssladados ou, quando
muito, servilmente imitados, fazem a educacdo dssaxanocidade. [...]
Acanhadissimas sdo as melhorias desse triste edtactmusas, e ainda hoje
a maioria dos livros de leitura, se ndo sdo estiarg)pela origem, sdo-no
pelo espirito.

Enquanto espaco de iniciagdo a leitura, contextosede desenvolvimento e,
principalmente, lugar de destinacdo asseguradadndidatico, a instituicdo escolar, cujo
curriculo basico estendia-se da gramatica a filasgfassando pela retérica, matematica,
historia, geografia, linguas classicas e moderras;ujo bojo se aprendia a ler nas primeiras
décadas do século XIX, tem grande realce em quasmédise que pretenda discutir a histéria
social da leitura no Brasil (LAJOLO; ZILBERMAN, 16%

Um fator importante para a formagcdo dos leitoresssa época, foi a questdo da
precaria existéncia de docentes, elementos indgpeis na valorizacdo educacional e na
aquisicdo do habito da leitura.

A pretendida implantacdo do método Lancaster paspoatar para a falta
de professores, fator sem divida agravante da lpigidade do ensino
brasileiro. Caréncia docente, precariedade da fgimalo magistério e
improvisacdo presidem o ensino da lingua materpainterior do qual

comeca a ocorrer a familiaridade do estudante coleitara (LAJOLO;

ZILBERMAN, 1996, p.148).

Uma situacao que persistiu por todo o século Xixafquestdo do analfabetismo, que
segundo estatistica oficial, em 1890, apenas 1670em cem brasileiros ou habitantes do
Brasil sabiam ler. Uma proporcéo tao alta de itktsaé dificil de ser encontrada em paises
presumidos de civilizados. Machado de Assis aledse problema e suas repercussoes
principalmente politicas:

[...] publicou-se héa dias o recenseamento do Irapéo qual se colige que
70% da nossa populacdo ndo sabem ler. [...] A nagaocsabe ler. H4 s6
30% dos individuos residentes neste pais que ptafeiesses uns 9% néao
léem letra de mdo. 70% jazem em profunda ignoraidge saber ler é
ignorar o Sr. Meireles Queles; é ndo saber o quievak, o que pensa [...]
70% dos cidadaos votam do mesmo modo que respsm:ssaber por que
nem o qué. Votam como vdo a festa da Penha — pertidiento. A
Constituicdo é para eles uma coisa inteiramenteodbecida. (ASSI&pud
LAJOLO; ZILBERMAN,1996, p. 247).

As altas taxas do analfabetismo do conjunto dalpgfa no pais sdo intensificadas
pela falta de acesso do publico feminino a leit&@&gundo comentéario da jovem professora
alema, que veio ao Brasil em 1881 para ensinaréameamadolescentes mal-comportados, ao
referirr-se as mocas da alta sociedade carioca. fidhores familias, ndo mandam
absolutamente as filhas para colégios e devide@ asta sociedade €, em geral, a menos
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educada ou a mais selvagem que se pode encontfar(BINZER apud LAJOLO;
ZILBERMAN, 1996, p. 246).

Aparentemente, o século XIX terminava ndo muiteréite do modo como iniciara,
contudo, ao final desse século, o Brasil, outramera de fisionomia politica prometendo
consertar os desacertos do Império. O novo reganiepublica, adota medidas educacionais
de bons presséagios criando secretarias e empretndereforma da instrucdo publica em
todos os niveis, reorganizando-os de acordo corpriogipios do positivismo, filosofia
dominante do pensamento republicano (LAJOLO; ZILBER, 1996).

Segundo Verissimapud LAJOLO ; ZILBERMAN, 1996, p. 155), nessa época, 0
desenvolvimento da instrucédo publica € uma necadsidital para o Brasil que continuava
com problemas com os livros didaticos, muitos degigjeram ainda traduzidos. A literatura
escolar estava muito atrasada, pois aléem de n&wipesm bons compéndios, careciam de
livros para leitura das criancas e dos rapazesmafiainda: “N&o sei se 0 nosso desamor a
leitura ndo provém de que ndo nos habituamos delate a infancia, e ndo nos habituamos
porgue ndo h4 em nossa lingua livros proprios gssa idade”.

E ainda de Bilacapud LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 156) a critica sobre a
situacao do ensino no Brasil nas primeiras décdoasgime republicano.

[...] e isto quer dizer que a pouco mais de doe® por cento da populacdo
€ ministrado o favor do ensino. Mas néo é tudestedasseis o orgamento
votado pelas Camaras para a despesa federal mogsiénos, observarieis a
insignificancia das verbas dadas a instrucao: loulcédas despesas orcadas
para esse ano, no valor de quase quatrocento®mdscde réis, apenas trés
mil e duzentos contos eram destinados a tudo qusatoefere a vida
intelectual do Brasil: ensino, bibliotecas, museus.

A formacado da leitura no Brasil esta relacionadaspectos econdémicos, sociais e
culturais. O surgimento, fortalecimento e as tramsfcdes das praticas brasileiras de leitura
encontram na literatura uma fonte para estudo e@cate manifestacdo, apesar de néo ficar
totalmente confinada a ela.

Ha uma critica a leitura, principalmente a litetArque os homens brasileiros
destinavam as mulheres. Textos moralistas e ins@gspouca motivagao.

“ Agui esta uma excelente obra que comprei pardhanimulher e minhas
filhas’. Abri o precioso volume, era uma espécigrdeado de moral, cheio
de banalidades sentimentais e de frases feitasuenrainava um tom de
condescendéncia e protecdo a pobre inteligénciinifeamn porquanto, as
mulheres sdo maes dos homens e exercem um pouriudacia sobre sua
educacgdo. Apos essa mostra do alimento intelequelhes ofereciam, néo
me poderia admirar que a esposa e as filhas doo nasditrido
demonstrassem um gosto dos mais moderados pelaraleiNada
impressiona tanto o estrangeiro como essa auséecid@vros nas casas
brasileiras(AGASSIZapudLAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.245.),

Examinada pela perspectiva dos escritores rom&ntMacedo, Alencar e Machado
de Assis, nas obras produzidas entre 1860 e 1880ndicdo da leitura feminina n&o é tao
precaria e culturalmente insatisfatoria como dermm®s viajantes e cronistas que vém do
exterior. Os romancistas romanticos abolem do t@tdransformam pela via da narrativa, as
personagens femininas que denunciam a ignoranci@mbrutecimento e a opressao
domeéstica da mulher, caracteristicas que causaseam@alo aos olhos exigentes, sobretudo
dos estrangeiros. As mulheres ignorantes sem e@lngam instrugdo séo substituidas, nos
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romances, pela visdo positiva de senhoras dominadasito-suficientes, econémica e
intelectualmente. Como José de Alencar descreversopagem Lacia no romance Luciola
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 252).

As vezes lia para ela ouvir algum romance, ou didigue era o seu livro
favorito. Lucia conservava de tempos passados d@ohda leitura e do
estudo; raro era o dia em que nao se distraia wreagelo menos com o
primeiro livro que Ihe caia nas maos.

Mas como apontam varios autores, o universo dardeda mulher brasileira € dos
mais restritos, a maioria era iletrada, situag@ a@pnvinha a uma sociedade na qual o livro, a
leitura e a cultura ndo pareciam apresentar majaifisado. A mulher I1é pouco e o que |é é
de m& qualidade. Como forma de contestar essg&due a reivindicacdo, especialmente de
mulheres, no sentido de estimular a educacdo fami@m melhores termos, argumentando
ser essa condi¢ao essencial para estabilizar afasdidiar no Brasil e ver a nagdo progredir
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Para Lajolo, Zilberman, (1996) Justificou-se a semade de educar a mulher ao
denomina-la ‘responsavel pela formacédo do homeannha’ e destinada a vocacgaxural
para as lides do magistério, solucionando-se aaljons problemas existentes na sociedade
da época. Dessa forma, a falta de méo-de-obragparagistério, profissdo pouco procurada
pelos homens, porque mal remunerada, era resotvidaEstado ficava desobrigado de
melhorar os proventos dos professores, porqueacicala mulher ndo precisava ser superior
ao do homem, mas apenas complementa-lo. Ideologitena professora por sua natureza
maternal converteria a sala de aula em um segando |

Até 1930 as dificuldades persistiram, a partirndaé mudanca politica trouxe de volta
a idéia de tratar da instrucao através de uma &gégpecifica, o Ministério de Educacéao, que
reorganizou a vida escolar com o livro didaticqporslendo a novas questbes, dando outras
formas ao ensino, sobretudo ao da leitura e datitex. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

Segundo Dutra (1999, p.478.), estudiosos da hastfaileitura no Brasil registraram
que:

Os anos 40 do século passado de fato assinalam eag&mia e o

fortalecimento de condigdes sociais, culturais anit@ds — traduzidas por
politicas voltadas a escolarizacdo, pela aberterbiltliotecas e instalacdes
de livrarias e tipografias — que proporcionardmm@nfcao de um publico
leitor.

Além da trajetoria historica da leitura, associadagnalmente a aspectos sociais, é
importante observarmos que a mudanc¢a ou evolucdeitdo com relacdo a leitura também
propiciou diferentes abordagens sobre esse tema.

As ‘revolucdes da leitura’ sdo multiplas e ndo @stdediatamente ligadas a invencao
ou as transformacfes da impressdo, mas estdooredeis a outros aspectos tais como: a
primeira mudanca consistiu na mudanca de atituddedtmres que passaram de uma prética
de leitura oral, na qual ler em voz alta era ineligavel para a compreenséo do significado,
para uma leitura visual, puramente silenciosa.ddoante a Idade Média que a habilidade de
ler em siléncio foi conquistada pelos leitores entdis; a segunda revolugdo ocorreu durante
a era da impresséo, com o crescimento na prodwéerd, a multiplicagdo e transformacéo
dos jornais, o triunfo dos livros de pequeno foonata proliferacdo de instituicbes, que
tornaram possivel ler livros e periddicos sem ter compra-los (CHARTIER, 1999).

Essas transformacfes ocorreram sem grandes mudanfasnologia de impressao e
levaram ao desenvolvimento de novos géneros texéuabvas praticas de leitura. Os novos
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leitores devoravam um grande numero e uma imemnsedade de impressos efémeros. Liam
rapida e avidamente, submetendo o que tinham lidonajulgamento critico imediato,
surgindo assim, uma leitura mais irreverente e réesiida no lugar da relacdo comunal e
respeitosa com a matéria escrita, feita de rever@abediéncia (CHARTIER, 1999).

No século XIX, novas categorias de leitores (mudber criancas,
trabalhadores) foram apresentadas a cultura ingpeesao mesmo tempo a
industrializacdo da producéo de impressos trouxesimateriais e modelos
para a leitura. [...] A tipologia dos varios modelie relacdo com a escrita
que se sucederam a partir da Idade Média deu lagama ampla
diversificagdo das praticas de leitura nas socesladontemporaneas
(CHARTIER, 1999. p. 26).

Atualmente, a revolucdo mais significativa na leitudiz respeito a transmisséo
eletrbnica de textos. Considera-se a passagemedtss tdo livro impresso para a tela do
computador uma mudanca tdo grande quanto a passémenio para o cdédex durante os
primeiros séculos da Era Cristd. Isso desafia amrdos livros familiares aos leitores e dita
novos caminhos de leitura que superam as limitag@ekcionais impostas pelos objetos
impressos. “A transferéncia de nossa heranca @sdds impressos para a tela criaria
possibilidades incomensuraveis, mas causaria tanvi@éncia aos textos ao separa-los de
seu meio original, no qual foram publicados e apaojps” (CHARTIER, 1999, p.29).

E ainda Chartier (1999, p.31) que teoriza sobrdubsos rumos da leitura e seus
canais de divulgacéao.

Em nosso mundo, a imaginag&o do leitor pode mabisanultaneamente os
diferentes e sucessivos modos de inscricdo e tras@&onda palavra escrita
que herdamos do passado: manuscrito, impresso enaanao eletronica. E
impossivel saber como os leitores vao combinafutoo, essa pluralidade
de possibilidades. Podemos imaginar que durant®ogo tempo essas trés
formas de cultura escrita irdo coexistir e cada tena sua preferéncia de
acordo com os géneros e usos. Nesse sentido, onomavdo eletrénico nédo
significa a morte da impresséo.

Perante esse historico, que nos ajuda a compreendpouco a atual situacao da falta
de leitura nos meios escolares, somos desafiades, de interpreta-los, a supera-los e
encontrar formas de motivar nossos educandos pagpecto educacional que ,certamente,
fara um diferencial em suas vidas pessoais e profiais.

2.3.2 - O desafio da leitura em uma Escola Agrotéma

O precario dominio da escrita e o parco entendionelat leitura sdo citados em
pesquisas como problemas centrais da educacatelveasi

A leitura ndo é um tema inusitado, muito pelo cany;, ela tem sido freqlientemente
assunto de estudos e palestras no meio de edusgueoeupados com a qualidade de ensino
nas escolas brasileiras. Muito se tem discutid hdamuito a se avancar, uma vez que, em
alguns aspectos, o pais ndo tem conseguido avangarmanece aflitivamente igual com
graves problemas na area de desenvolvimento daaleit

Nos proprios livros didaticos, h& textos que comano isto: “Estudantes |éem, mas
nao entendem o que léem”. O programa InternacidealAvaliacdo de Alunos (Pisa)
submeteu 32 paises a um teste, que verificavapaqrescolar de adolescentes de 15 anos na
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questao da leitura e compreensdao, o Brasil ficoulémo lugar, mostrando o quanto estamos
distantes de uma situacéo satisfatoria nessa éarea.

A leitura tem um papel fundamental numa sociedageasgta sempre mudando, e que
exige da pessoa um aprendizado continuo para gasadesenvolvimento integral do ser
humano nos aspectos pessoais e sociais. Naoapstsoa completar sua educacao escolar,
ela devera, acima de tudo, adquirir habitos paedsear ou auto-educar permanentemente a
fim de acompanhar a evolucédo do mundo.

A boa escolaridade que possibilita a ascensaolsieialasses menos favorecidas é
sinbnimo de uma boa habilidade de leitura, por, igsdo com a escrita, sua funcao social é a
melhoria da qualidade de vida da populacéo. PasmB@2001, p.9) “a inexisténcia de uma
cultura de leitura na populacdo é determinanteubanssao a que tem sido submetido um
grande namero de brasileiros”.

Outro aspecto que surge pela precariedade de uitiagpde leitura é a questdo da
alienacdo que tem também como causa os modelosndamento cartesiano, que dificultam
a compreensdo da complexidade da realidade. Maeiotitseu ensaio “Ndo a alienacao”
comenta:

Este ensaio comecou e terminard falando de livias convém ressaltar
que é em relacdo a leitura e a compreenséo des tgueosurgem alguns dos
maiores problemas ligados a alienacéo. O vocabul@as pessoas se reduziu
de tal forma que muitas delas se tornaram virtualenenpermeaveis a tudo
aquilo que possa fazé-las mudar de idéias e valéreada vez mais comum
encontrar individuos (entre eles, ndo poucos comm&gdo universitaria)
gue nao conseguem compreender conversacdes eoeguie tratem de
temas fora de sua formacao técnica/profissional RMAN Tl, 2003, p.3).

Sabedores de que a instrugdo muda os horizontexl#ica a representagéo que se
tem do mundo, ha vozes no partido da Ordem queafir que: “Quanto menos instruido for
o povo, melhor se deixara governar’ (HEBRARD, 19988).

Na época em que os livros eram censurados pelga,igusava-se 0 seguinte
argumento, mostrando a influéncia da leitura naa viths pessoas, principalmente, das
mulheres. “O livro, imitando a vida e com bastgnbeler para alterar o comportamento das
pessoas, é largamente enfatizado, principalmentsedanatando de mulheres que seriam mais
suscetiveis a tais influéncias” (PAIVA, 1999, p.124

Atualmente, pelo valor atribuido a leitura ha inémseprojetos institucionais que a
incentivam como declara Lajolo (1999, p.88).

Nas esferas ligadas a educacdo, multiplicam-se usties sobre
alfabetizacdo, leitura escolar e literatura infgoteenil, sendo, como ja se
disse, o0 aprimoramento da leitura prioridade demands projetos
institucionais bem como reivindicagdo de Varios neEgos sociais,
constituindo consenso que a cidadania plena exiggica de leitura
constante e abrangente, que se manifesta na vlidicgonas relacdes de
trabalho, na vida familiar e no lazer.

Entretanto para Kleiman (1989), ha fatores qudpago da escolaridade, interferem
na criacao e desenvolvimento de leitores. Um dekeormacao precéaria do professor na area
de leitura, bem como o desconhecimento das pesquéssa area, tendo como resultado uma
forma equivocada de conducdo de processos de iveenteitura que acabam inibindo o
leitor principiante.

Entre as formas inibidoras da pratica de compreedséleitura na escola estdo as
atitudes dos docentes em usar a leitura em vopaitaavaliagdo de compreensédo; a pratica
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da leitura sem uma orientacédo prévia, sem delinibgetivos para a atividade a ser feita; o
uso da leitura como pretexto para o estudo de BEperamaticais e semanticos. Esses
aspectos quando enfatizados na leitura de um tdbam por interferir na leitura como
interacéo entre leitor e autor (KLEIMAN, 1989).

Ha, portanto, desafios para o corpo docente deasoala para motivar seus alunos
para a leitura. O primeiro deles é a dedicacdocermecimento dos proprios professores
nessa area para, a partir do reconhecimento deoharoento e da importancia da leitura para
a formacéo de seus alunos, os motivarem a lerem i@anscientizando-os, também, que o
ato da leitura abrangente néo é neutro, mas tralzceigdes de carater social e politico.

2.3.3 - A leitura e suas implica¢cfes: o carater sate politico da leitura

O carater social do ato de ler evidencia-se poethao momento da leitura, uma troca
de valores, crencgas, gostos, que nao pertencermso@ae leitor, nem ao autor do texto lido,
mas a todo um conjunto sociocultural. O sujeite@uatatar com realidades diferentes da sua
através do textgpodera conscientizar-se de novos valores humasosiais até entdo sem
destaque na sua vida. FREIRE (1989) nesta linh@edsamento afirma “A leitura e a escrita
sé&o meios de conscientiza¢ao e transformacéo alaades sociais”.

E, ainda, Freire que discusobre as implicacdes da verdadeira leitura crigica
levardo o leitor a comprometer-se com o texto nabmadagem de integracao.

Nao se |é criticamente, como se fazé-lo fosse anmemisa que comprar
mercadoria por atacado. Ler vinte livros, trintads. A leitura verdadeira
me compromete de imediato com o texto que a midhse a que me dou e
de cuja compreensdo fundamental me vou tornandoétansujeito. Ao ler

nao me acho no puro encal¢o da inteligéncia dmtegio se fosse ela
producado apenas de seu autor ou de sua autora RERER96, p.27).

A educacao proposta por Freire é revolucionéragdele incentivar os valores sociais
e humanitarios em detrimento dos valores indivisluai passivos. O conhecimento e a
consciéncia destes valores ndo surgirdo automatit@m do dia para a noite, mas
demandarao trabalho, transformacéo que sera friteitlras e reflexdes que mudardo a
forma de pensar e agir do ser humano. De acordoSitva (1995, p. 49), “O ato de ler se
constitui num instrumento de luta contra a dominagfa reproducédo das estruturas sociais
injustas esta diretamente relacionada a faltaitladena sociedade brasileira”.

O caréater social e politico da leitura evidenciaama citacdo de Résing (2001, p.29).

A leitura deve ser considerada como uma préticiigek social, a partir do
didlogo entre o leitor e 0 autor. Enquanto pragichtica, o ato de ler pode
conduzir transformacdes individuais e sociais dgnitade impar. Como
pratica social, acontece no contexto da diversidalde interesses,
necessidades e desejos peculiares ao pluralissoctsdade.

A partir desta afirmacéo, constata-se que o atlerde&o é neutro, ele provocara no
individuo a consciéncia de seus deveres e direitossujeito, automaticamente, passara a
exigi-los. Por outro lado, se 0 povo nao tiverwate informacéo sera facilmente manobrado
e explorado por aqueles que detém o poder nagnliésr esferas da sociedade. Nao é em vao
que a leitura, ao longo da histéria, nem sempréruides de um lugar privilegiado, mas
muitas vezes foi relegada e condenada no seio d&dsoe por ndo ser vista como
interessante e util aos interesses da classe domirtam sua afirmacéo, Abreu (1999, p. 15)
enfatiza que “A leitura ndo é pratica neutra. Etadpo de disputa, é espaco de poder”.

29



Como exemplo, pode-se citar a situacdo da mulheséw XIX quando nado era
recomendado a ela ler folhetins, romances ou hastide fantasia que as iludiam e as
afastavam das tarefas domésticas, deveriam les dierenoral e religido que as instruia para o
exercicio de suas atividades mais nobres. Confaajudo e Zilberman:

Os pais antigos proibiam a leitura as filhas, aindo que os livros eram os
piores inimigos da alma.

Para livrarem entdo as pobres inocentes de, polgupracasualidade,
entrarem um dia em contato com tdo perigosos duwgises, faziam uma
coisa que l4 consigo julgavam muito acertada —ag@nsinavam a ler!
(ALMEIDA apudLAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.263).

Para Rosing (2001, p.34), em suas reflexfes sdimal@ade da leitura, deve-se levar
em conta a situacao do leitor enquanto individanguanto ser social.

Enquanto individuo, as suas relacbes com o at@rdservem para ativar
operacdes mentais importantes, capazes de prormaesenvolvimento da
linguagem através da qual obtém informag¢des, comual constroi
conhecimentos, saberes, através da qual se aprpriaformacdes, de
conhecimentos Uteis para a satisfacdo de sua iclaiies Aprende, amplia a
sua sensibilidade, a sua criatividade, desenvohienaginagéo, satisfaz
necessidades, preferéncias e desejos.

Enquanto ser social, o ato de ler proporciona egiaao desse leitor na
comunidade em que atua, preservando a sua idemtaldtdiral, garantindo-
Ihe, também, a assimilacdo de novos valores.

No que tange ao habito da leitura, o autor Barresaiwna o posicionamento do
educador Paulo Freire ao referir-se ao carateakdaileitura.

Subjacentes a idéia de letramento existem no catd@peducacdo duas
correntes distintas, a liberal e a radical. A pitmeadota o conceito de
letramento funcional voltado a integracdo do irdliei & sociedade e ao
mundo do trabalho, por meio dos desenvolvimentgsitgo e econdmico.
A segunda, fortemente influenciada pelo educadoloFzreire, acredita que
leitura e escrita sdo meios de conscientizacdansformacao das realidades
sociais. (BARROS, 2007, p.38)

O filésofo italiano Gramsci atribuia a escola acém de dar acesso a cultura das
classes dominantes, para que todos pudessem adéagdplenos. Enfatizava que a sociedade
s6 mudaria quando mudasse sua maneira de pensaps&mente, as mudancas, primeiro,
tém que passar pelo campo do conhecimento, atéem@ms convencidos intelectualmente da
necessidade de mudanca continuaremos agindo daanfi@sna. Surge dai a necessidade de a
escola ter uma politica de cultura para que o edl@aatravés de textos variados, deixe de ter
uma visdo ingénua e tenha conhecimento dos verdadaecanismos que regem a sociedade.

Souza (2002, p.59-60), ao comentar Gramsci, quendefuma escola desinteressada
do trabalho, dando énfase aos aspectos humanjsensesquecer a importancia da praxis e
gue junta a teoria a pratica para organizar o cinteanto, diz:

Gramsci defende uma escola desinteressada do hivabadsencialmente
humanista, com atividades formativo-culturais pawa conjunto do

proletariado, baseada na filosofia da praxis p&m@ cair no vazio. Esta
escola seria preparatéria e conduziria o jovem plasnpossibilidades de
escolha profissional e ndo apenas a um oficio,cppsndo-se em formar
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pessoas capazes de pensar, de estudar de dirige cantrolar quem dirige
a sociedade.

O aluno de uma escola técnica, que normalmenébeaema educacao interessada no
trabalho, tem pouco contato e pouco valoriza asiglisas que trabalham com areas
humanisticas. Com uma formacao essencialmentectéerfragmentada deixa de conhecer e,
conseguentemente, de valorizar o lado mais hungae, sem divida, seria um diferencial
em sua profissdo por transforma-lo num ser maispoeemsivo e solidario. Morin, ao
enfatizar a importancia da cultura das humanidaddermacao do individuo, afirma que em
todas as formas de manifestacdes artisticas cditeratura, cinema, poesia, masica, ha um
pensamento profundo sobre a condi¢cdo humana.

E no romance, no filme, no poema, que a existéreigla sua miséria e sua
grandeza tragica, com o risco de fracasso, de @grtmucura. E na morte de
nossos herdis que temos nossas primeiras exp@séteimorte. E, pois, na
literatura que o ensino sobre a condigdo humana padduirir forma vivida
e ativa, para esclarecer cada um sobre sua pndgea (MORIN, 2000, p.
49)

Para Morin (2001, p. 55) “A maior contribuicdo dmbhecimento do século XX foi o
conhecimento dos limites do conhecimento”. Nessaafiva, o autor deixa claro que todo
avanco cientifico e tecnoldgico néo foi suficieptga resolver os grandes questionamentos
que inquietam o ser humano. O conhecimento pob si&® é suficiente, ele precisa ser
transformado, ajudando o homem a viver melhor a.vidrnaghi (1998, p.37) declara: “Eu
sustento que o papel da Ciéncia € o de aliviansat@ da existéncia humana”.

Para os tedricos da teoria critico reprodutivid@aeducagdo, Saviani inspirado em
Althusser, a sociedade capitalista é injusta, dwagao intensifica esta diferenca social. A
escola ao comportar-se como um aparelho ideola@gpdestado exerce o papel de subjugar ao
invés de libertar. Assim, se faz necessario ummatia de consciéncia da educacdo para que
se reverta este quadro, e o conhecimento, que smdmtensificado através da leitura, é a
ferramenta basica para desmantelar a ideologidadaecdominante e criar uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Para Silva (1990), a maior parte da cultura de wwoprealmente encontra-se
materializada em discurso verbal escrito. Para ecéda, o individuo deve cumprir trés
condicbes fundamentais: saber ler, querer ler edesso ao livro ou similar. A primeira
condicdo é satisfeita através da alfabetizacdegargla, através da orientacdo de leitura, dada
pela escola e pela familia; a terceira, atravéaqugsicao de livros ou de visitas a biblioteca.
Salienta, ainda, que a escola parece estar cumpsmiente a primeira condi¢cdo envolvida
no ensino da leitura — a de alfabetizar, sendoatfabetizar € uma condicdo necessaria, mas
ndo suficiente para a formacéao do leitor critisto E, apds aprender as rela¢des entre codigo
oral e codigo escrito, 0 aluno precisa se exposlifeeentes materiais de leitura de modo que
possa obter o referencial para o seu pensamento.

Padilha (2001), ao comentar a obra de Paulo Figstaca a importancia de a escola
estar em consonancia com o corpo discente, apassamipre no dialogo com o aluno como
exercicio de democracia, estabelecendo uma retiigiimica e dialética entre educadores e
educandos. Dessa forma prevalece uma educacéaguditque passa pelo conhecimento dos
mecanismos sociais que estdo camuflados e que pwidleentona através do contato do
educando com os mais diversos textos elucidativos.

Na sala de aula, educadores e educandos se ralacmsliticamente a todo
instante, estabelecendo, portanto, relagbes der ppdeodendo agir na
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direcdo de mudancas e da constru¢do de uma ndidadsa de uma nova
sociedade. Para tanto, podem apostar no diadlogoo cexercicio da
democracia e, mais do que isso, podem voltar agperanca de que por
meio de uma educacao politizada, que estimule soseritico, que leve a
conscientizacao, estaremos evitando a aceitacaloedgassiva de uma dura
realidade que favorece apenas a minoria que satefgadeu a neutralidade
da educagdo em nome da manutenc¢do de seus pasilégis do que isso,
estaremos criando condicdes para uma acdo efetiva vistas a
transformacédo da sociedade em que vivemos e paedharia da escola que
temos. (PADILHA, 2001, p.24)

Os docentes, como uma forma de apenas reproduaicgra o sistema impde, atém-se
as explicacbes, definicbes, conceitos, formulasmonzacdes sem considerarem as
expectativas e interesses dos alunos, deixanddssande criar um clima propicio a reflexao
e ao desenvolvimento de outras habilidades quendelseriam o educando nos aspectos
individuais e sociais. Neste sentido, Santos (2p(&l) tem o0 seguinte posicionamentd:
educacdo seria mais eficiente se cuidasse das plasitdimensfes do sujeito e do
conhecimento: dimensdo poética, ética, utdpicadtiis, social cultural e filoséfica, e ndo
somente se manter no uso da linguagem voltadeapa@onalidade tecnocientifica”.

Atualmente, a demanda social faz com que a esstdgaeadequada as necessidades
do mercado de trabalho. O aluno tem que estar @@pgara realizar funcdes técnicas, apto
a acompanhar as mudancas cientificas e tecnol¢gieasnstrar capacidade de adaptagéo e
tudo sem perder o espirito criativo. “Esta novadoggio de vida coloca a educacdo a
necessidade de se trabalhar a reestruturacdo thenaismental/ emocional dos jovens,
integrando a incerteza como componente da vidagodedo com (DEMQGapud SANTOS,
2003, p. 23).

Na educacéo tradicional, “O conhecimento é trandm# o sujeito do conhecimento
tem simplesmente papel reprodutivo, ignorando-Beme@do formativa do conhecimento. (...)
N&o ha preocupacdo com a busca do conhecimento waradorma de ser (SANTOS, 2003,
p. 34)". Partindo desse ponto de vista, pode-smafique a leitura, que é uma das formas de
se adquirir o conhecimento, tem também um caraemdtivo e, consequentemente,
transformador. O aluno, ao ler bons textos, poderasensibilizado a ver determinadas
situacbes de forma totalmente diversa de sua naamenvencional, ocorrendo entdo a
aprendizagem que para Santos (2003, p.26), “é guandonhecimento é incorporado,
transformando a pratica do viver em interacdo coneim”.

Portanto, a leitura na escola e o hébito de mantéd sair da escola séo
imprescindiveis para a formacéo integral do seranggue nunca esta completa, precisando
sempre ser atualizada e melhorada para que possamaser melhor com as pessoas que
nos cercam e com o0 meio ambiente que também pr@isassa ajuda. Precisamos repensar
nossos valores, hoje, tdo importantes a evolugéialstom sustentabilidade, podendo ser a
leitura uma ferramenta para este fim.

2.3.4 - A leitura como uma ferramenta de conhecimén na educagéao profissional.

O exercicio profissional de atividades de nivehige vem sofrendo grande mutacéo.
O mundo do trabalho esta se alterando continuafartamente, pressupondo a superacao
das qualificagdes restritas as exigéncias de pdsfositados, 0 que determina a emergéncia
de um novo modelo de educacéo profissional. Cadlanags o técnico precisa de qualificacao
qgue lhe permita construir itinerarios profissionaism mobilidade, ao longo de sua vida
produtiva. O conhecimento que € necessario parecexessa vida produtiva deve estar
alicercado em uma solida educacdo bésica, que rprepaidaddo para o trabalho com
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competéncias mais abrangentes e mais adequadesasahs de um mercado de trabalho em
constante mutagao.

E essencial que se concentrem esforgos na insi@ude; um processo de
continua melhoria da qualidade da educagédo basicgue significa,
sobretudo, preparar criancas e jovens para um munegido,
fundamentalmente, pelo conhecimento e pela mudeapgida e constante.
Importa, portanto, capacitar os cidadaos para yprendizagem autbnoma e
continua, tanto no que se refere as competéndas@ais, comuns e gerais,
guanto no tocante as competéncias profissionai®A@®L, 2000. p.19).

Um instrumento basico e de vital importancia paraa@uisicdo de novos
conhecimentos é a leitura, que torna a mente tlr iais aberta, dando margem a debates
com raizes mais sélidas, fundamentadas em algoamacseto do que um apenas ‘acho que’.
Isso quer dizer que o individuo tem que ler paia d@ campo da opinido generalizada,
ultrapassar o senso comum e chegar ao nivel dsbogao (SILVA, 1990).

Aliado a necessidade de se incentivar a leituraocfmmma de melhorar a qualificacdo
do individuo e sua atuacdo profissional, ha, tamk®mecessidade de uma reestruturacao
educacional para atender a demanda profissionataielo com a perspectiva das empresas,
conforme Carvalho (2003, p.18).

Da perspectiva das empresas, o baixo nivel defigagho é um fator
restritivo a0 processo de reestruturacdo produtiva, fazemdo-s
necessaria uma elevacado do nivel intelectual dazaltiadores. O
minimo apregoado pela cartilha liberal, ler, eseree contar,
sedimentado pelo taylorismo, ja ndo cabe no figurieoliberal. E
preciso mais, ndo apenas o desenvolvimento quardie qualitativo

da escola formal, como também uma qualidade de addmuada a
essas novas exigéncias.

De acordo com a LDB, a preparacdo para profissiescs poderd ocorrer em nivel
de ensino médio apos “atendida a formacédo geratdiwando”, na qual o educando se
aprimora como pessoa humana, desenvolve autonateladtual e pensamento critico, bem
como compreende os fundamentos cientificos e tégimals dos processos produtivos, dando
uma nova dimensdo a educacgdo profissional, comeitalido cidaddo ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida sociab@ypiva. (BRASIL, 2000)

A boa base educacional do individuo é cada vez vadisizada, pois ao associar-se a
uma educacao profissional formara um trabalhadoudédade (BRASIL, 2000 p. 20).

Um competente desempenho profissional exige donmieicseu “oficio”
associado a sensibilidade e a prontiddo para madangma disposicao para
aprender e contribuir para o seu aperfeicoamergdifetrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Profissional de Nivehi€é¢ portanto, estéo
centradas no conceito de competéncias por areaéddhico sera exigida
tanto uma escolaridade béasica sélida, quanto uonzaedo profissional mais
ampla e polivalente. A revolucéo tecnoldgica e aesso de reorganizacao
do trabalho demandam uma completa revisdo dosculosi tanto da
educacao basica quanto da educacéao profissionalyemque € exigido dos
trabalhadores, em doses crescentes, maior capacidad raciocinio,
autonomia intelectual, pensamento critico, inieatipropria e espirito
empreendedor, bem como capacidade de visualizac@es@ucdo de
problemas.

33



As caracteristicas descritas acima, como: capaeiddel raciocinio, autonomia
intelectual, pensamento critico, visualizacdo elugsio de problemas serdo efetivamente
desenvolvidos no educando a medida que forem eefagzas habilidades béasicas de leitura e
interpretacdo, principalmente, no ensino médio éue etapa de consolidacdo da educacéao

basica e, mais especificamente, de desenvolvim@atoautonomia intelectual e do
pensamento critico.

Nas novas formas de gestdo do trabalho, os tratmie autbmatos serdo
substituidos cada vez mais por trabalhadores amd$0 que possam
trabalhar em equipe, tomar decisdes em tempo rgahtt o processo de
producéo, corrigindo problemas, prevenindo disfesgiuscando qualidade
e adequacao ao cliente (BRASIL, 2000. p. 32).

Nesse contexto a competéncia, que é um dos piscila educacao profissional, ndo
se limita apenas ao conhecer, mas envolve o agiarsituacao determinada, portanto, leva-
se em conta ndo sé o saber, mas também o saber dampigando o conhecimento, que
sozinho ndo modifica realidades, com a pratica. cdenpetente é ser capaz de mobilizar
conhecimentos, informacdes e até mesmo habitos @plica-los, com capacidade de
julgamento, em situagdes reais e concretas, ingaligente ou com sua equipe de trabalho.

Para agir competentemente é preciso acertar nanmgto da pertinéncia,
ou seja, posicionar-se diante da situacdo com amti@npara produzir o
curso de acdo mais eficaz. A competéncia incluiecidir e agir em
situagBes imprevistas, o que significa intuir, pegir, arriscar com base na
experiéncia anterior e no conhecimento (BRASIL,2@033).

A educacao profissional €, antes de tudo, educag¢dessa perspectiva tem como
principio a igualdade que preconiza o desapareton@a divisdo entre trabalho manual e
intelectual, heranga cultural preconceituosa datedades pré-industrial e industrial, entre
concepcao e execucdo, mesclando numa mesma ativadadichensao criativa e executiva do

trabalho. Um mesmo profissional é convocado taata per criativo como para ser operativo
e eficiente.

(...) alguém tem competéncia profissional quandaostitwi, articula e
mobiliza valores, conhecimentos e habilidades pesalucdo de problemas
ndo sO rotineiros, mas também inusitados em seuyaade atuacdo
profissional. Assim, age eficazmente diante dopessdo e do inabitual,
superando a experiéncia acumulada transformadaabitohe liberando o

profissional para a criatividade e a atuacéo toansidora (BRASIL, 2000
p. 34).

O centro da educacéo profissional € o trabalho égeecontinuard a ser por muito
tempo um fator imprescindivel da vida humana e, ipso, central a ela. Se o trabalho &
importante, a educacao para o trabalho € uma questdamental, nos dias de hoje, sob o
impacto da Revolucdo Informacional. No entanto,dacacdo ndo pode ficar confinada
somente ao mundo do trabalho, pois o trabalho septa apenas uma parte da vida das
pessoas (CARVALHO, 2003).

E ainda Carvalho (2003, p. 11) que questiona aétezsias do mundo do trabalho na
Revolucao Informacional.
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A Revolucdo Informacional est4 produzindo outreitef andlogo ao da
Revolucdo Industrial. Esta conseguindo revertererad&ncia secular de
reducdo da jornada de trabalho — por algum tempe,@n algum tempo as
pessoas entenderdo que gastar a vida no trabadissporgue remunerado a
peso de ouro, pode ndo valer a pena em termos a@eidenfeliz e vivida em

toda a amplitude das capacidades humanas. Ha si®igjue esta

aumentando a jornada de trabalho para um numertvablalhadores de
diversos paises do mundo. [...] estd em curso uocepso geral de
ressocializacé@o no trabalho, que postula trabalhgd e mais intenso.

A leitura € uma prética transformadora a medida gudomarmos conhecimento,
atraves de leitura, das teorias diferentes dascgukeecemos, e muitas vezes, das ideologias
gue tinhamos, mas que estdo adormecidas dentr@sge@amos nos imbuindo de um espirito
de justica e sentimos a necessidade de contestaeaismos sociais e econdémicos que nos
subjugam. Como bem diz Freire (1996. p.78), “Na@ éesignacdo, mas na rebeldia em face
das injusticas que nos afirmamos.”

Portanto, em uma época em que se vé a Educacdomediadora e formadora dos
mais variados aspectos humanos e sociais, a est@agés dos docentes de todas as areas,
nao pode se esquecer de motivar e incentivarladesbmo um dos principais mecanismos de
atualizacao e crescimento pessoal e profissionditéra de textos diversos, tanto impressos
como os disponiveis pela internet, pode apareceiocama ferramenta imprescindivel de
conhecimento e desenvolvimento humano.

2.3.5 - O trabalho interdisciplinar do educador coro mediador e motivador da leitura

Uma das atuais politicas do governo é o ensingrad® que visa, acima de qualquer
outro procedimento burocratico, integrar as are@asotihecimento de forma que uma subsidie
e reforce a aprendizagem da outra, e nao isolpdes perderem sua significacéo e razédo de
existir. O educador, neste contexto, exerce o pa@ehediador, mostrando ao educando as
varias possibilidades que o conhecimento propoactnresolver situacdes do dia-a-dia.

E funcéo do professor ndo é simplesmente repasseontetidos de sua disciplina,
mas através de uma postura ética e politica medisnecimentos especificos e formacéo
humana. Para Libaneet al. (2007, p.18), “para ensinar, o0 professor necesdéa
conhecimentos e praticas que ultrapassem o campuadespecialidade”.

O ensino, atividade caracteristica do professorunga pratica social

complexa, carregada de conflitos de valor e qugeepiosturas éticas e
politicas. [..] E da natureza da atividade docemieceder & mediac&o
reflexiva e critica entre as transformagdes sodaixretas e a formagéo
humana dos alunos, questionando os modos de pesesdir, agir e de

produzir e distribuir conhecimentos. [...] O trdimtocente estd impregnado
de intencionalidade, pois visa a formacdo humamargio de conteudos e
habilidades, de pensamento e acdo, o que implicalhes, valores,

compromissos éticos. Isso significa introduzir tb@s de natureza

conceitual, procedimental e valorativa, em relagd® conteddos da matéria
que ensina; transformar o saber cientifico ou tégo em conteddos

formativos (LIBANEOet al.,2007, p.16-18).

Para Paviani (2008, p.118) “Mais do que nunca ansécriar condicdes para o
aprender, para deixar o estudante aprender, coadigdes de autonomia intelectual e
cientifica.”E, portanto, imprescindivel ao professalas mais variadas disciplinas,
principalmente os da &rea técnica, ter um contatm@nente com uma leitura diversificada,
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contribuindo para a sua constante formacao de adaoa para que na transmissdo do fazer
especifico de cada disciplina aliem-se aspectosagibnais importantes na formagéo ética e
profissional do aluno.

Gritti (2003, p.38) reforca a idéia de que o predespara educar, precisa refletir sobre
sua pratica. “Para o professor, ndo basta o prdpanico; devem-se aliar outras dimensdes
igualmente importantes, que sdo a afetiva e a @atiwal. Além do mais, o professor nao
pode ser apenas um fazedor; precisa pensar arreflete sua pratica”.

Carvalho (2003, p.170), ao ressaltar o papel doaathr, enfatiza que “[...] quando se
preconiza mudancas no processo educativo, tatagsthimente indcua, se ndo se coloca, em
seu devido termo, o papel do professor na conddggoeformas”.

O educador ainda deve levar em consideracdo sugrigpr@ostura frente ao
conhecimento. Para Freire (1996. p.47), “Ensinar édransmitir conhecimentos, mas criar
possibilidades para sua propria producdo ou a suatracdo.”, nesta forma de agir, o
educador devera sempre se lembrar de respeitaioaoatia do educando, o saber ingénuo
que devera ser gradativamente superado pelo saizkrzmo, ter atencédo para a forma como
devemos estar e agir no mundo.

[...] Minha presenca no mundo ndo € a de quem aeskdapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicdo de quem lutandaraer apenas objeto,
mas sujeito também da historia. [...]

[...] A capacidade de aprender, ndo apenas paradaggar, mas, sobretudo
para transformar a realidade, para nela interecriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do a@desénto dos outros
animais ou do cultivo das flores (FREIRE,1996. e 3$0).

Santos em seu livroDidatica sob a Otica do Pensamento Completambém
questiona o papel do educador que na sua pratizgpgica deve romper com 0s obstaculos
epistemoldgicos que consolidam a Didatica Tradeliowuja metodologia de ensino é
formulada com base em uma racionalidade cientifeamesma que fragmentou o

conhecimento. Neste novo posicionamenéo autora acredita que € possivel dar ao
conhecimento um sentido mais humano.

Durante os ultimos séculos, os professores eladrorar modo de educar o
homem enfocando seu aspecto racional, conseqiéaciisdo modernista
de que o homem é um ser racional (Descartes, 18%8¢. conceito tem sido
a base para a formulacdo da metodologia de enginomidnada Didética
Tradicional. (...) Atualmente, a tendéncia é néeohliizar a razdo. Esta
dimensao vem articulada com a emocdao, resgatarmdegsos omitidos na
caracterizacdo do homem (SANTOS, 2003, p.17).

Esta forma de conduzir a educacdo propiciou umasénfos aspectos cientificos e
tecnoldgicos relegando os estudos humanisticos aagundo plano. “Reduzir o homem a
sua racionalidade é muito pouco (...) Ele ndo deze@ uma sé dimensdo, nem seu estudo a
uma so6 disciplina (SANTOS, 2003, p.19)”. O ser hnm&ém que ser visto e estudado em
toda sua complexidade. Todas as disciplinas, unmplementando a outra, e nao se
sobrepondo a outra, formam uma rede que dédo aorhamedicdes de uma formacéo que o
realize tanto profissional quanto pessoalmente.dranmdo sempre que antes de qualquer
formacdo técnica, vem sempre a formacdo humana@gu@osomos acima de tudo seres
dotados de emogdes que interferem em nossa vidatpa.

A literatura, por exemplo, com toda a sua gamaliwdagens sobre o ser humano,
neste contexto tecnicista, muitas vezes é vistaocparda de tempo. A leitura, ndo sO a
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literaria, mas, nas suas mais variadas formas,todma sua potencialidade formativa para o
ser humano, passou a ser cada vez menos pratigadanéivada, tanto na escola como nas
demais esferas da sociedade.

Para Libaneet al. (2007), pela investigagao educacional, a tendénai@a vez mais,
€ considerar a escola como local de trabalhogistoma organizacéo de trabalho pedagogico
em que predomina a pratica interativa, particigatsolidaria, fruto da construcdo coletiva de
seus varios profissionais. Nesse sentido o profé&sswembro de uma equipe, que néo ficara
restrito a realizar apenas suas tarefas mais éspscimas assumira responsabilidades no
conjunto das atividades escolares.

Dessa forma, a postura do docente e a efetivacdaundeensino integrado
proporcionariam a realizacdo da interdisciplinat@lgue, para Paviani (2008), pressupfe a
articulacéo dos saberes, nos mais variados seterasiacao dos seres humanos, e ndo apenas
um arranjo entre disciplinas ou algum tipo de cotabdo entre professores, descartando-se
também que a interdisciplinaridade ndo é uma nmesacéacao de disciplinas. Na realidade, a
educacao exige a integracdo dos saberes, desdgrosvos até os do gosto e da moralidade.

Nos dias de hoje, a interdisciplinaridade € cdimli¢pasica para a formacéo
profissional flexivel e adequada para o exercicas grofissdes. Inicialmente a acao
interdisciplinar aparece na aquisicdo de conhedimesu seja, na formacao cientifica e
intelectual do educando e, depois, na aplicacdoodeecimentos na solucédo de problemas
ligados a profissdo, como menciona Paviani (20089)p ao comentar “[...] a
interdisciplinaridade pode ser praticada na atugg@dissional, especialmente quando se
requer a busca e a sistematizacdo de conhecimpnt@gnientes de diversas areas do
conhecimento para resolver problemas reais”.

Na educacéo profissional, a organizagédo por diseipldeve se compor de modo a
romper com a segmentacao e o fracionamento, umgueep individuo atua integradamente
no desempenho profissional. Conhecimentos intaci@ham-se, contrastam-se,
complementam-se, ampliam-se, influem uns nos aufasterdisciplinaridade deve ir além
da mera justaposicao de disciplinas, abrindo-sesailpilidade de relacionar as disciplinas em
atividades ou projetos de estudos, pesquisa e @@&ASIL, 2000).

A escola que oferece educacéo profissional devstitwin-se em centro de referéncia
tecnoldgica nos campos em que atua e para a regifiose localiza. Essa perspectiva aponta
para ambientes de aprendizagem colaborativa eaimnv&r Abre-se, assim, um horizonte
interinstitucional de colaboracéo que é decisiva paeducacédo profissional.

O planejamento curricular em uma escola técnica dem destacar a questdo da
pratica sem dissocia-la da teoria. O ensino devaegtualizar competéncias, visando
significativamente a acéo profissional. Dai, queaica se configura ndo como situacdes ou
momentos distintos do curso, mas como uma metodotensino que contextualiza e pde
em acao o aprendizadoHa com isso a necessidade da integracdo entre lreciomento
tedrico e a pratica, num comprometimento reciprestite os docentes das mais variadas
areas, fazendo com que conteudos se inter relagi@eauxiliem o educando na atuacéo
pessoal e profissional. Nobrega faz a seguintecaQfio na area especifica da leitura que é
um mecanismo comum as areas do conhecimento teérico

Tradicionalmente, acredita-se que a tarefa de ansirler e escrever € um

feudo exclusivo da disciplina de Lingua Portuguesgye ndo combina com

a idéia contemporanea de que a leitura e a es@dtderramentas essenciais
para o aprendizado em qualquer area. (NOBREGA,@IND. 41).

Para Kleiman (1997, p.7), “O ensino de leitura Bdamental para dar solucdo a
problemas relacionados ao pouco aproveitamentdagseo fracasso na formacao de leitores
podemos atribuir o fracasso geral do aluno no prone segundo graus.” Professores de
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outras disciplinas como: Historia, Ciéncias surpdeen-se pelo fato de seus alunos néo
lerem, e, no entanto, nada fazem para remediarsdssgao. A palavra escrita é patrimonio
da cultura letrada, e todo professor, represen@dedgea cultura, tem a funcdo de garantir a
participacéo plena de seus alunos na sociedadddetKLEIMAN, 1997).

E ainda Kleiman (1989, p.92.) que enfatiza que lta fde leitura influencia no
desempenho do aluno nas demais disciplinas.

A incapacidade de extrair informacfes do textoaafetio o desempenho
escolar da crianca, que n&o tem a oportunidadeed®rmstrar todo o seu
potencial, qualquer que seja a matéria: na autaatematica, o problema de
aritmética € insoluvel porque o texto € para dlaétigivel e ndo porque ela
seja incapaz de multiplicar; na aula de estudosaisoo individuo néo
consegue relacionar um evento as condi¢cdes quasareen porque o texto
€ pra ele inacessivel, e ndo porque ele seja incpperceber relacdes.

Nesta perspectiva, todo educador, independentesdigltha, deveria ter a consciéncia
de ser um propagador da importancia do habito itl&rde Os agentes de leitura devem ser
leitores para que possam contagiar aqueles que est&ormacdo a se transformarem em
verdadeiros leitores. Bamberger (2005, p. 6) eswl@ssa idéia ao afirmar: “Professores
interessados e informados, sendo eles mesmos d&tmes, podem fazer com que os alunos
experimentem na leitura um prazer idéntico ao seu”.

Mas em contra partida, percebe-se gue toda a estr@aés do corpo docente, do (a)
bibliotecario (a), deveria se envolver num clima pmepagacdo da leitura, motivando os
alunos a lerem por prazer e por curiosidade e ddixa critério dos proprios alunos a
propaganda sobre as leituras feitas, como demdastiadi (1999, p. 63).

A experiéncia tem demonstrado que alunos, quealmeinte ndo queriam
ler, comecaram a ler quando notaram que seus sokggavam lendo. Os
comentarios feitos informalmente pelas criancageesi também séo
provocadores (muito mais do que uma longa exposiogarofessor em sala
de aula sobre a importancia da leitura...).

Ha problemas macroestruturais que também influenfrazasso da escola quanto a
formacao de leitores, entre eles, pode-se citém ale outros, a precéria formacdo de um
grande numero de profissionais da escrita que #ddegores, e tem, no entanto, que ensinar
a ler e a gostar de ler, dessa forma, enfrentaificaldade de propagar uma idéia em que
nem eles préprios acreditam (KLEIMAN, 1997).

“Assim, as transformac¢des das praticas docenteseséfetivardo se o
professor ampliar sua consciéncia sobre a propaicp, a de sala de aula e
a da escola como um todo, o que pressupde os ¢ommgos tedricos e
criticos sobre a realidade” (LIBANEE al., 2007, p. 15).

Cumpre ressaltar, ainda, o papel reservado aostdscda educagao profissional. Nao
se pode falar em desenvolvimento de competéncidsusga da polivaléncia e da identidade
profissional se o mediador mais importante dessecegso, o0 docente, nao estiver
adequadamente preparado para essa acdo educativasté ao docente da educacio
profissional que ensina também saber fazer, e asajpe fazer e quer ensinar deve aprender
a ensinar.

Nesse tipo de escola os docentes, além da formag@dal, devem seguir acdes
continuadas de desenvolvimento. Essa educacéao penteadeve ser considerada ndo apenas
com relagcdo as competéncias mais diretamente esl{aara o ensino de uma profissdo, mas a
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conhecimentos e atributos da formacéo geral quenedessarios a formacao integral do ser
humano, tais como: conhecimento das filosofias #tiges da educacgdo profissional;
conhecimento e aplicacao de diferentes formas dendelvimento da aprendizagem, numa
perspectiva de autonomia, criatividade, consciéadi&ca e ética; flexibilidade com relagédo
as mudancas, com incorporacao de inovacdes no camngaber ja conhecido; iniciativa para
buscar o autodesenvolvimento, tendo em vista angpamento do trabalho; ousadia para
questionar e propor acdes; capacidade de monitgaempenhos e buscar resultados;
capacidade de trabalhar em equipes interdiscigind@RASIL, 2000).

Portanto, escolas profissionais, através da atudedan corpo docente atualizado e
conhecedor do seu papel social, devem primar petaduologia do “aprendendo a aprender”
como uma constante de aperfeicoamento. Nesta megpaoa leitura pode ser inserida por
gerar autonomamente um conhecimento atualizadojadww, criativo e operativo, que
incorpore as mais recentes contribuicdes ciensifedecnologicas das diferentes area do
saber.

Esse trabalho de pesquisa pretende auxiliar ontes;edo IFRS-Campus Sertdo, no
conhecimento de uma realidade pedagdgica relacoaasl seus alunos e respectivas familias
sobre a leitura. A partir disso, a pesquisa podprdar os docentes a avaliar a atuacao de cada
um nessa area, bem como, buscar seu comprometimeniacentivo a leitura de forma
interdisciplinar para formarmos alunos mais infatlog criticos, engajados, comprometidos
socialmente e responsaveis pela conducao futwrstersavel de nosso planeta.
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3. METODOLOGIA

Por entendermos que o tema especifico dessa digerta leitura, esta diretamente
ligado ao desenvolvimento da educacdo, inicioussa gesquisa com uma trajetoria da
educacao geral e, posteriormente, profissional,aspectos sociais, politicos e econdmicos.
Durante a pesquisa bibliografica, percebeu-se gueitara teve o seu desenvolvimento
comprometido pela forma como a educacdo a tratodoago da historia. A consulta
bibliografica a autores preocupados com o desemaehto da leitura também nos esclareceu
sobre quais seriam as principais causas da falleitiea e as consequéncias individuais e
sociais dessa conduta para um estudante.

O desafio da leitura em uma Escola Agrotécnicgtolessa pesquisa, se situa no
campo das ciéncias sociais e sofre, segundo Masimderferéncia do pesquisador como ele
salienta:

Neste campo, as reconstrucdes s&o sempre pardepgndendo de
documentos, observacfes, sensibilidades e perg®ctisofrendo a

influéncia do pesquisador. A pesquisa depende dpe@ncia teorica e
metodoldgica do cientista social. Trata-se de whatlho que sé pode ser
realizado com o uso da intuicdo, da imaginacdo eexjzeriéncia do

soci6logo. (MARTINS, 2004, p. 292- 293).

Para Martins o papel do cientista social é o deefcer um conhecimento que ajude o
outro a se fortalecer como sujeito autdnomo, caleaglaborar seu proprio projeto politico.
N&o cabendo aos cientistas reforcar ideologiasestess, mas fornecer instrumentos para
desvenda-las e supera-las (MARTINS, 2004).

Dessa forma, trabalhou-se a leitura em uma Escofsgionalizante, que ao longo da
historia manteve seu foco na pratica. “No apreradéazer, fazendo”. Procurou-se, entéo,
detectar aspectos que dificultam o incentivo e &iqa da leitura nesse contexto e que
consequéncias sdo decorrentes de sua pratica mensta da sua auséncia na vida do
educando.

Liudke e André salientam que “o papel do pesquisagastamente o de servir como
veiculo inteligente e ativo entre o conhecimentmadado na area e as novas evidéncias que
serdo estabelecidas a partir da pesquisa” (198, p.

O que os autores preconizam € que hoje o mais fiemger é produzir um
conhecimento, além de util, explicitamente orieatgabr um projeto ético, visando a
solidariedade, a harmonia e a criatividade. Todtheoimento deve ser dirigido a alguém ou
a um grupo que dele tem necessidade, e uma vezsgaeconhecimento tenha algum sentido,
ajudara a transformar a maneira de pensar e d s®iblico. (MARTINS, 2004)

Assim, essa pesquisa, na area da leitura, destimaeslher subsidios que servirdo
para modificar a agdo pedagdgica dos docentes dsssén, procurando tornar a educacao
um ato mais engajado social e politicamente.

A leitura tem sido, frequentemente, assunto dedestie palestras no meio de
educadores preocupados com a qualidade de ensinespalas brasileiras. Muito se tem
discutido, mas ha, ainda, muito a se avancar rgissassdo. Complementando essa idéia,
temos a definicdo de pesquisa feita por Duarte gplenta que nem sempre o tema é
inusitado, o inusitado € o modo de olha-lo e pdosa-



Um relato de longa viagem empreendido por um sufifo olhar vasculha
lugares muitas vezes ja visitados. Nada é origmalentanto € um modo
diferente de olhar e pensar determinada realidgdeta de uma experiéncia
e de uma apropriacdo do conhecimento que sdomaibsistante pessoais
(DUARTE, 2002, p.140).

Como a metodologia qualitativa trabalha com unidasieciais, ela privilegia os
estudos de caso, entendendo-se como caso, o malj\dccomunidade, 0 grupo, a instituicao.
Nesse caso, 0 grupo estudado é de 28 alunos - 200®&/1- que ingressaram na Escola
Agrétécnica Federal de Sertdo nesse ano para eorsarEnsino Médio concomitante ao
Técnico. O cientista social teve a preocupacaodlieer; através de questionarios, dados
desse grupo, referentes ao tema da leitura.

As metodologias qualitativas privilegiam a analide microprocessos,
através do estudo das ages sociais, individugigpais, tendo, o cientista
social a preocupacdo bésica da estreita aproximaig®o dados, de
apreender e compreender a realidade social (MART2884, p.292)

3.1 - Delimitacéo da area de abrangéncia da pesqaise caracterizacao do publico

A pesquisa aconteceu na Escola Agrotécnica Federgbertdo, hoje denominada
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgi®io Grande do Sul — Campus Sertao.
A instituicdo tem 52 anos de tradicdo na formagddétnicos agricolas para a regiao em
nivel de ensino médio.

Figura 3 — Foto da Escola a partir a nova denogdma- Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul- Campus&
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Os participantes da pesquisa foram: 28 alunoga?di e 15 professores referentes a
uma turma da 12 série —2008/1- da Escola Agrotadrederal de Sertdo, Ensino Médio e
Técnico, oriundos de diferentes municipios da regidde esta situada a Escola. Escolhemos
esse grupo por entendermos que o tema € tambégesplansabilidade da familia, além dos
alunos e professores. Pelas discussdes tedricasnéonadas no decorrer dessa dissertacao,
percebe-se que a familia tem o papel de motivanxdiax no incentivo a leitura, como
enfatiza Verissimoapud LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.155) quando diz: “Naeisse o
nosso desamor a leitura ndo provém de que naoatisiéimos a ler desde a infancia” Além
disso, a intengdo foi ndo s6 detectar a importadesse tema dentro dessa Escola, mas
também nas escolas nas quais os alunos cursamasno gundamental, por se entender que o
hébito da leitura deve ser uma preocupacao bem@rde Ensino Médio.

3.2 - Dindmicas aplicadas na realizacdo da pesquisa

A pesquisa de campo teve inicio em agosto de 2008a apresentacdo do projeto de
pesquisa e a aplicacdo de um questionario semieabes alunos. O questionario (Anexo A)
sonda aspectos relacionados a leitura como os wir sescritos: Grau de interesse pela
leitura; Habito de leitura individual e na famillapportancia que os alunos e professores dao
a leitura como mecanismo de conhecimento e tramsigio; Incentivo que o aluno recebe de
pais e professores para a leitura; Aspectos quentiivam e desmotivam a leitura,
Importancia da leitura para uma pessoa em formdg&agjplinas escolares que enfatizam a
importancia da leitura; Numero de livros lidos rtinio ano; Tipo de leitura preferida; Se o
aluno tem acesso, na familia ou na escola, a asyigirnais e livros.

Os alunos também redigiram uma redacao (Anexo kes@ importancia da leitura
na formacéo do individuo”.

Na turma 2008/1, além dos conteudos curriculagelsinigua Portuguesa, ministrados
pela professora titular da classe, foi feito urbdtho pela propria pesquisadora de motivacao
e incentivo a leitura através de técnicas e metgilmd diversas que foram apresentadas no
desenvolvimento das aulas. Trabalhou-se a leitnraliéerentes géneros textuais, como: o
texto jornalistico, literario, poético, técnico.Xi@s mais curtos como: contos e crénicas; mais
longos como: romance.

A pesquisa de campo teve inicio dia 07 de agostd00&, quando se apresentou 0
projeto de pesquisa aos alunos da turma 2008/1.utb@ conversa informal, os alunos
receberam as principais informac¢des sobre a prapisttrabalho que seria desenvolvida
durante o semestre, em algumas aulas de LinguaugbBeda. Nessa oportunidade,
responderam ao 1° questionario (Anexo A) formulsolore o assunto e redigiram um texto
dissertativo (Anexo C) com o titulo: “A importanala leitura na formacéo do individuo”.
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Figura 4 - Turma de alunos 2008/1 no dia da agicalp 1° questionario.

Ainda nesse dia, os alunos levaram um questioifriexo B) a seus pais para que a
familia também participasse. O Objetivo de sondtandlia sobre esse aspecto educacional
visa complementar as informacfes dadas por sdws fé avaliar sobre a visdo que 0s pais
tém da leitura e a forma que os mesmos utilizam p@entiva-la na familia.

No dia 12/08 o trabalho foi feito baseado no liilinamicas de leitura para sala de
aula’ de Mary Rangel. Trabalharam-se as principléigs da autora do texto, tais como:

Ler é uma pratica béasica, essencial, para apreidata — equipamento
algum — substitui a leitura. (...) Ler nem sempragtadavel, seja pelo
contetdo, seja pela forma do texto, seja pelaslitiates requeridas
(atencdo, concentracdo, acuidade, perseveranca),eseja pelo nosso
momento pessoal (emocional), seja pelos interagsenos motivam, nem
sempre atendidos pelo texto. (...). Contudo, agedddu n&o, prazerosa ou
ndo, confortdvel ou ndo, € necessaria, é indispehsguando se trata de
aprendizagem, e aprendizagem em qualquer nivelejai do 1° grau a pos-
graduacdo, em qualquer circunstancia, ou sejascaeeou fora dela, em
grupo ou sé. A leitura é parte essencial do trahatto empenho, da
perseveranca, da dedicacdo em aprender. Independenidade, muitas
pessoas ainda ndo adquiriram habilidades necessat@&tura e nem todos
incorporaram o habito de ler. (RANGEL, 2007, p@g11)

E entdo, que devemos recorrer a estimulos, quéosaaapresenta nesse livro e que
alguns foram utilizados nessa pesquisa como dirgddgdncentivo a leitura.

A 12 dindmica trabalhada com os alunos foi “Nadtaegp informacéo”. Apés a leitura
silenciosa de um texto que continha varias infodeag os alunos deveriam menciona-las
oralmente sem que um aluno repetisse o que o batta dito.

Para a aplicacdo dessa técnica, usou-se o text@s€nvolvimento esta nos detalhes”
de Claudio de Moura Castro — Revista Veja/maio/198B8exo F). O texto foi muito
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apropriado por apresentar muitas informacfes sobmeo as pessoas comuns dos paises
desenvolvidos cuidam do seu cotidiano.

Nesse dia também foram colocadas a disposicactasW&EJA para que os alunos
selecionassem uma para levarem para casa, esenthess artigo para |é-lo e apresenta-lo
em uma aula seguinte.

No dia 19/08 trabalhou-se o texto “Interpretar aex€é comunicar-se” de Danielly
Vercosa Silva (Anexo G). Apos a leitura do text®atunos reconstituiram o texto atraves de
respostas e comentarios a um questionario formydalZopesquisadora.

Trabalhou-se também nessa aula aspectos relaceoadBoocedimentos de leitura’. O
texto enfatiza que a leitura estd muito mais pitesem nossa vida do que supomos, para
(MANGUEL apud ABAURRE 2005, p. 162) “Ler, como rasp, € nossa funcao essencial.
Lemos a ndés e ao mundo a nossa volta para visluroliae somos e onde estamos”. Houve,
também, a explanacédo sobre alguns passos pardigamarbom resultado com a leitura de
um texto: a) Identificar o tema; b) Elaborar umatese do texto; c) Organizar as préprias
idéias com relacdo aos elementos relevantes; @bé&ster relacdo entre os elementos
relevantes e outras informacdes que o leitor dis@e Interpretar os dados e fatos
apresentados; f) Elaborar hipoteses explicativaa pandamentar sua analise das questdes
tematizadas no texto.

No dia 26/08, dia que havia sido marcado para esaptacdo dos artigos da revista
Veja, varios alunos ndo compareceram a aula. Os@u@areceram apresentaram para seus
colegas uma sintese do artigo que haviam lido. éd@éncia trabalhou-se um texto sobre
leitura, do livro didatico dos alunos. Uma das adéapresentadas aos alunos foi: “[...] a
leitura da palavra escrita ainda € uma das formas ntas de informacéo, ja que grande
parte do conhecimento nos é apresentada em linguagerita. E, portanto, lendo que
chegamos ao conhecimento de outros ramos do sdb&RRA, 2006, p.13). Os textos do
livro didatico, que foram trabalhados estdo em gnd).

Dia 03/09, com pequenos textos reflexivos “minuttes sabedoria” aplicou-se a
dinamica “explique o que foi lido” um aluno 1€ ume¢ho em voz alta, um segundo aluno
explica o que foi lido com suas palavras. Leitummentario da crénica “Aula de literatura”
de Martha Medeiros (Anexo ).

Na aula de 11/09 trabalhou-se com a Revista Mumdend. Os alunos em dupla
receberam diferentes revistas, todos deveriam ter antigo sobre o meio ambiente e
responder a pergunta: A partir da leitura, vocéaagphe ha uma preocupacdo com o meio
ambiente? Realizou-se, entdo, uma plenaria contoosentarios de cada artigo. As
observacdes feitas foram no sentido de que ao termigos diferentes sobre o mesmo
assunto temos uma gama muito grande de informagiesos possibilitam varios olhares
sobre o0 mesmo tema, ampliando nossa opinidao e.visao

Na aula do dia 1°/10 Trabalhou-se o género cronaaeituando-o e exemplificando-

o através da leitura e discussdo da crbnica “Pdetecolégio” de Affonso Romano de
Sant’/Anna (Anexo J). Esse autor ainda salienta: 4Utas funcdes da cronica é interferir no
cotidiano. O cronista é cronico, ligado ao tempayedestar encharcado, doente de seu tempo
e ao mesmo tempo pairar acima dele” (SANT'ANNA, 1.99. 4). A partir disso, como tarefa
de casa, solicitou-se que os alunos retirassenosliie crénicas da biblioteca, ou as
procurassem em revistas e jornais, selecionando pare ser sintetizada e entregue na
préxima aula.

Na aula de 09/10 houve a cobranca das leiturasitadias sobre cronicas. Percebeu-
se que os alunos foram muito acomodados, poissvado realizaram o trabalho, e os que
realizaram, simplesmente, releram uma cronicaillistta pela professora de Portugués no
inicio do ano letivo. Houve algumas excec¢fes deasgue realmente atenderam ao trabalho
solicitado, que tinha como objetivo a leitura deiagicronicas para que a mais interessante
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fosse apresentada por eles. Trabalharam-se ossté&tmicos retirados das revistas —
Panorama Rural /set. 2008 e Letras da Terra /n@8.200 objetivo desse enfoque foi
enfatizar aos alunos a importancia da leitura detsdospara complementar e ampliar sua
aprendizagem na area técnica. A leitura sistemétsae tipo de texto os prepararia melhor
para atuarem como profissionais em um mercado dbkaltro dindmico que muda
constantemente.

Ainda nessa aula, houve a distribuicdo de livrasadas, a maioria romances, para
serem lidos extraclasse. Os livros foram retirguokla mestranda, em uma sacola, do “Mundo
da Leitura” da Universidade de Passo Fundo (Anexadlntou-se levar o grupo a UPF para
visitar e realizar tarefas desenvolvidas no setdurido da Leitura”. Infelizmente, por
problemas no agendamento dessa visita ndo consegu@aliza-la e ficou estabelecido que
no proximo ano se tentasse novamente a realizag®a @tividade com o grupo.

Na aula de 15/10, a partir da leitura do conto “dHpdlogo” de Machado de Assis
(Anexo L), trabalhou-se o conto, conceituando-oostnando caracteristicas especificas desse
género literario. Foram distribuidos livros de cantla série “Para gostar de ler” para que os
alunos os lessem em sala de aula.

No dia 30/10, iniciou-se a aula com uma apreseatasgbre a natureza, apés
procurou-se fazer uma relagédo do tema tratado reseqacao com textos lidos no decorrer
das aulas, principalmente, com aqueles relativor&io ambiente.

“Estamos diante de um momento critico na histdria da Terra, numa época em que a humanidade deve escolher o
seu futuro, formando uma alianca global para cuidar da Terra e uns dos outros, ou arriscar a nossa destruicao e
a diversidade da vida.”

Carta da Terra

Ainda nessa aula, houve o relato oral das leiti@iéess dos livros. Dos 23 alunos que
retiraram livros, apenas 6 deles (23%) o leramcpanpleto, os demais leram metade do livro
ou nao chegaram a lé-lo, demonstrando que adestuiré feita quando se atribui nota, caso
contrario, ha realmente um descaso com a leiturdviaies. Como foi citado no referencial
tedrico Kleiman (1997, p.7) enfatiza: “O ensinoleidura € fundamental para dar solucdo a
problemas relacionados ao pouco aproveitamentdaeseo fracasso na formacao de leitores
podemos atribuir o fracasso geral do aluno doZF°ggaus.”
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A Ultima aula do projeto, dia 20/11, iniciou-se canteitura da crénica “Somos um
pais de analfabetos” de Lya Luft, Revista Veja2li8 (Anexo M). Nessa crbnica a autora
diz:

Alfabetizado n&o €, ja disse e escrevo frequent@maguele que assina seu
nome, mas quem assina um documento que leu e ocemdane |...]
Enquanto alardeamos facanhas, descobertas, ganhoxestimento
econdmico, a situacdo nesse campo esta cada ye}pito menos pessoas
se alfabetizam de verdade; dos poucos que chegar? ggau e dos
pouquissimos que vao a universidade, muitos nam she |4 formados.
Entram na profissdo incapazes de produzir um btexéo claro. Sao
desinteressados da leitura, mal falam direito. Bdiwseguem se informar
nem questionar o mundo. (LUFT, 2008, p. 24)

Foram feitas as consideracdes finais sobre o praefatizando o objetivo do mesmo

e por ultimo os alunos responderam ao questiorfAnexo E), que encerrou o trabalho de
campo.

\

Figura 5 — Foto dos alunos na aplicagiqueestionario final.

Em dezembro de 2008, os professores desses alamisernh participaram dessa
pesquisa como elementos imprescindiveis de reforgeentivo a esse aspecto educacional
que é também uma poderosa ferramenta de aprenaizagejualquer area do conhecimento.
Os docentes da 12 série responderam a um quegiienéri-aberto (Anexo D) sobre leitura.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo dessa pesquisa foi avaliar o interedsealuno pela leitura, quando
ingressa na escola, seu crescimento, se motiva@o gsée aspecto, bem como, avaliar a
contribuicdo da familia e dos professores desse®sino incentivo a leitura.

Realizou-se a pesquisa em duas etapas, uma deogaesnto sobre a leitura dos
alunos, pais e professores e outra de motivacaaldnes em sala de aula para a importancia
do habito da leitura para a formacao do individdo ¢cnico.

O questionamento sondou o grau de interesse paleal®a comunidade escolar; o
habito de leitura individual e na familia; a im@otia que os alunos e professores déo a
leitura como mecanismo de conhecimento e transfgima incentivo que o aluno recebe de
pais e professores para a leitura; os aspectosingeativam e desmotivam a leitura; a
importancia da leitura para uma pessoa em formasadisciplinas escolares que enfatizam a
importancia da leitura; o niamero de livros lidosuttimo ano; o tipo de leitura preferida; o
acesso do aluno, na familia ou na escola, a reyistanais e livros.

Através dos questionarios averiguou-se a imporangie a comunidade escolar
atribui a leitura como um recurso de transformagd@aealidades. Com o corpo docente da
escola, avaliaram-se as principais dificuldadesgégicas encontradas pela falta da leitura e
as formas disciplinares e interdisciplinares neinivo a leitura. Foram colhidos dados sécio-
culturais com as familias dos alunos sobre a keiburaspectos que influenciam indiretamente
nela.

Os resultados e discussdes foram feitos seguinddean dos questionamentos e todos
os dados foram comentados, por entendermos ques tt@m influéncia direta ou
indiretamente no desenvolvimento da leitura.

A escola estd situada em um local de dificil azessecebe alunos de varias cidades
proximas a escola, por isso oferece internato,chasnte, para meninos que tém sido a
clientela mais comum do ensino técnico, voltadoaparagricultura e pecuaria. Nesse
contexto, o grupo de alunos pesquisados — turm&/2@@m 30 alunos, e 27 participantes da
pesquisa nessa primeira atividade - € formado && @ meninos, com 85% deles na faixa
etaria dos 14 a 15 anos.

Todos os alunos séo oriundos do Estado do Riodérda Sul, sendo que 81% deles
sao de cidades diferentes. O Municipio de Sertdde ge localiza a Escola, tem trés alunos
nessa turma, Estacdo tem dois alunos. Os demaigsatifio das seguintes cidades: Getulio
Vargas, Entre Rios, Soledade, Faxinalzinho, Tapefanta Cecilia do Sul, David Canabarro,
Gentil, Tupanci do Sul, Severiano de Almeida, SatdaMarinho, Jacutinga, Selbach, Ipé,
N&o-me-Toque, Vacaria, Passo Fundo, Lagoa Verm&lbga Boa Vista, Ipiranga do Sul,
Erechim e Marau.

Antes de ingressarem nessa escola, 11% dos alesgsipados ja haviam cursado a
12 série em outra escola de ensino médio regssm. dcontece porque o aluno nem sempre
consegue ingressar aqui em sua primeira tenta&imano a procura por uma vaga nessa escola
€ maior que a oferta, tem sido necessaria umadsefegra ingresso. A escola normalmente
recebe alunos oriundos da rede publica de ensomprova-se isso pelo fato de 96% dos
alunos que ingressaram na turma pesquisada teressadouo Ensino Fundamental na rede
publica de ensino estadual ou municipal, que petaslicbes sociais e econémicas dessas
escolas tém um acesso mais restrito a praticatdeale

Ao serem gquestionados sobre leitura, 74% dos altenvadaram gostar de ler, sendo
gue a preferéncia por tipos de leitura ficou distida em: 23% preferem leitura de revistas de



informacé&o geral, 23% de livros de literatura, 18%elistas técnicas, 7% de jornais e 29%
nao responderam. O alto indice de alunos que rsgmmdeu esta questdo demonstra que,
efetivamente, a leitura ndo é uma pratica na vidses estudantes.

Leituras preferidas

29% 23%

18%

@ revista de informag&o em geral m livvos de literatura
O revistas técnicas O jornais
B ndo responderam

Grafico 1 —Preferéncia de leitura.

A leitura, para se tornar um habito na vida dasqees precisa ser praticada desde a
mais tenra infancia, sendo que, se o aluno aosegreno Ensino Médio, ja tiver clareza da
importancia da leitura para sua formacdo serd mmidds facil continuar esse trabalho.
Enfatizamos isso retomando Silva (1990) que saigoe a funcdo da escola de alfabetizar é
necessdaria, mas ndo suficiente para a formacaeitteek criticos O aluno precisa ser
instigado através de materiais de leitura para ghbtenha um referencial para seu
pensamento. Atividades estas que, seguramenterialaveer desenvolvidas ao longo do
ensino fundamental. Por isso questionou-se sobréneero de livros lidos no dltimo ano,
guando o aluno ainda cursava o ensino fundamedtaksultado foi o seguinte 48% dos
alunos leu de 2 a 3 livros, 30% leram de 4 a 1@$iv7% dos alunos leram mais de 20 livros;
7% néo leu nenhum livro; 3% leu um livro, e um aluespondeu de forma incoerente.

A contribuicdo da familia na formacao de leitoremdito importante, pois é através
do exemplo que o aluno se sente incentivado a la#eras. Martha Medeiro na crbnica
“Aula de literatura”, trabalhada com os alunos aka sle aula diz: “Nao é na escola que se
aprende a ter amor pelos livros. E em casa, congiveom eles desde crianca, seguindo o
exemplo de nossos pais”.

Além disso, séo os pais 0s responsaveis pela eaide materiais para leitura, sejam
eles: livros, revistas ou jornais. Por isso os @uioram questionados sobre o incentivo que a
familia da a leitura. O resultado afirmativo foi @&, indice que ndo é o ideal, mas deve-se
levar em conta que a grande maioria dos pais dekssss possui uma escolaridade minima,
nao tendo assim a noc¢éao clara da importancia aiadeara o desenvolvimento de seu filho.

Como ja se mencionou a leitura, num grau diferelicde dificuldade, € importante
em todas as etapas da vida do individuo. Sabeeguanto mais os professores do ensino
fundamental incentivarem a leitura, mais leitoeFsrmnos no ensino medio.

Perguntou-se entdo, se houve esse incentivo e @saidisciplinas que foram
responsaveis por isso. 85% dos alunos respondeuvarsiqm, € 77% responderam que O
incentivo somente ocorria na disciplina de Linguarti®uesa, demonstrando que
normalmente o incentivo a leitura fica a cargo delsciplina. Estudiosos atuais afirmam que
essa concepcao estd equivocada, e que a leituma deramenta que deve ser incentivada e
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cobrada em todas as disciplinas, uma vez que tpdagsam dela para se desenvolver.
Endossando o que ja foi mencionado por NObrega7(20@d1) que diz: “Tradicionalmente,
acredita-se que a tarefa de ensinar a ler e escéeuen feudo exclusivo da disciplina de
Lingua Portuguesa, o que ndo combina com a idei@irporanea de que a leitura e a escrita
sao ferramentas essenciais para o aprendizadoaquguarea”.

Fizemos o0 mesmo questionamento mencionado acimeahando para nossa Escola.
O resultado foi: 100% acham que aqui ha o incerdiveitura, mas a interdisciplinaridade
desse item ainda deixa muito a desejar, uma vez/q@e continuaram afirmando que isso s6
ocorre na disciplina de Lingua Portuguesa, 16% oredgram que juntamente com o
Portugués outras disciplinas também incentivamitarée e somente 7% afirmou ser essa
pratica comum a todas as disciplinas.

A leitura seria uma ferramenta para as mais vasiatisciplinas se relacionarem
interdisciplinarmente e praticarem o que ja foi menado nesse trabalho, em Brasil (2000),
quando diz que na educacgao profissional a orgadmzdas disciplinas deve ser integrada,
uma complementando a outra.

Disciplinas que incentivam a leitura

7%
16%

@ Lingua Portuguesa m Outras disciplinas juntamente com LP
O Todas as disciplinas

Gréfico 2 - Disciplinas, segundo os alunos, que incentivanitarée

Silva (1990), diz que o individuo tem que ler paa@r do campo da opinido
generalizada, ultrapassar o senso comum e chegdvelado bom senso. Para esse tedrico a
leitura tem o objetivo de emancipar o individuopg@a os alunos, que foram unanimes em
afirmar que a leitura € importante para a formad@o pessoa, 0s aspectos que sao
desenvolvidos a partir da leitura séo: proporcimf@rmacao; traz conhecimento e ajuda a
escrever corretamente; auxilia para falar corretaee@umenta o vocabulario; da outra visao
de mundo; proporciona idéias novas; ensina a irgeny desenvolve o raciocinio; da poder
de argumentacgéao e prepara para o futuro.

Rosing (2001) que enfatiza que, para o individuat@ de ler serve para ativar
operacdes mentais importantes, capazes de prornaesenvolvimento da linguagem, além
de ampliar a sensibilidade, a criatividade, deskev@a imaginacao e satisfazer necessidades,
preferéncias e desejos.

Associar 0 que se aprende na escola com situagiesetas da vida estimula e
motiva o aprendizado. Dessa forma, perguntou-$®eee situacdes na vida do estudante em
gue ele percebeu que as leituras feitas os ajuda@®¥ dos alunos responderam que sim.
Tedricos desse tema afirmam que a medida que foeBarcadas as habilidades béasicas de
leitura aumentara no individuo a capacidade deocauio, a autonomia intelectual, o
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pensamento critico e a visualizacao e resolucgwal#emas o que, sem duvida, melhorara a
atuacao do individuo em situagdes concretas.
Questionou-se a que os alunos atribuiam o fatdedepeeferirem outras atividades a

ler. Foram citados varios motivos que serdo elevgad ordem em que mais apareceram:

» Preferem praticar esportes, considera a leitura ustigidade parada e cansativa;

» Falta de incentivo de pais e professores;

» Computador e esportes tomam o lugar da leitura;

* Nao é divertido, eles ndo tém paciéncia e achanogha

* N&o tém o habito de ler;

* Nao valorizam a leitura;

e Consideram leitura perda de tempo;

* Livros ruins desmotivam os alunos;

» Ha formas mais faceis de manter atualizado;

* N&o gostam de ler;

* N&o sabem escolher o livro adequado.

Apesar de os argumentos acima serem desfavoraviguea, os alunos foram
unanimes em responder que, além dela ser impoppanéea formacao pessoal, €, da mesma
forma, importante para a formacéo de técnicos algdcEssa consciéncia se faz necessaria a
medida, que todo individuo antes de ser um bomgsiohal, tem que ser um bom cidadéo,
consciente de seus direitos e, principalmente, sass deveres. A leitura permanente e
diversificada o ajudara a se desenvolver e formamatécnico melhor e mais responsavel,
garantindo um aprendizado continuo como enfatizaligager (2005, p.12)

[...] a leitura e os livros tém hoje um novo sigraflo e ja ndo basta a uma
pessoa completar sua educagdo escolar. O progdsssciéncia e da

tecnologia se processa num ritmo tal que a instrggeé hoje ministramos

sera considerada insuficiente amanha. A tarefautlord é a educacao

permanente ou, melhor ainda, a auto-educacéo pemngan

Apesar de a leitura ser um elemento de caractexistierdisciplinar, sabe-se que ao
longo da historia ela foi sempre mais da respotidatie da disciplina de Lingua Portuguesa.
No entanto, a prépria disciplina nem sempre delepeaido destaque a leitura, uma vez que
nessa disciplina precisam ser trabalhados outroge@dos como gramatica, redacdo,
literatura (teoria literaria), oralidade.

Kleiman (1997), que reforca esta ideia ao afirms ba problemas macroestruturais
que também influem no fracasso da Escola quanbon@a;do de leitores, entre eles, pode-se
citar, além de outros, a precéaria formagdo de wndg nimero de profissionais da escrita
que ndo sao leitores, e tem, no entanto que enagidar e a gostar de ler, dessa forma
enfrentam a dificuldade de propagar uma idéia eenngun eles proprios acreditam.

Tendo em vista essa realidade, perguntamos ao®salo que deveria ser mais
incentivado nas aulas de Lingua Portuguesa. 48fomdsram que o0 aspecto que mais
deveria ser incentivado seria a leitura, 30% redp@m oralidade, 11% responderam
gramatica e 11% literatura. Ndo houve nenhuma pgétupara redacao.
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O que deve ser enfatizado na aula de lingua

11%

48%

‘ O Leitura m Oralidade OO0 Gramatica O Literatura

Grafico 3 - Enfatizar na aula de Lingua Portuguesa.

Para Freire (1989) a funcéo da leitura e da @séritonscientizar e transformar as
realidades sociais. Ao serem questionados sobspectn que mais melhora a consciéncia
critica dos alunos, 44% responderam que € a leitlerabons artigos e livros, 33%
responderam que € o estudo das disciplinas ofa®piela escola, 15% responderam que € 0
discurso do professor e 7% o conselho dos paisgoam

A leitura ficando com a maior pontuacdo € um bonalsipois demonstra que o0s
alunos tém o discernimento que a consciéncia aré&cria no individuo a medida que ele
aprende a conhecer o mundo através dos bons aubdkes(1995, p.49) ao atribuir a leitura
uma funcgéo social diz: “O ato de ler se constitunrinstrumento de luta contra a dominacao.
E a reproducéo de estruturas sociais injustasdégti@amente relacionada a falta de leitura na
sociedade brasileira”.

O gue melhora a consciéncia critica

7%

15%
45%

@ Bons artigos e liwvos m Disciplinas da escola

O Discurso do professor O Conselho de pais e amigos

Gréafico 4 - Melhoria da consciéncia critica.

Por ultimo procurou-se saber se os alunos estdw lalyum livro no momento. 70%
dos alunos responderam que sim, enquanto 26% md@o kesndo nenhum livro, e 2% nao
responderam. Para Geraldi (1999, p. 63) os proptiosos sdo os melhores propagadores do
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incentivo a leitura nas escolas, como mostra aagass a seguir, ja mencionada
anteriormente:
A experiéncia tem demonstrado que alunos, quealmeinte ndo queriam
ler, comecaram a ler quando notaram que seus solgavam lendo. Os
comentarios feitos informalmente pelas criancageesi também séo
provocadores (muito mais do que uma longa exposiggmrofessor em sala
de aula sobre a importancia da leitura...).

Na aula que houve a aplicacdo do primeiro quesimnads alunos também redigiram
um texto dissertativo sobre “A importancia da leitina formacdo do individuo” Pelas
dissertacbes constatou-se que alguns alunos, apegsarem claro a importancia da leitura
para desenvolverem outros aspectos da lingua, ¢al@ma@ escrita, apresentam justamente
essa deficiéncia ao terem dificuldade de se exaressmo se pode constatar pela redacao
solicitada. (Anexo C). Nao transcreveremos aquilissertacdes. Colocaremos algumas em
anexo como exemplo (Anexo O). Cabe, no entant@ndal que os alunos sdo unanimes em
afirmar que o habito da leitura, além de mantereaspa atualizada, € importante para
desenvolver outros aspectos da lingua e que, devil@ importancia, deve ser incentivada
pela Escola e pela familia.

Ao solicitarmos a participacédo dos pais, atravegukestionario (Anexo B), tivemos a
participacédo de 85% dos pais contatados. Os dadés somentados na ordem em que foram
feitas as perguntas aos pais através do questonari

Setenta por cento dos pais dos alunos que paragipda pesquisa residem na zona
rural e estdo na faixa etaria dos 35 a 51 anodpsgue 60% deles tém de 41 a 51 anos.

Zona em que moram o0s pais dos alunos

@ Zona rural @ Zona urbana

Grafico 5 —Onde moram os pais dos alunos pesquisados.

Os gréficos a seguir nos mostram a escolaridadgaigse das méaes desses alunos,
sendo que, para os pais ha a predominédncia daagdede de ensino fundamental
incompleto até a 42 série com 44% dos pais nesss&0 e 13% com ensino Superior. Para
as maes, a predominancia € do Ensino Médio, com B8&86e nivel; 26% fundamental
completo; 22% fundamental incompleto e 17% superior
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Escolaridade dos pais

13%

17% 44%

26%

@ Fundamental incompleto até 42 série m Fundamental completo
O Ensino médio O Superior

Gréfico 6 —Escolaridade dos pais.

Nivel de escolaridade das maes

17%

22%

26%

@ Ensino médio m Fundamental completo
O Fundamental incompleto 0O Superior

Grafico 7 - Escolaridade das maes.

Na profissdo, os pais destacaram-se como agriesltoi70%, e 57% das méaes sdo
agricultoras e domésticas e 13% sao professoras.

O numero de filhos por familia oscila entre 2 eaBy®1% das familias.

Setenta por cento das familias ndo assinam nentmrnal jou revista, mas,
curiosamente, o mesmo indice de 70% afirma quendidatem o habito de ler. Procurou-se
saber 0 que mais gostam de ler. 52% preferem fealjoenquanto os demais gostam de ler
revistas e jornais. Uma das formas de a familianiticar seus filhos a leitura é oferecendo
material adequado para esse fim. Bamberger (2Q@%,em seu livro “Como incentivar o
habito da leitura” salienta. “Leitores iniciantésgdependentemente da idade, poderao ficar
desencorajados se a leitura néo fizer parte darsdiente cultural ou ndo encontrarem ao seu
alcance livros afinados com os seus gostos”.

Enfatizando o comprometimento de todos no incendéieitura Bamberger (2005,
p.9) diz: “Todas as autoridades do Estado, da catada e da escola, todos os professores,
pais e pedagogos precisam estar seriamente codwesria importancia da leitura e dos livros
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para a vida individual, social e cultural se quéseicontribuir para melhorar a situagéo”. E s6
agregando forgcas que convenceremos o jovem da tamooa da leitura para sua formacéao, e
a familia € uma das maiores aliadas da escolaegagatrabalho.

A leitura de livros é importante mesmo fora dosdoanescolares, segundo Martha
Medeiros: “Os livros nos ensinam a sonhar; a otfzeila dentro, a reconhecer sentimentos, a
assimilar culturas. Ensinam geografia, historiagtygués. Ajudam a formar o carater e
preparam para a vida”. Perguntou-se, entdo, senidados alunos entrevistados havia lido
livros no ano anterior. 52% dos pais disseram i@ laram nenhum livro nesse periodo,
17% leram um livro, 13% leram dois livros, 17% harde 5 a 10 livros. Quanto as maes, 39%
nado leram nenhum livro, 0 mesmo indice de 39% &1 d 3 livros, as demais leram mais de
6 livros. Com relacdo aos irmaos, 21% nao leranhme livro, 52% leram de dois a sete
livros, exceto um que leu 60 livros os demais leden10 a 15 livros.

Perguntou-se aos pais 0 que consideram mais inmp@regrender na escola. As
respostas foram dadas numerando as alternativasdam crescente de importancia (a n° 1
foi a mais importante e a 5 a menos importante)o B&ponderam ampliar a visdo de mundo
através do conhecimento geral e das leituras, #¥onderam ser um cidaddo consciente e
responsavel, que conhece seus direitos e deveB8, responderam ler e escrever
corretamente, 4% responderam receber informacdenicés voltadas para a area
agropecuaria. O item: aprender calculos matematipaseceu em 74% das respostas com o
n° 5, ou seja, colocando-o em ultimo lugar nasrigiaoles. Os dois itens priorizados reforgam
0 que ja foi destacado por Lajo(@996) de que € consenso que a cidadania plena exig
pratica de leitura constante e abrangente, queasifaata na vida politica, nas relagbes de
trabalho, na vida familiar e no lazer.

O que é mais importante aprender na escola para
0S pais

18% 4%

39%

39%

@ Ampliar a visdo de mundo através de leitura e conhecimentos gerais
| Ser um cidad&o consciente e responsawel

O Ler e escrever corretamente

O Receber informagdes técnicas sobre agropecuéria

Grafico 8 —O mais importante a prender na escola, segundaiss p

Questionados sobre o grau de importancia que atriba leitura. 57% dos pais
responderam: muito importante, e 43% responderarportante. Os demais itens: pouco
importante e sem nenhuma importancia - nao recebeoatuacao

Para 91% dos pais 0 desempenho escolar do allegpénsabilidade tanto da escola
quanto da familia. Posi¢cdo coerente dos pais quetéonsciéncia de que sé com a parceria
dessas duas entidades sociais 0 educando progeestira um bom cidadao no futuro.

No ultimo questionario aplicado aos alunos (Anexp BB deles participaram.
Perguntou-se: Neste ano, quais 0s aspectos marizealos nas aulas de Lingua Portuguesa?
88% dos alunos responderam que a énfase foi plaruia e interpretacao, ficando os 12%
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restantes, divididos entre gramatica, literaturadacdo. O alto indice atribuido a leitura e
interpretacdo é um aspecto positivo, pois entendeyue isso € basico na aprendizagem e
sera o diferencial para o educando nas demaigplieas. Kleiman (1997, p.92) que considera
a leitura importante, destaca o auxilio que a mesdénaa vida do educando ao comentar: “A
incapacidade de extrair informacdes do texto dteta 0 desempenho escolar da crianga, que
nao tem a oportunidade de demonstrar todo o semgat, qualquer que seja a matéria”.

Na avaliacdo dos alunos sobre o desenvolvimerdadis para a pesquisa, 67% as
consideraram boas, 22% razoaveis, 11% 6timas éméce pontuagcdo para ruins e péssimas.
Um aluno néo respondeul.

Avaliacdo dos alunos sobre as aulas que foram
utilizadas para a realizacédo da pesquisa

11%

22%

67%

@ Boas m Razoaweis O Otimas

Gréfico 9 —Avaliacdo dos alunos sobre a metodologia adotagaajeto.

Para 96% dos alunos a sua opinido sobre leiturafiomd com o desenvolvimento
das aulas especificas da pesquisa. As justifiatdadas pelos alunos foram as seguintes:
melhorou a interpretacdo, aumentou o incentivo |earkvros, criou a consciéncia de que ler
€ importante, mostrou que a leitura nos transfotrmaxe mais informagédo e conhecimento,
melhorou o entendimento das disciplinas, incentigoder mais, melhorou a fala e a
comunicacao, aumentou o vocabulario, melhorou englitnento dos conteddos. Para quem
ja considerava a leitura importante, intensificesaeidéia e as aulas passaram a render mais.

Motivar o aluno, incentivando-o a ler mais ndo éuarefa facil. Procurou-se entéo,
diversificar as aulas com dinamicas que integragdeitura com a socializacdo das mesmas
em grupo. O posicionamento dos alunos sobre amdiné aplicadas foi o seguinte: 68% dos
alunos consideraram boas as dindmicas trabalhadi%s,as consideraram o6timas e 11% as
consideraram razoaveis. Os itens ruins e pessidm#veram pontuacao.
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Avaliagc&o dos alunos sobre as dinamicas de
leitura

12%

23%

65%

@ Boas m Otimas 0O Razoaweis

Gréfico 10 —Avaliacdo dos alunos para as dindmicas adotadas.

Solicitou-se aos alunos que citassem brevementatiaglades trabalhadas que
consideraram motivadoras para incentivar a leit@ramesmo aluno citou mais que uma
atividade as quais seréo elencadas na ordem emajseapareceram:

* Leitura de artigos variados, de acordo com o ingseedo aluno, da revista Veja e

Mundo Jovem;

» Leitura de contos e cronica e comentario em salaude;

» Leitura de livros da escolha do aluno, retirados biblioteca da Escola, com a
socializacéo da leitura em sala de aula;

» Leitura de livros da sacola da UPF;

» Debates sobre leituras feitas, oportunizando arpretacao individual;

» Historias contadas pela professora.

Questionados sobre o género de preferéncia os saloramifestaram a seguinte
opinido: 39 % preferem contos e cronicas; 35% meatdafam a preferéncia por artigos de
revistas, 18% por textos técnicos e7% por romangdaestificaram suas escolhas pelas
seguintes falas: “cronicas sdo textos breves, tiiosr e interessantes; contos contam uma
histdria interessante e com humor (salientarampecas humoristico), sao faceis de serem
lidos e entendidos; artigos de revistas sao irdarges, com textos curtos e atualizados nos
deixam informados; textos técnicos sdo da nossad@drabalho; romance - histéria de amor
e aventura”.

llustrando os dados estatisticos acima, sobre g&rgerarios, Lya Luft no texto
“Brasileiro ndo gosta de ler” — Revista Veja Agda@®9 - (Anexo N) faz o seguinte
comentario:

Falo da impropriedade [...] de fazer adolescerde®d classicos brasileiros
[...], quando eles ainda ndo tém o prazer da &itQualquer menino ou
menina se assusta ao ler Macedo, Alencar e owmoachar enfadonho, n&o
vai entender, ndo vai se entusiasmar. Para mins ggegramas cometem
um pecado basico e fatal, afastando da leituralastes ainda imaturos. [...]
Talvez a meninada precise ser seduzida: percebguodoler pode ser
divertido, interessante, pode entusiasmar, distdar prazer. Eu sugiro
crbnicas, pois temos grandes cronistas no Brastlpraecar por Rubem
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Braga e Paulo Mendes Campos, além dos vivos comizsieo e outros
tantos (LUFT, 2009,p.12)

A leitura, por ser uma ferramenta de transmiss@oca@hhecimento em qualquer
disciplina, € um dos itens educacionais que maief® proporcionar a interdisciplinaridade.
Para sabermos se os docentes a incentivam, pempsitaos alunos se na EAFS ha o
incentivo a leitura por parte dos professores ddasa® disciplinas? 68% responderam que
sim e citaram as disciplinas de Historia, Metod@agentifica, Biologia, Fisica e Matematica
como as principais disciplinas que o fazem, prisoyente, através do incentivo aos alunos
para ler textos, pela pesquisa e para realizaaltrab escolares.

Percebeu-se também através do questionamentb&duen leque muito amplo de
assuntos da preferéncia desses alunos, destacaramais 0S seguintes assuntos: aventura
com 8 indicacles, textos técnicos com 6, notica® &, Esportes, suspense, contos e
romances com 3 indica¢cdes cada uma. Foram citadasém: artigos de revistas em meio
ambiente, juventude e adolescéncia; a cronica, arahstoria do Brasil e do mundo, herdis
da antiguidade.

O ultimo item desse questionario feito aos estudafti: “Redija um texto dando sua
opinido sobre o trabalho realizado sobre leituracé/podera citar aspectos positivos e
negativos”. Os textos ndo serdo todos transcrigssplhemos alguns fragmentos para
transcrevé-los e alguns textos serdo colocadosieroganexo P).

Falas dos alunos:

* As aulas sobre leitura foram bem dirigidas, masJgopessoas que ndo levaram a
sério.

* O trabalho realizado foi muito importante, pois rmos mais uma vez a grande
importancia da leitura em nossas vidas. Porém esgeralgo diferente, mais
dindmico, nés até lemos mais apos o aprendizada, aweedito que se o trabalho
fosse mais empolgante estariamos mais ligadositiaadeou mais motivados a ler.

* Realizamos leituras muito legais na biblioteca d&FSE com livros muito
interessantes que chamavam muito a atencao, juntanoem a professora Ivete que
nos acompanhava em seu mestrado, pedindo que l[Essahre assuntos variados
para descobrir como a leitura € importante para swsaber. As aulas foram boas e
bem elaboradas.

* Os trabalhos feitos em sala de aula foram muitovpitmsos, aprendemos muitas
coisas, a interpretacdo que é muito importante pa®a, os livros que eram lidos a
mando da professora eram muito bons e 0s resunios & os debates eram bem
discutidos.

* O trabalho realizado foi uma forma de motivar osrads a leitura, mas nem todos
tiveram o interesse de participar dessa forma deagizagem.

* A leitura deveria estar mais presente na sala de @undo apenas na disciplina de
portugués como acontece na maioria das vezes.

* Durante essas aulas aprendemos mais e nos congamos que realmente a
informacado é um fator importante e se consegudarracao lendo.

O ultimo questionario (Anexo D) aplicado nessa pesgfoi com 15 docentes desses
alunos, sendo que, 53% deles ministram aulas na&Msedio e 47% no Ensino Técnico.
Iniciou-se 0 questionamento perguntando se o0 decepnsidera importante a
metodologia de integrar o Ensino Médio ao Técnib@®b dos professores responderam que
sim e justificaram suas respostas com o0s seglangesnentos:
» O conhecimento ndo acontece separadamente;
* O trabalho em conjunto facilita a compreenséo dmat
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» As disciplinas do propedéutico ddo base para o agiEado no técnico;

« E uma forma de praticar a interdisciplinaridade;

* O conhecimento € unico e nao é dividido em gavetas;

* O conhecimento sai da abstracédo e passa para &agdo na atividade profissional,
valorizando-a;

* A educacgdo € um todo, nenhuma atividade é maisrierge que a outra. Tanto a
educacao geral como a técnica deve priorizar orggnano, pois, antes do técnico (os
educandos/as) sdo pessoas humanas;

* No ensino técnico o aluno pode aplicar o conhectmadquirido no Médio;

e Ocorrera uma formacdo mais ampla e integrada asessidades do profissional
contemporaneo;

* Muitas disciplinas sdo complementares e se ofeascititegradas proporcionam
melhor entendimento;

* Iguala-se o ensino e diminui-se o brilhantismo eeas areas;

» Possibilita o trabalho em conjunto;

» Evita a repeticdo de conteudos;

* Propicia a formacao integral do cidad&o.

Enfim, todos os posicionamentos reforcam a impoirséatie uma area subsidiar a outra
na aquisicdo de um conhecimento geral que beneiite s6 o individuo, mas todo seu
entorno. Como ja mencionamos nessa pesquisa B2a6i0) ha uma citacdo que comprova a
importancia do ensino integrado.

Na educacéao profissional a organizacdo por diseiplideve se compor de
modo a romper com a segmentacdo e o fracionamania, vez que 0

individuo atua integradamente no desempenho piafigs Conhecimentos

inter-relacionam-se, contrastam-se, complementara-gefluem uns nos

outros.

Perguntados sobre o nivel de conhecimentos dossalyue ingressam nessa escola,
80% dos professores responderam que os alunogméonia boa base de conhecimentos em
nivel de ensino fundamental e apresentam muitasldibdes como:
* Problemas nos conhecimentos basicos de leiturait@scinterpretacao;
* A maioria dos alunos néo sabe ler e escrever camente e ndo consegue interpretar
e nem ter uma opinido critica dos assuntos;
« Nao lembram os contelddos minimos estudados derandstrque nao houve
aprendizagem

Os educadores atribuem isso as seguintes causast @ educacdo em geral ter
passado por uma grande fase de decadéncia, elmalnmnte, ndo é prioridade,
principalmente, para as classes menos favorec@somicamente e os alunos, por serem
oriundos de pequenas comunidades do interior dal@stém baixo nivel de conhecimentos
devido a falta de recursos didaticos, tecnolégieada baixa qualidade dos docentes que
atuam em pequenas escolas.

Mais especificamente na area da leitura pergurdolPgla sua experiéncia como
docente vocé acha que seus alunos Iéem jornaiss likevistas, artigos e outros? Como vocé
percebe isso? 87% dos docentes responderam gquenas &ado |éem e justificaram suas
respostas com o0s seguintes argumentos:

* A maioria participa muito pouco da aula e tem casiimeentos gerais muito limitados;
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Dificuldade de ler e escrever, pobreza de vocaholée desconhecimento de
sinbnimos de palavras comuns;

Muitos alunos comentam que nunca leram um livroptetn, mas que gostariam de
ter o habito de ler;

As leituras foram substituidas pela internet, posedé e ha o predominio de jogos e
chats;

Pelos trabalhos dissertativos e pela forma de geessar oralmente;

Dificuldade em construir frases coerentes e emeasgar o que aprenderam,;
Dificuldade em interpretar uma situacéo-problema;

Faltam conhecimentos basicos que demonstram aodaacrever.

Ao serem perguntados se a leitura € importanteuendisciplina e por qué? Todos o0s

docentes responderam que sim e justificaram sepest@s com 0s seguintes argumentos:

O bom nivel de leitura melhora a interpretacao sexie dos fatos histéricos;

A disciplina se utiliza de informacgéo das mais &ees areas e a leitura € uma fonte
inesgotavel dessas informacdes;

Complementa e mantém a pessoa atualizada parataspge clima, meio ambiente;
O conhecimento se constroi com leitura;

A leitura e compreensdo das regras do esporte smoitantes para entender o
esporte;

E a base para comunicacéo, redacio e capacidadeteoretacao;

O aluno deve saber descrever, analisar e criticafograficos, informacdes ou
noticias de forma clara e coerente;

A disciplina ndo é estética, mas esta em constanidanca, exigindo muita leitura em
artigos e revistas;

E uma fonte na busca de conhecimentos em todasinios da pessoa;

Para interpretarem os fatos relacionados a cadeatimentos;

Para que os alunos aprendam a interpretar e formpinidao. Para se inteirar das
ciéncias e tecnologias.

Os docentes foram uné&nimes em afirmar que a leftumaum carater interdisciplinar e
nao é responsabilidade apenas da disciplina deu&imprtuguesa, uma vez que é uma
ferramenta de aprendizagem e aperfeicoamento ddsecionentos em todas as disciplinas.
Afirmaram ainda, incentivar a leitura em suas @istas atraves das seguintes atividades:

Através da cobranca sobre fatos do dia-a-dia;

Leitura de textos e de situacdes problemas;

Leitura de textos e artigos em revistas refereatdsciplina;

Levando os alunos para a biblioteca e levando Byrevistas e jornais para a sala de
aula para leitura;

Textos para temas transversais;

Leitura de regras dos esportes e empréstimo dedigns alunos;

Leitura de revistas e jornais para que se mantenkdmalizados sobre o que esta
acontecendo no mundo;

Leitura de textos, interpretacao, elaboracao eesas;

Praticando a leitura na sala de aula;

Na forma de pesquisas para formulacao de trabalbtrsivés de textos técnicos sobre
a matéria dada.
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Sabe-se que ninguém pode falar do que ndo conp@cisso se o professor considera
importante que seu aluno tenha o habito da leitomapeiramente ele deve té-lo. Entéo,
perguntou-se: Vocé se considera um leitor? 87%dosntes responderam que sim.

Oitenta por cento deles responderam que utilizaiordes, internet e televisao para se
atualizar. Quanto a leitura de livros, 33% leranilde4 livros no ano, 27% dea710 livros,
27% leram acima de 10 livros e 13% né&o responderaBamberger (2005 p. 6), ja
mencionado nesse trabalho, diz: “professores sdados e informados, sendo eles mesmos
bons leitores, podem fazer com que os alunos empatem na leitura um prazer idéntico ao
seu.”

O ultimo questionamento feito aos docentes foi: 9@ opinido, qual é a importancia
da leitura para a formacao e, posteriormente, pgpaofissdo de um técnico agricola? As
respostas dos docentes foram as seguintes:

* A leitura € fundamental para qualquer profissdojspensina o aluno a escrever
corretamente, falar com mais confianca, construiisés coerentes, expressar o que
realmente quer dizer;

* O aluno que sabe se expressar oralmente e portesercera a profissdo de técnico
agricola com mais eficiéncia,

» Traz cultura e fornece idéias para discussao;

+ E fundamental para a aquisi¢cdo de mais conhecinseriém disso, o aluno aumenta
seu vocabulario, expressando-se de forma mais adkeqe clara;

« E o elo de ligagédo dos conhecimentos que as vezesgm compartimentalizados;

* Reulne informacdes até entdo dissociadas nas mailea areas;

« E aesséncia de qualquer enriquecimento cultural;

e Conhecer o mundo depende de leitura, assim comoolenundo, entendé-lo,
comunicar-se, desenvolverem-se, tudo esta vincudadwbito de ler;

» Para que o futuro profissional saiba ler e interfaeindicacfes técnicas e também
para que possa escrever laudos claros para seastels;

« E de suma importancia para a formacdo profissiomglessoal, pois é através dela
qgue compreendemos o mundo. Nado sé na profissd@aécd agricola, mas em
qualquer profissdo a leitura € importante para moanter atualizado e sendo autor
da propria caminhada;

* Nos mantém atualizados e desenvolve o espiriioayit

* Aumenta a criatividade e nos garante uma leituraddiica, critica e reflexiva de
nossa agéo no mundo.

Aliado a esses argumentos Padillha (2001) deferidéia que a educacédo politizada
estimula o0 senso critico e a conscientizacdo @ evéceitacdo passiva de uma realidade que
favorece uma minoria, que para manter seus prigBégempre defendeu a neutralidade da
educacao. Criam-se, também, condicfes para umaetgt@a com vistas a transformacao da
sociedade em que vivemos e a melhoria da escoleemes.

Por ocasido da pesquisa participei de um consalhdagse da turma com o objetivo
de ouvir a opinido dos demais docentes sobre eaistotas gerais da turma. As principais
dificuldades da turma citadas pelos professoresrfor

» Dificuldade de concentracéo;

» Apesar de serem responsaveis, 0s professores chamamsua atencgao;
« Possuem notas mais baixas que 0s outros primeiros;a

* Alguns alunos néo tém a capacidade de argumentar.
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Ao longo da aplicacdo do trabalho de pesquisamauwevelou, além dos aspectos
citados acima pelos docentes, o desinteresse ia dpatlguns alunos, que mesmo em sala de
aula ndo se motivavam a ler os textos proposteakzar as tarefas. Consequiéncia desse
descaso foi que 43% dos alunos reprovaram nodmaho letivo.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

A Escola, hoje, denominada Instituto Federal decBdéio, Ciéncia e Tecnologia -
Campus Sertdo — foi criada com o objetivo de o@areclucacao profissional e basica. A
instituicdo, que ministrou o ensino meédio e técréoocomitantemente, transformou-se ao
longo de sua histéria em uma referéncia regionaleemos de formacéo profissional na area
da agropecuaria.

Atualmente, devido a demanda do mercado de tralml® mudancas nas politicas
publicas educacionais, o ensino passou a ser attegobjetivando formar um cidaddo mais
consciente e reflexivo, através da interdisciplatede que relaciona as disciplinas do ensino
médio com as do ensino técnico, uma subsidianddoecando a outra para que haja mais
compreensao ema aprendizagem mais eficaz.

A educacéo profissional faz parte de um contextis ex@plo que é a educacao geral.
Por isso, nessa pesquisa, se fez uma retrospsciiva a Educacdo ao longo de sua historia
nos aspectos sociais, econdmicos e politicos. Peuwese, entdo, que para entender a
organizacao escolar brasileira é necessario conbemmntexto social da qual € parte e com a
qual estabelece uma permanente relacéo de interesse

Ao longo da historia da educacédo, as politicas ipablvoltadas para a educacao
sempre estiveram pautadas nas necessidades eidat@®s sociais, econdmicas e politicas
da classe dominante. Mais do que qualquer outroneefp da educacdo, a educacdo
profissional sofreu essa influéncia ao ser diresi@napenas para o trabalho, desvinculando-a
da formac&o humana e reflexiva.

Entre os aspectos citados acima, o econdmico fodasmque mais influenciou as
mudancas educacionais. A posicdo econémica e atempdo de privilégios sociais da classe
dominante deram o rumo as alteracdes educaciom&imgo da historia da educacéo.

A educacao sempre sofreu interferéncias da soaegldd forma como essa sociedade
foi estruturada, e sempre foi pensada com difesenteeresses para cada classe social,
privilegiando uma em detrimento da outra. E nesseexto quese diferencia os tipos de
educacdo. Uma para atender aos interesses da dtasggante e outra para formar mao de
obra para o mercado de trabalho.

No estudo feito sobre as politicas educacionais ensino profissionalizante,
percebeu-se que as inumeras leis e reformas deoessmpre ocorreram a partir das
necessidades do capital, estando toda a legiskdideacional voltada para fazer cumprir e
produzir, em cada fase do desenvolvimento econgnsooial e politico, o trabalhador
necessario e adequado aos diferentes estagiogieeslda sociedade.

A educacdo profissionalizante sempre esteve acgedos interesses econdmicos e
sociais do pais. O dualismo na educacao, destinamdtipo de educacdo aos dirigentes e
outra aos trabalhadores, foi tdo forte a ponto rdedeterminadas épocas, como no Estado
Novo, as leis terem tornado o ensino antidemoaatimpedindo o acesso das classes
populares ao ensino propedéutico e ao ensino supAMS pobres era reservado o ensino
profissionalizante da Escola Publica, que por tar&ar-se pela execuc¢do do trabalho
manual, sempre carregou o estigma de educacaguedsecategoria.

Os avangos nessa area comecaram a acontecerradpapiiimeira LDB/1961 que
equiparou o ensino profissional ao académico dotopale vista da equivaléncia e da
continuidade de estudos. A lei 5692/71 generalezpuofissionalizacdo a todo ensino médio.
Mais recentemente, a Ultima LDB- 9.394/96 — ateddeas necessidades do mercado de
trabalho, dispés que a educacdo profissional dster éntegrada as diferentes formas de
educacao.



Ja nas décadas de 70 e 80, com o avanco tecnglogicercado de trabalho passou a
solicitar trabalhadores mais qualificados intelabhente e ndo apenas com habilidades
manuais, o que forcou um novo direcionamento paedugacado profissional, superando o
enfoque tradicional baseado apenas na preparagéxreaecao de um determinado conjunto de
tarefas. Esse novo paradigma é reforcado por tsjrcomo Olgamir que vé como alternativa
integrar o ensino profissional & educacao formeia gue uma dé suporte a outra.

O processo de transformacdo do trabalho trouxe idagiles para a
qualificacdo do trabalhador, questionando-se al&sge ministra o ensino
profissionalizante desvinculada dos valores dadeidea do educando.
Sendo, assim, imprescindivel a defesa da escolarianirompendo com a
dicotomia existente entre ensino geral, proped@utE 0 ensino

profissionalizante e integrando a educacgéo profissie a educacao formal.
(OLGAMIR, 2003 p.166)

Esta relacdo entre o novo paradigma e a educde@o origem a inumeras
interpretacdes a respeito da natureza do ensiftspomal e dos servigos prestados pela
escola, ndo s6 enquanto instituicdo responsavalfpehacdo de competéncias, mas também,
como instituicdo responsavel pela constituiciovéndia da cidadania. E nesse contexto de
valorizacéo da formacédo geral que inserimos o t@esaa dissertacdo, a leitura. Entendemos
gue a pratica da leitura forma um cidaddo maisexafb, criativo e consciente de suas
responsabilidades sociais e convicto de que adambiesdé mudara para melhor a partir do
momento em que cada um fizer a sua parte. O alwuisp refletir sobre suas praticas no seio
da sociedade, se boas, conserva-las, se ndao,tsulasti Os conhecimentos adquiridos
através das variadas fontes de leitura o ajuda¥sia narefa.

A educacdao profissional €, antes de tudo, educ#giétes da formacao técnica, vem a
formacdo humana. Somos acima de tudo seres dodadesiocoes que interferem em nossa
vida produtiva. Surge a necessidade de se intégrareas do conhecimento de forma que
uma subsidie e reforce a aprendizagem da outradce isola-las para perderem sua
significacdo e razdo de existir. Assim, é necessaridesaparecimento da divisdo entre
trabalho manual e intelectual, heranca culturat@meeituosa das sociedades pré-industrial e
industrial.

Ao entrarmos no campo especifico da leitura conasides que, atualmente, segundo a
Unesco, ha uma situacdo paradoxal, ao comprovaueecresce a producdo de livros e
jornais e a frequéncia a biblioteca, mas o fantadanarise da leitura continua assombrando
0S paises ocidentais. No mercado, existem muitgdespde leitura, mas, ou nao sao
valorizadas, ou sdo inadequadas por serem poucuizzlas pela escola e pela critica
literaria.

Tedricos afirmam que ha uma heranca cultural gsifipa a atual falta de interesse
pela leitura que séo: 0s portugueses, NOSSOS aBtEfEESempre leram pouco e eram leitores
fracos; os jesuitas ensinaram a ler, mas nao easina ter amor a leitura e aos autores; na
época da inconfidéncia mineira, a leitura foi prale acusacdo as pessoas; na época da
inquisicdo, a Igreja Catdlica considerava os livpesigosos, censurava-o0s, controlando a
composicao, publicacdo, venda e posse de livros tdmo inconveniente por ameacarem a
ordem estabelecida. Nesse mesmo sentido, o Estéeladliiou leituras, perseguiu autores,
proibiu livros para silenciar desejos de transfay@eesocial.

Aliados a estes fatores, até o final do século Xightribuiram para o aniquilamento
do incentivo a leitura: o tardio aparecimento darensa, o alto nivel de analfabetismo e a
importacdo de livros com conteudos totalmente athas questdes nacionais.

Ha, ainda, fatores que interferem na criacdo enyebgmento de leitores, ao longo
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da escolaridade. Um deles é a precaria formacagrdfessor na &area de leitura e o
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desconhecimento das pesquisas nessa area, o glite nesna forma equivocada de conduzir
0s processos de incentivo a leitura e acaba irsbini@itor principiante.

Entre as formas inibidoras da pratica de compreedséleitura na escola estdo as
atitudes dos docentes em usar a leitura em vopaitaavaliagdo de compreenséo; a pratica
da leitura sem uma orientacéo prévia, sem delimibgetivos para a atividade a ser feita; o
uso da leitura como pretexto para o estudo de BEperamaticais e semanticos. Esses
aspectos quando enfatizados na leitura de um #dbam por interferir na leitura como
interacéo entre leitor e autor (KLEIMAN, 1989).

Com relacéo ao grau de interesse pela leituraideoente 74% dos alunos revelaram
gostar de ler, mas ao serem questionados sobp® al¢i leitura de sua preferéncia, 0 maior
indice (29%), entre os demais itens propostos, s@deram fazer essa classificacao,
demonstrando que a leitura ndo € uma pratica ra dédses estudantes. 67% dos alunos
responderam haver na familia o incentivo a leitundice que néo é o ideal, mas deve-se levar
em conta que a grande maioria dos pais dessessghmssui uma escolaridade minima, nao
tendo assim a nocao clara da importancia da lgitara o desenvolvimento de seu filho.

Uma realidade estatistica que se repete nessaaEécal de que 85% dos alunos
manifestaram que houve incentivo a leitura naslas@m que cursaram o primeiro grau, e
77% responderam que 0 mesmo somente ocorria ngliiacde Lingua Portuguesa,
demonstrando que normalmente o incentivo a leifigea a cargo dessa disciplina. O que
endossa a ideia de Nobrega (2007, p.41) que diadid@ionalmente, acredita-se que a tarefa
de ensinar a ler e escrever é um feudo exclusivdistaplina de Lingua Portuguesa, o que
nao combina com a ideia contemporanea de quauaal@ta escrita sdo ferramentas essenciais
para o aprendizado em qualquer area”.

Para estudiosos da area, a leitura oportuniza dividnio sair do campo da opinido
generalizada, ultrapassar o senso comum e chegaivelodo bom senso, ou ainda, ativar
operacbes mentais importantes, capazes de pronwmwgsenvolvimento da linguagem,
ampliar a sensibilidade, a criatividade, desenvoltvémaginacéo e satisfazer necessidades,
preferéncias e desejos. Teoricamente, os alunesirecem estes beneficios da leitura aos
quais acrescentam que a leitura: proporciona irdQém; traz conhecimento e ajuda a
escrever corretamente; auxilia para falar corretaep@umenta o vocabulario; Da outra visdo
de mundo; proporciona idéias novas; ensina a irgnp desenvolve o raciocinio, d4 poder
de argumentacao e prepara para o futuro.

Tendo em vista essa realidade, os alunos mandestgue o maior incentivo nas
aulas de Lingua Portuguesa deveria ser para aaletque € ela que melhora a consciéncia
critica dos alunos, o que vem ao encontro da telerifreire (1989) que diz que a funcdo da
leitura e da escrita € conscientizar e transforasarealidades sociais e de Silva (1995) que
atribui a leitura a funcdo social de ser um insgoto contra a dominagdo e contra a
reproducdo de estruturas sociais injustas.

O incentivo a leitura em ambiente escolar vai attam aulas de Linguas e Literatura.
Pesquisas comprovam que alunos resistentes aala&mtem-se muito mais motivados a
lerem quando véem outros colegas e professores mdue quando o professor da area faz
longos discursos sobre a importancia da leitura.

Ao redigirem o texto dissertativo sobre “A impoié&nda leitura na formacdo do
individuo” constatou-se que alguns alunos, apesaatierem da importancia da leitura para
desenvolverem outros aspectos da lingua comoaafalescrita, apresentam justamente essa
deficiéncia ao terem dificuldade de se expressamoc se constatou pelas redacdes
apresentadas.

A maioria dos pais desses alunos, ou seja, 70%s deldem na zona rural, sédo
agricultores, estdo na faixa etaria dos 35 a 5%,amn 2 a 3 filhos por familia, com o maior
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percentual de escolaridade de ensino fundamertaimpleto até a 42 série para os pais e
ensino médio para as maes.

Ao mesmo tempo em que 70% dos pais afirmam quendidatem o habito de ler e
52% preferem ler jornal, 70% das familias ndo assimenhum jornal ou revista, 0 que se
apresenta como uma situacao paradoxal, pois Bae@@05) salienta. “Leitores iniciantes,
independentemente da idade, poderéo ficar desg¢adosase a leitura néo fizer parte do seu
ambiente cultural ou ndo encontrarem ao seu alclwmees ou materiais (grifo Nnosso)
afinados com o0s seus gostos”.

Para 91% dos pais, o desempenho escolar do altespénsabilidade tanto da escola
guanto da familia, por isso o incentivo a leituexedser de toda a comunidade escolar, o que
Bamberger (2005, p.9) diz: “Todas as autoridade€stado, da comunidade e da escola,
todos os professores, pais e pedagogos precisamsesimente convencidos da importancia
da leitura e dos livros para a vida individual,iabe cultural, se quiserem contribuir para
melhorar a situacdo”. E s6 agregando forcas queetmeremos o jovem da importancia da
leitura para sua formacao, e a familia € uma dasresaaliadas da escola para esse trabalho.

A maioria dos pais considera importante a leit@@scola e a colocaram em destaque
entre outros itens por a considerarem indispeng@ara que seus filhos ampliem a visédo de
mundo e aprendam a ser cidaddos conscientes ens@spis, que conhecam seus direitos e
deveres.

No segundo semestre de 2008, nas aulas de Lingtuag&esa, por um periodo de
onze aulas, desenvolveram-se atividades em saaldeom a turma 2008/1, com o objetivo
de motivar e conscientizar os alunos sobre a irapoid da leitura para a formagao humana e
profissional. Nessas aulas, trabalhou-se com tedifesentes como: literarios (crénicas,
contos, romances), jornalisticos e técnicos. Airpdds leituras dos textos, feita em sala de
aula ou em casa, fez-se a cobranca dos mesmossatdav diferentes dinamicas como
semindrios, exposicdes orais e textos escritos.

O contato com os alunos em sala de aula foi impmtéa medida que nos
proporcionou conhecermos 0 grupo que estava sestddaglo e avaliarmos procedimentos e
atitudes desse grupo com relagéo ao tema proposto.

A partir disso, observaram-se algumas atitudesnpgederam a exata dimensao da
falta de interesse desses alunos por leituras. U eam que havia sido marcado para a
apresentacao de artigos da revista Veja, distrébaidles na aula anterior, varios alunos nao
compareceram. A partir do estudo do género literérdnica, solicitou-se que, em casa, 0S
alunos pesquisassem e lessem outras cronicasceosaksem uma para ser apresentada em
aula para os outros colegas. Houve algumas excegbakinos que realmente atenderam ao
trabalho solicitado, os demais ou nédo realizaram,sonplesmente, releram a cronica
distribuida pela professora de Portugués no imciano letivo, o que inviabilizou o trabalho
proposto. Ao oportunizarmos a leitura de romane@isados, em uma sacola especialmente
para eles, do “Mundo da Leitura” da UPF, apenas 2®% alunos leram o romance, 0s
demais leram metade ou ndo chegaram a Ié-lo, dérands que a leitura soO é feita quando
se atribui nota, caso contrario, h4 realmente uscad® com a leitura de livros. Associando
esses fatos ao que Kleiman (1997, p.7) enfatizifiga-se o alto indice de reprovacédo no
final do ano desse grupo de alunos. “O ensino idardeé fundamental para dar solucdo a
problemas relacionados ao pouco aproveitamentdaeseo fracasso na formacao de leitores
podemos atribuir o fracasso geral do aluno doZF°ggaus”.

A partir do desenvolvimento dessas atividadescapise mais um questionario, que,
basicamente, versava sobre o trabalho realizad@ulas mencionadas. Na avaliagédo 78%
dos alunos consideraram as aulas entre boas espi@8% dos alunos responderam que as
dindmicas foram boas ou 6timas, sendo que 96% dedesnderam que a sua opinido sobre
leitura modificou com o desenvolvimento das aukgseeificas da pesquisa. As justificativas
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dadas pelos alunos foram as seguintes: melhorotegietacdo, aumentou o incentivo para
ler livros, criou a consciéncia de que ler é imgote, mostrou que a leitura nos transforma,
trouxe mais informacao e conhecimento, melhoronteneglimento das disciplinas, incentivou
a ler mais, melhorou a fala e a comunicacdo, awuent vocabulario, melhorou o
entendimento dos conteudos, para 0s que ja coasatara leitura importante, intensificou
essa idéia, e as aulas passaram a render mais.

Quanto ao género de leitura de preferéncia do®sjumouve a seguinte classificacao:
39 % preferem contos e crbnicas; 35% manifestargreferéncia por artigos de revistas,
18% por textos técnicos e 7% por romances. Jusidin suas escolhas pelas seguintes falas:
“crbnicas sao textos breves, divertidos e intergesa contos contam uma histéria
interessante e com humor (salientaram o aspectmrigtino), sédo faceis de serem lidos e
entendidos; artigos de revistas sao interessaces,textos curtos e atualizados nos deixam
informados.” Apesar de se tratar de alunos de wuoal& técnica, o interesse por textos da
area é pequeno o que demonstra que os alunosnesisiinteressados nas questdes pessoais
do que nas de formacéo profissional.

Essa realidade vai ao encontro do que diz Luft $20Que sugere a cronica para
incentivar a leitura e que menciona a impropriedaeldazer adolescentes ler os classicos
brasileiros quando eles ainda nao tém o prazeeitlad. Segundo ela, essas solicitagdes nao
entusiasmardo estudantes imaturos e que aindaonam fseduzidos pelos beneficios da
leitura.

Em Brasil (2000), na educacéo profissional a omgagdo por disciplinas deve romper
com a segmentacdo e o fracionamento, uma vez quodivdduo atua integradamente no
desempenho profissional. Conhecimentos inter-m@hacn-se, contrastam-se, complementam-
se e influem uns nos outros. Todos os docentealdnses pesquisados, do ensino médio e do
técnico, foram a favor do ensino integrado que,\asama de tudo, a interdisciplinaridade.
Entre as justificativas apresentadas estdo: O cankato ndo acontece separadamente; O
conhecimento sai da abstracdo e passa para acaplina atividade profissional, valorizando-
a; A educacdo € um todo e nenhuma atividade é mmuertante que a outra. Tanto a
educacdo geral como a técnica deve priorizar ohsarano, pois, antes do técnico, os
educandos/as séo pessoas humanas.

Nesta perspectiva interdisciplinar, a leituraeserita por serem ferramentas essenciais
para o aprendizado em qualquer area sao respadadbilde todo o corpo docente da escola,
independente da disciplina, pois se o professourfobom leitor, ele influenciara seus alunos
a serem verdadeiros leitores.

Todos os docentes disseram que a leitura é imperam sua disciplina e que a
incentivam por a considerarem uma ferramenta dendagem e aperfeicoamento dos
conhecimentos em todas as areas. Argumentaram quel&la oportuniza aos alunos a se
inteirar das ciéncias e tecnologias, ja que aspdiisas estdo em constante mudanca, exigindo
muita leitura em artigos e revistas, além de edsisa interpretar e formar opinido. Ja, entre
os alunos, ndo houve unanimidade ao responderera sointerdisciplinaridade na leitura.
68% dos alunos disseram haver incentivo da ledpemas por alguns professores do Ensino
Médio.

Para 80% dos professores 0s alunos ndo tém umbakeade conhecimentos a nivel
de ensino fundamental e apresentam muitas difidellaelacionadas aos conhecimentos
bésicos de leitura, escrita e interpretacdo. A rieaidos alunos ndo sabe ler e escrever
corretamente e ndo consegue interpretar e nemntar apinido critica dos assuntos. Os
educadores atribuem isso ao fato de a educacaeehter passado por uma grande fase de
decadéncia e por ndo ser prioridade para as classegs favorecidas economicamente de
onde os alunos sao oriundos.
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Segundo 87% dos docentes, os alunos nao Iéemfeguatn essa constatacéo através
da pouca participagdo em aula, conhecimentos gemait® limitados, dificuldade de ler e
escrever, pobreza de vocabulario e desconhecinetsinbnimos de palavras comuns,
dificuldade em construir frases coerentes, em asgpreo que aprenderam e em interpretar
uma situacao-problema. Enfim, faltam conhecimebésscos.

Bamberger (2005) diz que os professores sendo lbioses podem influenciar seus
alunos a terem prazer e se interessarem por leitdessa linha, 87% dos docentes
consideram-se leitores e reconhecem que a leitindigpensavel para se atualizar.

Ao falarem da importancia da leitura para a forroaeéd posteriormente, para a
profissdo de um técnico agricola, os docentes estailam basicamente a seguinte opinido: A
leitura é fundamental para qualquer profissdo, pao&na o aluno a escrever corretamente,
falar com mais confianga, construir frases coessrdggpressar o que realmente quer dizer,
tendo assim, condicdes de exercer a profissdacdetéagricola com mais eficiéncia.

Ao participar de um conselho de classe da turma alaeos pesquisados, 0s
professores citaram como caracteristicas geraisirdaa: a dificuldade de concentracao, o
baixo rendimento e a falta de capacidade de argiameflém dos aspectos citados pelos
demais docentes, registrou-se no decorrer do tralmatiesinteresse e apatia de alguns alunos
que, mesmo em sala de aula, ndo se motivavamoa textos e realizar as tarefas propostas.
Consequéncia desse descaso foi que 43% dos akprosaram no final do ano.

Portanto, diante dessa realidade, percebeu-se ap#sar da comunidade escolar
concordar com o carater interdisciplinar da leituela ainda ndo é utilizada como uma
importante ferramenta de conhecimento, crescimeatoaperfeicoamento pessoal e
profissional.
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6- CONCLUSOES

A educacdo esteve ao longo da histéria vinculads iateresses politicos e
econbmicos da classe dominante, sendo que ascaslipublicas educacionais sempre
ocorreram a partir das necessidades do capitahdsia legislacdo educacional voltada para
cumprir e produzir, em cada fase do desenvolvimetondmico, social e politico, o
trabalhador necessario e adequado aos diferenéegossevolutivos da sociedade.

Nesse contexto materializou-se o dualismo na edocagestinando um tipo de
educacao aos dominantes e outra aos trabalha&urggu, assim, o ensino profissionalizante,
voltado aos pobres da Escola Publica, caracteripadd execucdo do trabalho manual e
estigmatizado como uma educacéo de segunda categori

Por necessidades sociais e pelo avancgo tecnoléggahistoria tem, gradativamente,
mudado e o ensino profissionalizante tem sido regubm adequando-se as necessidades de
um mercado de trabalho em constante transformag@e eequer profissionais que, além de
técnicos, tenham uma boa formacdo humana. Asssa, pesquisa: “O desafio da leitura na
Escola Agrotécnica Federal de Sertdo” objetivouivaote valorizar a leitura diversificada
aos que optaram por uma Escola técnica, propomitnaos alunos uma formacdo mais
ampla e integral, para além de atender ao mercadblalho formar pessoas melhores para
atuarem na sociedade.

Esta pesquisa qualitativa feita com um grupo deadurespectivos pais e professores,
de uma turma da 12 série —2008/1 da Escola Agrioté€rderal de Sertdo, hoje denominada
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnoldgi®io Grande do Sul — Campus Sertéo,
mostrou a necessidade de uma integracdo entrecesitde do ensino médio e técnico na
valorizacdo da leitura como ferramenta de conhedimnes crescimento individual e
profissional da comunidade escolar.

O desenvolvimento da leitura como suporte parasemiolvimento das demais areas
do conhecimento tem sido uma preocupacéo de edwsadomprometidos com a qualidade
de ensino nas escolas brasileiras. Apesar da ahgolassdo em torno desse tema, sabe-se que
ha ainda muito a ser feito para que, efetivamdetghamos alunos conscientes do poder
transformador do habito da leitura.

Sabe-se, entdo, que o tema leitura, por ter siddonguestionado nos meios
educacionais, ndo é inusitado, o inusitado é o numl®@lha-lo e pensa-lo dentro de uma
realidade de Escola Técnica que, por naturezajzaia pratica em detrimento do tedrico.

Pensa-se que o conhecimento adquirido ajudarastaranar a maneira de pensar e de
ser do publico escolar e servird também para nuadifi acdo pedagogica dos docentes dessa
escola, procurando tornar a educacédo um ato mgagaeio social e politicamente.

Ha, portanto, desafios para o corpo docente desssdagpara motivar seus alunos para
a leitura. O primeiro deles é a dedicacéo e o contfemto dos proprios professores nessa area
para, a partir do reconhecimento do funcionamentdaeimportancia da leitura para a
formacdo de seus alunos, os motivarem a ler maissclentizando-os, também, de que o ato
da leitura abrangente ndo é neutro, mas traz iagidles de carater social e politico.

Com relacédo a leitura, sua trajetdria historica mastrou que, apesar de atualmente,
ela ter um valor extremamente relevante no contegtmlar, ao longo da histéria, ela nem
sempre foi vista de forma positiva. Através dassmariadas justificativas que iam desde os
perigos para a saude fisica até perigos para g sntau-se afastar as pessoas da leitura. Por
muito tempo, a leitura na escola néo era aconsgllhdéwma vez que, por esclarecer a realidade
as pessoas, criava contestadores que ameacavaaradmga.



Esses aspectos contribuiram para que se criagse,o8nestudantes brasileiros, uma
falta de motivacéo para a leitura, gerando sewigete entendimento e o precario dominio da
escrita, citados como problemas centrais da edacaciitura e a escrita tém a funcéo social
de melhorar a qualidade de vida da populacio. Eersio na educacéo, que a cidadania plena
exige leitura constante e abrangente, que se rstaniéen todos os campos da vida humana e
gue a inexisténcia de uma cultura de leitura @spas submissas e alienadas.

A partir da apresentacao dos resultados da pesfipiisgacom a comunidade escolar,
conclui-se que a leitura apesar de ser considdmpartante na fala dos educandos, ela,
efetivamente, néo faz parte de sua rotina, compgrarde a eficiéncia do desempenho geral
dos estudantes. A maioria disse gostar de ler,segisndo 87% dos docentes os alunos nao
demonstram os beneficios concretos da leitura copumler de argumentacdo, bons
conhecimentos gerais, bom nivel de producdo textoes apresentam pobreza de
vocabulario, dificuldade em expressar o que apranade em interpretar situacdes-problema.

Com relacéo aos pais 70% deles afirmaram ter ddédhi leitura, mas curiosamente
esse mesmo indice afirmou n&do assinar nenhumaaiepsnal ou ter o habito de comprar
materiais de leitura para uso da familia, o queaneente tolhe a prética da leitura.

Os docentes foram unanimes em afirmar, que ade@éumportante, tem um carater
interdisciplinar e deve, portanto, ser incentivpda todos os docentes. Essa afirmacédo foi
contestada por 77% dos alunos ao responderem gicalmente a leitura so € incentivada nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Considera-se, entdo, que todos os segmentos dan@de escolar valorizam a
leitura na teoria, mas as acdes para incentivdddaasdo muito timidas e precisam ser
reforcadas por todos.

Até porque conscientizar os educandos sobre @spedticacionais indispensaveis ao
bom aprendizado ndo é uma tarefa de apenas unsgoofem alguns meses, isso deve ser
unanimidade entre os docentes e uma constantedaadus alunos, pois apelos contrarios e
menos trabalhosos estdo diariamente em suas eoi@gencendo-os a ir pelo caminho mais
facil, mas ndo o mais eficiente.

Por isso, essa experiéncia foi vélida no sentidapstar caminhos para um melhor
desenvolvimento educacional dos alunos, mas &efiE dessa técnica de desenvolver mais
a leitura de um modo geral deve ser permanente ¢odas as disciplinas escolares, néao
apenas na disciplina de Lingua Portuguesa.

Ha a necessidade de uma conscientizagdo da cordenetxolar - alunos, pais e
professores - sobre a responsabilidade de cadaesemmo desenvolvimento de um trabalho
conjunto para melhorarmos a educacdo através dechmecessarias leituras.

As técnicas de incentivo a leitura apresentadaseneabalho, e que foram aplicadas
aos alunos, poderao servir como inicio de um thabailie certamente tem muito a avancar e a
progredir.

E finalmente acreditamos que, a leitura na escalahébito de manté-la ao sair da
escola sdo imprescindiveis para a formacéao intelgraler humano que nunca esta completa,
precisando sempre ser atualizada e melhorada pargpassamos conviver melhor com as
pessoas que Nnos cercam e com O meio ambiente quUEérta precisa da nossa ajuda.
Precisamos repensar nossos valores, hoje, tdo tempes a evolucdo social com
sustentabilidade, e a leitura pode ser uma ferreamgara este fim.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO PROFISSIONAMGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezado aluno,
O questionéario abaixo solicitado sera urmstrumento de analise estatistica

sobre a questéo da leitura. Os dados coletadasalesse a pesquisa pedagdogica e tém como

principal objetivo tracar o perfil dos alunos daéfie, da EAFS, nesta area, e serao utilizados

na dissertacdo de Mestrado em Educacéo Profisskgrédola na UFRRJ. As informacgdes

sao de carater confidencial, por isso pedimos qige & maximo de veracidade nas respostas

para ndo comprometer a pesquisa.

Obrigado pela colaboracgao. Prof.2 lvete $tamestranda do PPGEA da UFRRJ
Sertéo, 16 de julho de 2008

Questionario:

1) Sexo: ( ) masculino ( ) feminino 2) Idade até julho de 2008

3) Natural de que Estado? Municipio?

4) Escola onde cursou o Ensino Fundamental (atérig?

( ) Escola Publica Estadual ( ) Escola PubManicipal ( ) Escola Particular

Outros

5) Ja cursou Ensino Médio em outra escola nos ambsriores? ( ) Sim Até que

série: ( ) Nao

6) Vocé gostade ler? () Sim ( ) Nao

7) Se gosta de ler, qual é seu tipo de leituraepd? ( ) livros de literatura ( ) revista

técnicas ( ) revistas de informacéo gera) jérnais outros

8) Quantos livros vocé leu no ultimo ano? () nenh () um ou mais, escreva o n°

9) Na sua familia ha o incentivo a leitura? ( imS ( ) Nao. Justifique sua resposta em
poucas palavras.

10) Na escola em que vocé fez o ensino fundamesftaitofessores incentivavam a leitura?

( ) Sim ( ) Nao De que forma?

Em que disciplina isso mais acontecia?

11) No seu ponto de vista, na Escola Agrotécnickefed de Sertdo ha o incentivo a leitura?

( )Sim ( ) N&ao De que forma?

Em que disciplina isso mais acontece?

12) Vocé acha que a leitura é importante pararadoéo da pessoa? ( ) Sim ( ) Nao

Por qué?

13) Houve alguma situacdo na sua vida em que vex@®lpeu que as leituras que vocé fez o
ajudaram?
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14) Sabe-se que a grande maioria dos alunos pifafege outras atividades ao invés de ler?
Na sua opinido por que isso acontece?

15) Na sua opinido, a leitura € importante panasaf@rmacéo como técnico agricola?

( )Sim ( )N&o. Por qué?

16) Para vocé, na disciplina de Lingua Portuguesaaspectos mais importantes e que
deveriam ser mais incentivados na sala de aulasé&sacionados:

( )agramatica ( )aleitura (@lteratura ( ) aredacdo ( ) a oralelad

17) Responda a seguinte questdo, numerando asasitas de 1 a 4 pela ordem crescente de
importancia. O que mais melhora a consciénciacaritio aluno é? (A% serd a mais
importante e a n°4 a menos importante)

() odiscurso do professor () oconselho dos pais e dos amigos
() aleitura de bons artigos e livros ) 0 estudo das disciplinas oferecidas pela escola

18) Vocé esta lendo algum livro? () Sim ( )Nao
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ANEXO B

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAMGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezados pais,

O questionario abaixo solicitado sera urmstriimento de analise estatistica
sobre a questéo da leitura. Os dados coletadasalesse a pesquisa pedagogica e tém como
principal objetivo tracar o perfil das familias dalsnos da 12 série, da EAFS, nesta éarea, e
serdo utilizados na dissertacdo de Mestrado emagéacProfissional Agricola na UFRRJ.
As informacdes sdo de carater confidencial, poo igedimos que haja o maximo de
veracidade nas respostas para ndo comprometeqagees

Obrigado pela colaboracgao.
Prof.2 lvete Scariot - Mestranda do PPGEA da UFRRJ
Sertdo, 16 de julho de 2008

Questionario:
1) Municipio e Estado onde residem.
2) Sua residéncia situa-se na: ( ) zona rur@l ) zona urbana
3) Idade dos pais: pai mae:
4) Grau de instrucéo do pai: ( ) analfabeto) fundamental incompleto ( até a 42 série)
( )fundamental completo (até &rie)( ) Ensino Médio Completo ( ) Superior complet
Outros
5) Grau de instrugdo da mée: () analfabetg fyndamental incompleto ( até a 42 série)
( )fundamental completo (até &rie)( ) Ensino Médio Completo ( ) Superior conple
Outros
6) Profissao do pai
7) Profissao da mée
8) Numero de filhos da familia?
9) A familia assina algum jornal ou revista? Sim Qual ( ) Nao
10) Os membros da familia tém o habito de ler? Sim ( ) Nao
Em caso de a resposta anterior ser positiva:
11) O que mais gostam de ler? ()livros ( )revigtgsrnais outros
12) Quantos livros foram lidos, no ano anteriofogmi:_ pelamae:_ Pelos irmaos:__
13) Responda a seguinte questdo, numerando asatiltas de 1 a 5 pela ordem crescente de
importancia. (A n°1 sera a mais importante e arfeaos importante)
Na opinido dos pais 0 quer@is importante aprender na escola?
( ) Ler e escrever corretamente ) dprender calculos matematicos
( ) receber informacdes técnicas voltadas paraaagropecuéria
( ) ampliar a visdo de mundo atraves do conhetiongeral e das leituras.
( ) ser um cidadao consciente e responsavelkapigece seus direitos e deveres.

Assinale apenas uma alternativa nas questdes 14% 1

14) Para os pais, 0 aluno ter o habito da leitunaméaspecto dentro da aprendizagem
considerado:

( ) muito importante ( ) importante ( guzo importante ( ) sem nenhuma importancia
15) Na sua opinido, o desempenho escolar do alunteé&esponsabilidade:

( )da familia ( )daescola ( )deambf )dacomunidade
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ANEXO C

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO PROFISSIONAMGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezado aluno,

A redacdo abaixo solicitada sera um insémbm de analise sobre a questdo da
leitura. Os dados coletados destinam-se a pespgdEyogica e tém como principal objetivo
tracar o perfil dos alunos da 12 série, da EAFStan@rea, e serdo utilizados na dissertacéo de
Mestrado em Educacéo Profissional Agricola na UFRRJInformacgdes sdo de carater
confidencial, por isso pedimos que haja sinceridadeargumentacoes.

Obrigado pela colaboracgao. Prof.2 Ivete 8tarMestranda do PPGEA da
UFRRJ
Sertdo, 16 de julho de 2008.

Redija um texto dissertativo sobr&:importancia da leitura na formacéo do individuo
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ANEXO D

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO PROFISSIONAMGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezado aluno,

Mais uma vez, me dirijo a vocé para sa@rciima avaliacdo sua, sobre 0s
trabalhos realizados durante este semestre sdlkraanda leitura. Os dados solicitados neste
questionario tém o objetivo de avaliar o trabalbiwof no decorrer do segundo semestre e
complementar a pesquisa. Como jA mencionamos neeipai aplicacdo do questionario, as
informacfes séo confidenciais, por isso pedimos lyj@a 0 maximo de veracidade nas
respostas para ndo comprometer a pesquisa.

Obrigado pela colaboracao. Prof.2 lveteiStaMestranda do PPGEA da
UFRRJ
Sertdo, 04 de dezembro de 2008.

Questionario
1) Durante este ano, nesta Escola, as aulas de LiPguaguesa foram desenvolvidas

enfatizando mais os aspectos de:
( ) gramatica ( ) leitura e interpretacag ligeratura ( ) redacdo outros
2) Na sua avaliacao, as aulas desenvolvidas parajaipasle mestrado foram:
( ) otimas ( ) boas ( )razoaveis ( ) ru(ng péssimas
3) Seu ponto de vista sobre a leitura modificou comegenvolvimento das aulas?
( ) Sim () Nao Por qué?
4) Com relacdo as dinamicas trabalhadas nestas aot#sconsiderou:
( ) 6timas ( ) boas ( )razoaveis ( ) ru(n3 péssimas
5) Cite brevemente a(as) atividade(s) trabalhadp(s)vocé considerou motivadora para
incentivar a leitura.

6) Dos géneros trabalhados assinale o que vocé comsidelhor:
( ) cronica () contos ( ) romance ( ) artigle revistas ( ) textos técnicos
Resumidamente diga por qué?
7) Na EAFS ha o incentivo a leitura por parte dadgssores das outras disciplinas?

( )sim () Nao
8) Em caso de resposta afirmativa para o item iantaite a disciplina e de que forma
isso acontece?

Redija um texto dando sua opinido sobre o trabadtatizado sobre leitura. Vocé
podera citar aspectos positivos e negativos.
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ANEXO E

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAMGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Prezado professor,

Ao cumprimentéa-lo, solicito a gentileza de resporab questionario abaixo, que se
constituird num instrumento de analise estatistidae o objeto de pesquisa — a leitura. Sua
colaboracédo sera muito importante e os dados adlgdrao utilizados na dissertacédo de
Mestrado em Educacéao profissional Agricola da UERRJ

Obrigado pela colaboracao. Proktd\&cariot - Mestranda do
PPGEA da UFRRJ

Sertdo, 1° de dezembro de 2008.

Questionario:
1) A disciplina que leciona pertence ao: ( ) Ensinedh ( ) Ensino Técnico
2) Vocé considera importante a metodologia de integansino Médio e o Técnico?

()Sim ( )Nao Porqué?
3) Em sua opinido, o aluno que ingressa nesta Esamlaina boa base de conhecimentos a

nivel de ensino fundamental?

( )Sim ( ) Nao Porqué?
4) Pela sua experiéncia como docente, vocé acha gaekmos Iéem revistas, jornais,

livros, artigos e outros? () Sim  ( §dN Como vocé percebe isso?

5) Na sua disciplina a leitura, dos mais variados géne importante? ( ) Sim
( ) N&ao. Por qué?
6) Vocé acha que a leitura tem um carater intepgisar ou € responsabilidade apenas da
disciplina de Lingua Portuguesa?

7) Em sua disciplina ha o incentivo a leitura?im ( ) Ndo Em caso afirmativo, de que
forma isso ocorre?

8) Vocé considera-se um leitor? ( ) Sim Nap

9) Quantos livros vocé leu neste ano?

10) Que recurso vocé mais utiliza para atualiz@r-66 leituras ( )TV ( ) radio ( ) internet
Outros

11) Na sua opinido, qual é a importancia da leipara a formacao e, posteriormente, para a
profissdo de um técnico agricola?
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ANEXO F

0 desenvolvimento esta nos detalhes

Claudio de Moura Castro

Dizia Schumpeter no principio deste
século que desenvolvimento econdmi-
co ndo € a nobreza ter meias de seda,
mas os pobres também as terem. Mas
na revolugdo industrial que ele viu
; bastavam lideres iluminados, pois o

desenvolvimento era fruto de grandes
iniciativas, gerando vendavais de mu-
danga. Para o povaréu, bastavam algu-
mas destrezas manuais.

Mudaram a economia e os processos produtivos. Hoje,
o desenvolvimento econémico depende cada vez mais do
que fazem os pequenos e os humildes. Do meu caderno de
viagem reproduzo algumas notas:

® A 4gua ndo flui no ralo do ba-
nheiro do hotel. Com a mesma tecno-
logia, os canos da Suica sempre fun-
cionam.

m Por que o pedreiro nao limpou o
cimento que caiu sobre o azulejo, na
época da construgio do banheiro?

m Por que, ao pintar a parede, o pin-
tor ndo pds um jornal no chéo, para im-
pedir que este fosse também pintado?

= Na reunido marcada para as 10,
metade chega na hora, mas & preciso
esperar o (ltimo retardatdrio, que che-

que chegaram mais cedo?

= Pela porta entreaberta da cozinha do restaurante vejo
uma jovem abrir uma lata com a ponta de uma faca usando
o cabo da outra como martelo. Quanto custa um abridor?

m O 4ngulo reto na Alemanha, onde foi feito o esquadro,
tem exatamente 90 graus. Por que o &ngulo da esquadria
feita ndo tem também 90 graus? Tampouco deveria haver
fresta no canto da porta.

® Desmarquei meu compromisso para esperar o conser-
tador da maquina de lavar, e ele ndo veio. Na Franca, dei-
xava a porta aberta para que entrasse, fizesse o conserto e
mandasse depois a conta pelo correio.

® Se ninguém estd olhando, o pedo pédra de trabalhar.
Portanto, haver4 um capataz tomando conta e subtraindo do
que poderia ser o seu salério.

® Perguntei ao guarda, na praca principal, onde estavam
as famosas ruinas maias. Ndo sabia. Perguntei & funciona-
ria do labirintico aeroporto de Frankfurt quanto tempo para
o portao F26: trés minutos e meio.

“Quando pensamos nos
paises avancgados
nos vém a cabega

as obras monumentais,
os prémios Nobel,

os saldarios altos. Mas

deixamos de observar
como a gente comum

ga s 10n30. Quanto vale o tempo dos  CH#da do seu cotidiano”™

m Acabou a cerveja, 14 se vai a lata pela janela. Mas o
excursionista suico guarda a lata vazia na mochila para jo-
gar no primeiro cesto de lixo disponivel. Quem tem mais
recursos para pagar o catador de lixo?

® A 4 500 metros de altitude, nos Andes, encontra-se a
cagamba cheia de minério de estanho com outra vindo na
diregdo oposta. Soluc@o: os mineiros levantam uma delas
na unha e a tiram da linha, para poder passar a outra. De-
ve haver uma tecnologia melhor.

® Buzina o motorista indignado. O pre¢o do seu desa-
bafo sonoro é o desconforto de dezenas de pessoas ao re-
dor.

m O pefio do meu amigo Barreto matou todas as suas
vacas, pois pensou que a dose era um vidro de remédio, em
vez de uma colher.

m Explicava-me o chofer de tdxi
em Cingapura que atrair turistas é fa-
cil, o dificil é fazer com que voltem.
Fiquei pensando nos nossos.

Quando pensamos nos. paises
avancados, as imagens gue nos vém a
cabega s&o as obras monumentais, as
viagens & Lua, os prémios Nobel, os
salérios altos e por af afora. Mas dei-
xamos de observar o pequeno, o deta-
The, como a gente comum cuida do
seu cotidiano.

Temos alguns lideres educados e
com Visdo, nas empresas, N0 governo
¢ na ciéncia. Ndo estudaram em universidades piores nem
sdo menos preparados do que os lideres dos pafses mais ri-
cos. A diferenca nao esta neles, mas no ato cotidiano do
trabalhador, do pequeno funciondrio. E ai onde se origi-
nam e perpetuam a diferenga de produtividade e a qualida-
de de vida. Um pafs é atrasado pelo somatdrio dos peque-
nos atos malfeitos, matados, improvisados, impensados e
de horizonte curto.

Mas, obviamente, ndo podemos culpar nosso povo pe-
lo que lhe falta em educagdo e civismo. Os brasileiros vi-
vem no mundo onde os que podem um pouco mais toleram
uma péssima educag@o. Somos nds os culpados. Ao pensar
nas maravilhas dos pafses ricos, devemos entender que a
grande diferenga ndo estd nos planos grandiosos, na enge-
nharia mirabolante, mas no comportamento cotidiano dos

que estdo na base da sociedade. Se ndo criarmos as condi-

cOes para que esses comportamentos mudem, nada feito.
Viveremos dos sonhos do pais do futuro.

Claudio de Moura Castro é economista (claudionic@earthlink.net]

veja 20 de maio, 1998 23

79



Lingua e Literatura
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ANEXO G

Interpretar textos
€ comunicar-se

Depois que aprendemos a ler, ficamos o dia
inteiro interpretando textos. E uma propaganda,
uma noticia de jornal ou revista, um e-mail... e na
escola nos desafiam a interpretar textos literarios.
A interpretacao correta € absolutamente
indispensavel para que ocorra a comunicacao, a
sintonia entre aquele que emite uma idéia e
aquele que a recebe e eventualmente responde.

Danielly Vergosa Silva,

professora de Lingua Portuguesa na rede publica,
Maceid, AL.
Endereco eletrdnico: dannyvercosa@yahoo.com.br

Quantos conflitos ja presenciamos por-
que pessoas nao interpretaram bem o que
0 outro expressou (“néo foi bem isso que
eu quis dizer"). A escrita tem a grande
vantagem de podermos elaborar melhor
nossas idéias e também de o leitor poder
reler uma ou mais vezes o texto para con-
firmar o que esta dito. Porém um texto nédo
& apenas racional. Existem emogdes e sen-
timentos que podem estar nas linhas ou
nas entrelinhas.

A arte da interpretacdo textual atinge,
por isso, também o exercicio de descobrir
o contexto no qual o autor estava envolvi-
do ao escrever. Sempre corremos o risco

20 - outubro/2007 - www.mundojovem.com.br

dade Ian :
SPaco de Docungg

de interpretar tudo a partir de nossa ex-
periéncia, de nossas convicgdes e dos nos-
sos sentimentos. A atitude bésica é escutar
com profundidade.

Praticas distorcidas

Por exigéncia do sistema de ensino ou
por proposta dos livros didaticos, as esco-
las atualmente trabalham a interpretacao
de texto de forma muito direcionada. Tal-
vez o formato do vestibular seja o grande
vildo dessa situacdo. O escritor Mario Prata
tentou resolver as questdes de vestibular
que foram redigidas para interpretagdo de
seus prdprios textos. Segundo ele, ndo
acertou nenhuma questdo, ao que comen-
tou que ndo imaginava que tantos jovens
um dia fossem sofrer com seus escritos.

Alguma coisa estd errada. Mesmo as-
sim o professor ndo vai poder esperar que

mude primeiro o sistema educacional para
depois adotar novas praticas. Nem basta
procurar e descobrir culpados. O caminho
¢ tentar mudar essa pratica.

Que praticas sdo recomendaveis? Cada
professor conhece a realidade dos seus
alunos. A partir dessa realidade certamen-
te é interessante extrapolar o livro didatico.
Os textos selecionados pelos livros didati-
€os procuram ser o mais universal possivel.
Mas podem ser menos interessantes den-
tro de uma realidade concreta dos estudan-
tes. Daf a importancia dos textos comple-
mentares, que espelham a realidade do
aluno. Existem tantos textos alternativos
nos jornais, revistas etc. E uma experiéncia
interessante é usar textos dos proprios alu-
nos para os exercicios de interpretagao.
Além da motivagao, o proprio autor pode
ser confrontado.

Fazer pensar deve ser o grande objeti-
vo da interpretagdo textual. Por isso ndo é
suficiente uma pratica com questées fecha-
das e direcionadas, nas quais muitas vezes
o aluno procura adivinhar a resposta.
Quando as questdes sao abertas, elas exi-
gem um posicionamento do aluno. O jovem
gosta de dizer o que pensa. E por esse
motivo ele deve ser desafiado a fazer a sua
participacio no texto. E uma pratica que
pode ser um pouco demorada. No inicio
pode ser dificil o habito de todos os alunos
expressarem Seus pensamentos. Mas a
educagdo é exatamente a construcdo des-
ses habitos. E aos poucos podemos chegar
ao ponto de reconstruir os textos dos au-
tores, critica-los com argumentos, confron-
tar e debater idéias e versdes.

A leitura é fundamental

0 incentivo a leitura € a grande dica,
especialmente em relacdo a interpretacao
de textos. Quem [& muito, descobre natu-
ralmente as formas de se expressar, com-
para idéias e estilos, se torna critico, num
sentido muito positivo.

A educagdo ndo pode prescindir da for-
macdo do senso critico, até para enfrentar
o mundo complexo em que vivemos. O jo-
vem tem que ter opinido prdpria a respeito
da politica, dos costumes e de tudo o que
envolve sua vida. A pratica de interpretar
textos podera ter uma grande parcela de
contribuicdo neste ideal de melhorar o
mundo € a sociedade.
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ANEXO H

ESTUDANTES LEEM, MAS NAQ ENTENDEM

%é‘ Brasilia (Agéncia Estado) - O aluno brasileiro nio compreende o que I€, revela o pro-
grama Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), divulgado ontem. Entre 32 paises subme-
tidos ao teste, o Brasil ficou em ultimo lugar. A prova mediu a capacidade de leitura de estu-
dantes de 15 anos, independentemente da série em que estio matriculados. _

‘Esperava um desastre pior’, disse o ministro da Educacio, Paulo Renato Souza, ao
anunciar o resultado. Em primeiro lugar ficou a Finlandia. Em penultimo, & frente do Brasil, o
México. Dos 32 paises avaliados, 29 fazem parte da Organizacio para Cooperagio e
Desenvolvimento Econtmico (OCDE) - entidade que retine nacdes desenvolvidas, como os
Estados Unidos ou o Reino Unido, e outras nem tanto, como a Poldnia ¢ a Reptiblica Checa.
Também participaram Brasil, Leténia e Ruissia. /

A prova foi aplicada no ano passado, envolvendo ao todo 265 mil estudantes de esco-
las puiblicas e privadas. No Brasil, participaram 4,8 mil alunos de 72 e 82 séries do ensino fun-
damental e do 12 e 2¢ anos do ensino médio. 0 objetivo foi verificar o preparo escolar de ado-

lescentes de 15 anos, tendo meista-osAesaﬂos.cme.i&:é@-p%la-fpentesaa—vidﬁétﬂ%ar?@——m

Escrever & colocar idéias no papel de forma
organizada. Ora, as idéias ndo surgem do nada; elas
sao fruto dos processos de comunicacdo dos quais
participamos e das informacoes a que temos acesso
vivenciando experiéncias, conversando ("trocando
ideias”, como se diz popularmente) e lendo, lendo,
lendo. ;

Mas uma leitura sem compreensdo néo é leitura.
Ler sem compreender é parar na etapa da decodifi-
cagao do sinal grafico. Para que uma leitura seja efi-
ciente, € preciso gue haja interacdo entre leitor e
texto lido, um atuando sobre o outro, porque ler &
atribuir significado; é construir um significado
para o texto lido.

Ao fazermos isso, estamos nos construindo,
ampliando nossa leitura de mundo.

, ESCREVER, PENGAR

Saber escrever pressupde, antes de mais nada,
saber ler e pensar.
O pensamento é expresso por palavras, que sao
. Tegistradas na escrita, que por sua vez & interpreta-
la pela leitura. Comio essas atividades estdo intima-
nte relacionadas, podemos concluir gue quem
0 pensa (ou pensa mal) ndo escreve (ou escreve
l €. quem n&o & (ou l& mal) ndo escreve (ou
e mal). /
/Oce- j& observou que, apesar do excepcional
0s meios eletrdnicos da comunicacao de
180, noticia-de que o nimero de publica-
pressas tenha diminuido? A cada dia publi-

www.0liberal.com.br[arquivo/noticias/atualidade/
n05122001index4.htm

cam-se mais e mais livros, jornais e revistas. Isso por-
que a leitura da palavra escrita ainda é uma das for-
mas mais ricas de informacao, ja que grande parte
do conhecimento nos é apresentada em linguagem
escrita. E, portanto, lendo que chegamos ao conhe-
cimento de outros ramos do saber.

A leitura ndo s6 nos aproxima dos mecanismos
da lingua escrita, mas também é fonte inesgotavel
de idéias gue nos ajudardo na tarefa de escrever:
"0s nossos conhecimentas sdo os germes das nos-
sas producgdes”, afirmou o naturalista e escritor
francés Buffon (1707-1788).

Ler, portanto, é fundamental para escrever. Mas,
como ja dissemos, ndo basta ler; é preciso entender
o que se |&. £ necessério compreender o sentido da
organizacdo das frases num determinado texto para
que se cumpra uma das finalidades da leitura: a
compreensdo das idéias, que se dara a partir do
entendimento dos recursos utilizados pelo autor na
elaboracdo do texto. E bom lembrar que nao pode-
mos separar a compreensdo da idéia da compreen-
sdo dos recursos, porgue estes (0S recursos) sao o
suporte daquela (a idéia): somente compreendemos
uma idéia porque ela foi expressa de uma determi-
nada maneira e ndo de outra.

RODUCAD DE TEXTO MA ES(DILA
ENAVIDA

Vocé ja parou para se perguntar quantos textos
produz? Em que situagdes? Quantos textos orais e
quantos escritos? E

Vocé produz textos nas mais diversas situacdes.
Se pensarmos mais especificamente nos textos
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ANEXO |

"Aula de Literatura”, Martha Medeiros

Todo escritor que tenha sido entrevistado meia dizia de vezes j4 passou pela indefectivel pergunta: os
professores devem obrigar seus alunos a lerem determinados livros? J4 pensei mil vezes nesta questio.
Quando estudante, eu era rata de biblioteca, mas confesso que me aborrecia quando o tema de casa era ler
um livro que néo estava nos meus planos. Tinha de tudo nesta recusa: um pouco de rebeldia, um pouco de
preguica e muito de ignorancia. Afinal, se lemos livros de 4lgebra, biologia e histéria natural sem achar que
o professor estd sendo autoritario, por que um Guimaries Rosa ou um Machado de Assis provocam tanta
polémica?

Porque o livro de ficgdo esta associado a arte, e arte é escolha. Nao recebemos aulas sobre Fellini ou
Hitchock na escola. Ndo aprendemos nada sobre Beethoven ou Beatles no colégio. A obra de Matisse e
Renoir ndo cai nas provas. Por que s a literatura esta no curriculo?

Talvez porque a literatura continue sendo fundamental para a formagdo do individuo. Musica, cinema,
danca, pintura e outros tipos de manifestacoes artisticas acabam sendo, injustamente, designadas de
“conhecimento geral”. J4 a literatura est4 além do prazer. Ela nos ensina, antes de mais nada, a escrever, e
isso j& bastaria para colocar qualquer livro como complemento indispensével da cartilha. Além disso, os
livros ensinam a sonhar, a olhar para dentro, a reconhecer sentimentos, a assimilar culturas. Ensinam
geografia, histéria, portugués. Ajudam a formar o carater e preparam para a vida.

N7o é na escola que se aprende a ter amor pelos livros. E em casa, convivendo com eles desde crianca,
seguindo o exemplo de nossos pais. Mas a escola pode e deve incentivar o habito, ndo porque cai no
vestibular, mas porque a literatura é a base do ensino. E lendo livros de Direito Penal que serio formados
os futuros criminalistas, ¢ lendo livros de Odontologia que se aperfeicoarao os dentistas de amanhi, é pelos
livros didaticos que comecam a se formar jornalistas, professores, cientistas, arquitetos, pedagogos e
demais profissionais deste pais.

Muito bem, mas por que José de Alencar e nio Maria Mariana? E claro que o adolescente tem o direito de
fazer suas proprias escolhas, e hi boa literatura para todas as idades. Nada contra os novos autores, tdo
jovens quanto seus leitores, que falam a mesma lingua e tratam das mesmas angtistias. Mas isso néo
significa que Josué Guimaries ou um Erico Verissimo também néo possam encantar os menores de 18
anos. O importante é abrir o leque de opgdes, apresentar aos estudantes todo tipo de literatura, de
preferéncia a de melhor qualidade, porque s6 conhecendo diversos autores e estilos ¢ que ele podera, mais
tarde, selecionar os seus preferidos.

Quando eu fregiientava as aulas de matemética, ja intufa que os logaritmos e as equacdes fracionarias nao
me fariam falta no futuro, mas o professor nio podia adivinhar qual o caminho que eu iria seguir, se o das
ciéneias humanas ou exatas, e por isso tinha a obrigacio de me ensinar aquilo que poderia vir a ser ttil em
minha vida, deixando para mim a responsabilidade de abandonar estas licdes em algum canto do cérebro,
caso ndo precisasse mais delas. O que os professores de literatura querem, quando exigem que seus alunos
leiam os cléssicos da literatura brasileira e universal, é estimular a discussdo de idéias e ajuda-los a
compreender melhor o mundo em que vivem. Que cumpra-se o curriculo. Se alguém achar chato, tera a
vida pela frente para ler apenas os neurolingiiistas, peregrinos, bruxas e outras maravilhas da atualidade.

In.: Top Less. Porto Alegre: LP&M, 2002, p. 86.
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ANEXO J

Porta de colégio

"AFFONSO ROMANO DE SANT'ANNA

‘ assando pela porta de um colégio, me veio uma sen-
sa¢do nitida de que aquilo era a porta da propria vida. Banal,
direis. Mas a sensagao era tocante. Por isto, parei, como se
precisasse ver melhor o que via e previa.

Primeiro ha uma diferenca de clima entre aquele bando
de adolescentes espalhados pela calgada, sentados sobre car-
ros, em torno de carrocinhas de doces e refrigerantes, e
aqueles que transitam pela rua. Nao ¢ s6 o uniforme. Nao ¢
s6 a idade. £ toda uma atmosfera, como se estivessem ainda
dentro de uma redoma ou aquario, numa bolha, resguardados
do mundo. Talvez nio estejam. Vérios ja sofreram a pancada
da separagdo dos pais. Aprenderam que a vida ¢ também um
exercicio de separagdo. Um ou outro ja transou droga, € com
isto deve ter se sentido (equivocadamente) muito adulto.
Mas ha uma sensagdo de pureza angelical misturada com pal-
pitagdo sexual, que se exibe nos gestos sedutores dos adoles-
centes. Ouvem-se gritos e risos cruzando a rua. Aqui e ali um
casal de colegiais, abragados, completamente dedicados ao
beijo. Beijar em publico: um dos ritos de quem assume o
corpo e a idade. Treino para beijar 0 namorado na frente dos
pais e da vida, como quem diz: também tenho desejos, veja
como sei deslizar caricias.

Onde estardo esses meninos e meninas dentro de dez
ou vinte anos?

Kquele ali, moreno, de cabelos longos corridos, que pa-
rece gostar de esportes, vai se interessar pela informatica ou
economia; aquela de cabelos loiros e crespos vai ser dona de
butique; aquela morena de cabelos lisos quer ser médica; a
gorduchinha vai acabar casando com um gerente de multi-
nacional; aquela esguia, meio bailarina, achard um diploma-
ta. Algumas estudarao Letras, se casardo, largardo tudo e pas-
sardo parte do dia levando filhos a praia ¢ praga e pegando-
0s de novo a tardinha no colégio. Sim, aquela quer ser pro-
fessora de gindstica. Mas nem todos tém certeza sobre o que
serdo. Na hora do vestibular resolvem. Tém tempo. E isso.
Tém tempo. Estdo na porta da vida e podem brincar.

Aquela menina morena magrinha, com aparelho nos
dentes, ainda vai engordar e ouvir muito elogio as suas per-
nas. Aquela de rabo-de-cavalo dentro de dez anos se apaixo-
nard por um homem casado. Nio saberd exatamente como
tudo comegou. De repente, percebeu que o estava esperando
no lugar onde passava na praia. I o dia em que foi com ele
ao motel pela primeira vez ficara vivo na memoria.

E desagradavel, mas aquele ali dara um desfalque na
empresa em que sera gerente. O outro ira fazer doutorado
no exterior, se casara com estrangeira, descasard, deixard 14
um filho — remorso constante. As vezes Ihe mandara passa-
gens para passar o Natal com a familia brasileira.

A turma ji perdeu um colega num desastre de carro. E

terrivel, mas provavelmente um outro ficara pelas rodovias.
Aquele que vai tocar rock vérios anos até arranjar um em-
prego em reparticao publica. O homossexualismo desponta-
rda mais tarde naquele outro, espantosamente, logo nele que
3 ja um don juan. Tao desinibido aquele, acabara lider co-
nunitario e talvez politico. Daqui a dez anos os outros di-
-ao0: ele sempre teve jeito, nao lembra aquela mania de reu-
1ido e diretorio? Aquelas duas ali se escolherdao madrinhas
le seus filhos e morardo no mesmo bairro, uma casada com
ngenheiro da Petrobras e outra com um fisico nuclear. Um
dia, uma dird a outra no telefone: tenho uma coisa para The
contar: arranjei um amante. Aconteceu. Assim, de repente. E
0 mais curioso ¢ que continuo a gostar do meu marido.

Se fosse haver alguma ditadura no futuro, aquele ali se-
ria guerrilheiro. Mas esta hipotese deve ser descartada.

Quem estard naquele avido acidentado? Quem cons-
truird uma linda mansao ¢ um dia convidard a todos da tur-
ma para uma grande festa rememorativa? Ah, o primeiro
aborto! Aquela ali descobrira os textos de Clarice Lispector e
isto sera uma iluminagao para toda a vida. Quantos aparece-
rao na primeira pagina do jornal? Qual sera o tranqilo co-
mefciante e quem representara o pais na ONU?

Estou olhando aquele bando de adolescentes com evi-
dente ternura. Pudesse passava a mdo nos seus cabelos e
contava-lhes as ultimas estérias da carochinha antes que o
lobo feroz os assaltasse na esquina. Pudesse lhes diria daqui:
aproveitem enquanto estdo no aquirio e na redoma, en-
quanto estdo na porta da vida e do colégio. O destino tam-
bém passa por ai. I a gente pode as vezes modifica-lo.

9.4.1989

i - S
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ANEXO K

LISTA DE LIVROS DA UPF - MUNDO DA LEITURA

LIVROS - JZKO/C’S’ 1° empréstimo

I- Apenas uma histéria de amor

2°empréstimo

2- Analista de Bagé Uiearr Aorelds

3- Analista de Bagé Anelus (oucatie

4- Amor brasileiro

5- Aqueles que iriam morrer Q;p,m*n Hovvrires

6- A grande viagem

7- A corrente da vida Y T R e 0.2 7, VAR L

8- As mentiras que os homens contam__ Aad ficced celeryts

9- Banquete dos deuses

10- Caminhando na chuva Ut e Lo e rmledekd o o

11- Cazuza [(Relrernls  Proneor os b

12- Capitées de areia

13- Comédias para se ler na escola

14- Comeédias da vida privada

rmaved AfLoeate

15- Crescer € perigoso

R VOV
16- Eu, pescador de mim -{@beé" Fs’ac g u}ff, i e
17- Em busca de mim Jaa sy -@;—wu‘:c m/ﬁfcﬁfz
18- Fica ficando qechm .C- élu,&;e; Gouin. dion .
19- M3ios de cavalo 7 Voo F[.ur_f,gww' Lanila L_) 3
20- Manhi transfigurada- uﬁacdae'r- foll : Of
21- O velho € o mar U Fatric C:’;.Qﬁ(;e(’fel-t‘.{y’  PREL
22- O caso do loteamento clandestino x;/:,@cw” Fouwil® Reche | G% | o el
23- O gigold das palavras TR At oz F’cwc/s O ;
24- O suicida e o computador o Selire— .
25- O clube dos anjos ey Sidreesl L AL
26- O primeiro beijo Meochilr gie) Sepnitt ,Uu O
27- Pai nfio entende nada U‘,a gty tatre mwva.t—.g—- ; =
28- Pollyanna moga ” )
29- Pequenos amores  Searces  Seousscli bu,t T
30- T6 sem freio ou sexo., /()‘,"Luybt, o) ALcy j>f,_ };5,
31- Um certo capitdo Rodrigo _ .
32-Vidas secas Piermatar  Rowiees 00 7 e

33~ Um garoto chamado Roberto

34- Um garoto chamado Roberto

ety ?L,LLC“'/‘}L G
35- Vovd fugiu de casa :

36- Fica ficando
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ANEXO L

Machado de Assis

UM APOLOGO

Era uma vez uma agulha, que disse a um novelo de linha:

- Por que esta vocé com esse ar, toda cheia de si, toda enrolada, para fingir que vale alguma
coisa neste mundo?

- Deixe-me, senhora.

- Que a deixe? Que a deixe, por qué? Porque lhe digo que estd com um ar insuportavelr
Repito que sim, e falarei sempre que me der na cabega.

%ue cabeca, senhora? A senhora néo é alfinete, é agulha. Agulha nédo tem cabeca. Que lhe
importa o meu ar? Cada qual tem o ar que Deus lhe deu. Importe-se com a sua vida e deixe a dos
outros.

- Mas vocé é orgulhosa.

- Decerto que sou.

- Mas por qué?

- E boa! Porque coso. Entao os vestidos e enfeites de nossa ama, quem € que 0s cose, senac

eu?

- Vocé? Esta agora é melhor. Vocé é que os cose? Vocé ignora que quem o0s cose sou €l, €
muito eu?

- Vocé fura o pano, nada mais; eu é gue coso, prendo um pedago ao outro, dou feicao aos
babados...

- Sim, mas que vale isso? Eu é que furo o pano, vou adiante, puxando por vocé, que vem
atras, obedecendo ao que eu fago e mando...

- Também os batedores vao adiante do imperador.

- Vocé é imperador?

- Nao digo isso. Mas a verdade é que vocé faz um papel subalterno, indo adiante; vai sc
mostrando o caminho, vai fazendo o trabalho obscuro e infimo. Eu é que prendo, ligo, ajunto...

Estavam nisto, quando a costureira chegou a casa da baronesa. Nao sei se disse que isto se
passava em casa de uma baronesa, que tinha a modista ao pé de si, para nao andar atras dela.
Chegou a costureira, pegou do pano, pegou da agulha, pegou da linha, enfiou a linha na agulha, ¢
entrou a coser. Uma e outra iam andando orgulhosas, pelo pano adiante, que era a melhor das
sedas, entre os dedos da costureira, ageis como os galgos de Diana - para dar a isto uma cor
poética. E dizia a agulha:

- Entdo, senhora linha, ainda teima no que dizia ha pouco? Nao repara que esta distinta
costureira s6 se importa comigo; eu é que vou aqui entre os dedos dela, unidinha a eles, furandc
abaixo e acima.

A linha nao respondia nada; ia andando. Buraco aberto pela agulha era logo enchido por ela,
silenciosa e ativa como quem sabe o que faz, e ndo esta para ouvir palavras loucas. A agulha vendc
que ela nédo lhe dava resposta, calou-se também, e foi andando. E era tudo siléncio na saleta de
costura; nao se ouvia mais que o plic-plic plic-plic da agulha no pano. Caindo o sol, a costureira
dobrou a costura, para o dia seguinte; continuou ainda nesse e no outro, até que no quarto acabou
a obra, e ficou esperando o baile.

Veio a noite do baile, e a baronesa vestiu-se. A costureira, que a ajudou a vestir-se, levava a
agulha espetada no corpinho, para dar algum ponto necessario. E quando compunha o vestido da
bela dama, e puxava a um lado ou outro, arregacava daqui ou dali, alisando, abotoando,
acolchetando, a linha, para mofar da agulha, perguntou-lhe:

- Ora agora, diga-me quem € que vai ao baile, no corpo da baronesa, fazendo parte do vestidc
e da elegancia? Quem é que vai dancar com ministros e diplomatas, enquanto vocé volta para a
caixinha da costureira, antes de ir para o balaio das mucamas? Vamos, diga la.

Parece que a agulha ndo disse nada; mas um alfinete, de cabeca grande e nao menol
experiéncia, murmurou a pobre agulha:

- Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir caminho para ela e ela € que vai gozar da vida,
enquanto ai ficas na caixinha de costura. Faze como eu, que nao abro caminho para ninguém.
Onde me espetam, fico.

Contei esta histéria a um professor de melancolia, que me disse, abanando a cabeca: -
Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinarial

111
Fonte: Contos Consagrados - Machado de Assis - Colecéo Prestigio - Ediouro - s/d
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ANEXO M

ANEXO M

Somos um pais
de analfabetos

ecundo pesquisa do confidvel IBGE, esta-

mos num vergonhoso lugar entre 0S paises

da América Latina, no que diz respeito a al-

fabetizacdo. O que nos faltou e tanto nos fal-
ta ainda? Posso dizer que tem sobrado ufanismo.
N0 somos os melhores, ndo somos invulnerdveis,
somos um pafs emergente. com riquezas ainda
nem descobertas. outras mal administradas. So-
mos um povo Tesistente e forte, capaz de uma ale-
gria e fraternidade que as quadrilhas, o narcotrafi-
co e a assustadora violéncia atuais nfio diminuem.
Um povo com uma rara capacidade de improvisa-
¢Ao positiva, esperanca ¢ honradez.

O sonho de morar fora daqui para escapar nao
vale. Na velha e sisuda Europa ndo hd um sol como
este. Recordo meu espanto na primeira estada por
14, num verdo. vendo o sol obliguo e pd-
lido. Ld ndo se ri. nfo se abraga :
como aqui. Eles trabalham

A verdadeira democracia
tem de oferecer a todos
o direito de saber ler
e escrever, pensar,
guestionar e escolher®

mais e ganham mais,
¢ verdade. A pobreza

por ld € menos pobre por-
que, se fosse miseravel, morre-

riam todos de frio na primeira nevasca. O saldrio-

desemprego € 10 bom que, infelizmente, muitos
decidem viver s6 com ele: 0 mercado de trabalho 14
também € cruel. ¢ com os estrangeiros, nem se fala.
Em muitas coisas somos muito melhores.

Mas somos um pafs analfabeto. Alfabetizado
nao é. jd disse e escrevo freqlientemente, aquele
que assina sen nome, mas quem assina um docu-
mento que leu e compreendeu. A verdadeira de-
mocracia tem de oferecer a todos esse direito, pois
ler e escrever. como pensar, questionar e escolher.
¢ um direito. E questdo de dignidade. Quando eu
era professora universitdria, na década de 70. jd
recebfamos nas faculdades vérios alunos que mal

conseguiam escrever uina frase e expor um pensa- |
mento claro. “Eu sei. mas nio sei dizer nem escre-
ver iss0” é uma desculpa pobre. Ndo preciso ser
intelectual, mas devo poder redigir a0 menos um
breve texto decente e claro. Preciso ser bem alfa-
betizado, isto €, usar meu instrumento de expres-
sdio completo, falado e escrito, dentro do meu nivel
de vida e do nivel de vida do meu grupo.

Para isso, ¢ essencial uma boa escola desde 0s
primeiros anos. dever inarreddvel do estado. Nao
me digam que todas as comunidades €m escolas ¢
que estas [€m o necessdrio para um ensino razod-
vel. para que até o mais pobre € esquecido no mais
esquecido e pobre recanto possa se tornar um cida- |
dao inteiro e digno. com acesso  leitura e & escri-
ta. isto &, 2 informacdo. Um sujeito capaz de fazer
boas escolhas de vida. pronto para se sustentar €
que, na grave hora de votar. sabe 0 que estd fazen-
do. Enquanio alardeamos faganhas, descobertas,
ganhos e crescimento econdmico. a situagao nesse
campo estd cada vez pior. Muilo menos pessoas se
alfabetizam de verdade: dos poucos que chegam
a0 2° erau e dos pouquissimos que vao & universi-
dade, muitos ndo saem de 14 realmente formados.
Entram na profissao incapazes de produzir um bre-

ve texto claro. Sio desinteressados da lei-

tura, mal falam direito. N@o conseguem

se informar nem questionar © mundo.

Pouco lhes foi dado, pouquissimo
lhes foi exigido.

A tnica safda para tamanha |
calamidade estd no maior interes-
se pelo que hd de mais importante
num pafs: a educacio. E isso s6 vai

comecar quando lhe derem os
maiores orcamentos. Assim se mu-
dar4 o Brasil. 0 resto € conversa fia-
da. Investr nisso significa criar mais
oportunidades de trabalho: muito mais
gente capacitada a obter saldrio decente.
Significa satide: gente mais bem informada nao
adoece por ignorancia. isolamento e falta de higie-
ne. Se ao estado cabe nos ajudar a ser capazes de
saber, entender, questionar e escolher nossa vida. € |
nas familias, quando podem comprar livros, que |
tudo comeca. “Quantos livros voce tem em casa.
quantos len este més? E jornal 7", pergunto, quan-
do me dizem que os filhos ndo gostam de ler. Fa- |
milia tem a ver com moralidade, atencio e afeto,
mas também com a necessidria instrumentagao pa-
ra o filho assumir um lugar decente no mundo.
Nascemos nela, nela vivemos. Mas com ela tam-
bém fazemos parte de um pais que nos deve. a to-
dos. uma educacfo 6tima. Ela trard consigo muito
de mdo aquilo que nos falta.

24 | 1*DE OUTUBRO, 2008 | veja
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ANEXO N

ANEXO N

Brasileiro nao
gosta de ler?

do € a primeira vez que falo nesse assunto,
0 da quantidade assustadora de analfabe-
tos deste nosso Brasil. Ndo sei bem a cifra
oficial, e ndo acredito muito em cifras ofi-
ciais. Primeiro. precisa ser esclarecida a questdo
do que € analfabetismo. E. para mim, alfabetiza-
do ndo € quem assina o nome, talvez embaixo de
um documento, mas quem assina um documento
que conseguiu ler e... entender. A imensa maio-
ria dos ditos meramente alfabetizados ndo estd
nessa lista, portanto sdo analfabetos — um dado
melancélico para qualquer pais civilizado. Nem
sempre um povo leitor interessa a um governo
(falo de algum pafs ficcional), pois quem 1€ &
informado, e vai votar com relativa
lucidez. Ler e escrever faz,
parte de ser gente.

%A meninada precisa ser
seduzida. Ler pode ser
divertido e interessante,
pode entusiasmar,
distrair e dar prazer”®

Sempre fui de muito 7
ler, ndo por virtude, mas por-
que em nossa casa livro era um
objeto cotidiano, como 0 pdo € o
leite. Lembro de minhas avés de li- %
vro na mao quando ndo estavam lidan-
do na casa. Minha cama de menina e mocinha era
embutida em prateleiras. Crianca insone, meu
conforto nas noites intermindveis era acender o
abajur, estender a méo, e ali estavam 0s meus ami-
gos. Algumas vezes acordei minha mée esquecen-
do a hora e dando risadas com a boneca Emilia. de
Monteiro Lobato, meu idolo em crianca: fazia mil
artes e todo mundo achava graca.

E a escola ndo conseguiu estragar esse meu
amor pelas historias e pelas palavras. Digo isso
com um pouco de ironia. mas sem nenhuma de-
preciacdo ao excelente colégio onde estudei.
quando crianca e adolescente, que muito me

waLgsT Preparou para o mundo maior que eu conheceria
éesesfiora  Saindo de minha cidadezinha aos 18 anos. Falo

da impropriedade, que talvez exista até hoje (e
que ndo era culpa das escolas, mas dos progra-
mas educacionais), de fazer adolescestes ler os
cldssicos brasileiros. os romanticos, sgja o que
for, quando eles ainda nem tém o prazer da lei-
tura. Qualquer menino ou menina se assusta ao
ler Macedo. Alencar e outros: vai achar enfado-
nho, ndo vai entender, ndo vai se entusiasmar.
Para mim esses programas cometem um pecado
bdsico e fatal, afastando da leitura estudantes
ainda imaruros.

Como ler € um hébito raro entre nés, e a meni-
nada chega ao colégio achando livro uma coisa
quase esquisita, e leitura uma chatice, talvez ela
precise ser seduzida: percebendo que ler pode ser

divertido, interessante, pode entusiasmar, distrair,

dar prazer. Eu sugiro cronicas, pois temos grandes
cronistas no Brasil, a comecar por Rubem Braga e
Paulo Mendes Campos, além dos vivos como Ve-
Tissimo e outros tantos. Além disso, cada um deve
descobrir 0 que gosia de ler. e vai gostar, talvez,
pela vida afora. N8o € preciso que todos amem
0s cldssicos nem apreciem romance ou
poesia. Ha quem goste de ler sobre
esportes, exploragdes, via-
gens, astrondutica ou astro-
nomia, histéria, artes, com-
puracdo, seja o que for.

O que € preciso € ler.
Revista serve, jornal € 6ti-
mo, qualquer coisa que nos
faca exercitar esse orgao tdo
esquecido: o cérebro. Lendo
a gente aprende até sem sentir,

cresce, fica mais poderoso & mais

forte como individuo, mais inte-
grado no mundo, mais curioso, mais

ligado. Mas para isso € preciso, pri-
-~ meiro, alfabetizar-se, e ndo s6 14 pelo

ensino meédio. como ainda ocorre. Os primeiros
anos s&o fundamentais ndo apenas por serem os
primeiros, mas por construirem a base do que se-
remos. faremos e aprenderemos depois. Ali nas-
ce a atinde em relacéo ao nosso lugar no mundo,
escolhas pessoais e profissionais, pela vida afo-
ra. Por isso, esses primeiros anos, €m que se
aprende a ler e a escrever, deviam ser estimulan-
tes. firmes, fortes e eficientes (ndo perversamen-
te severos). J4 se faz um grande trabalho de lei-
tura em muitas escolas. Mas, naquelas em que
com 9 ou 10 anos o aluno ainda nfo usa com
naturalidade a lfngua materna, pouco se pode es-
perar. E ndo hd como se queixar depois, com a
eterna reclamagao de que brasileiro ndo gosta de
ler: essa porta nem lhe foi aberta.

AT

e
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ANEXO O

Redija um texto dissertativo sobre: A importincia da leitura na formagio do individuo
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Continuacio do item anterior
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ANEXO P

10)

Redija um texto dando sua opinido sobre o trabalho realizado sobre
leitura. Vocé podera citar aspectos positivos e negativos.
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Continuaciio do item anterior
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