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RESUMO

SOUZA, Gislene. Cardos®iagnéstico da inser¢do de alunos do ensino técmide nivel
médio na iniciacdo cientifica: um estudo de caso iBMT Campus Séo Vicente.2013. 87
p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricolalituts de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RLB.20

A funcéo social da escola é propiciar aos alunoanatrucdo do saber académico e cientifico.
Neste sentido, € de suma importancia que o cuoridalleducacéo profissional e tecnoldgica
discuta a educacgédo cientifica e tecnologica cons sdwnos. Para isso, as escolas tém
proporcionado 0 incentivo a pesquisa, com Vvistascascimento das potencialidades
tecnoldgicas exigidas pela sociedade. O crescindantoiciacdo cientifica no IFMT é notorio
atingindo atualmente alunos do ensino técnico deelnmédio. Assim, a pesquisa
“Diagnéstico da insercdo de alunos do ensino técdé& nivel médio na iniciacdo cientifica:
um estudo de caso no IFMT Campus Sé&o Vicente baseaguar como ocorre e quais 0s
principais objetivos do processo de insercédo dosoal do curso técnico de nivel médio do
IFMT Campus Séo Vicente na iniciacdo cientificaraP@anto realizou-se um levantamento
junto ao departamento de pesquisa para se conbscalunos do ensino técnico de nivel
meédio bolsistas de iniciacédo cientifica e seusgzsdres orientadores. Os sujeitos da pesquisa
compreendem 35 alunos bolsistas e 15 professasrgantores. Para coleta de dados utilizou-
se de questionarios com perguntas abertas e fechptieados aos alunos bolsistas e a seus
professores orientadores. Para analise dos dadosspgstas obtidas foram codificadas e
agrupadas em categorias seguindo para a analisent&ido sendo os dados analisados de
acordo com os fundamentos tedricos que tratam miinfeno estudado. De acordo com o0s
dados levantados percebe-se que a insercao dassaloncurso técnico de nivel médio do
IFMT Campus Sao Vicente na iniciacdo cientificardeoe por meio de selecdo por parte dos
professores que aprovam projetos de pesquisa ntEsethncados pela pro-reitoria de
pesquisa. Em relacdo aos objetivos da inser¢aaldnses do curso técnico de nivel médio do
IFMT campus Sao Vicente na iniciacao cientificaniificou-se estarem relacionados com a
construcdo do conhecimento. Em se tratando do&riostutilizados pelos professores para
selecionar seus alunos bolsistas obteve-se contd@i@rmprincipal rendimento e desempenho
escolar com 25%, afinidade com a area de pesqoma2d%, seguidos por interesse (18%),
responsabilidade (12%), comportamento na institu{€&6), disponibilidade de horario (6%)
e indicacdo de colegas (6%). As atividades descdtmonstram uma maior relagdo dos
bolsistas do ensino técnico de nivel médio com joane acbes mecanicas, apenas um
bolsista cita atividades de leitura como atividadalizada ao longo de seu projeto de
pesquisa. Além disso, as respostas dos sujeito®e soias atividades demonstram falta de
clareza, indefinicho e generalizacdo demonstrandstadforma pouca apropriagdo de
conhecimento.

Palavras chave:ensino técnico, iniciagdo cientifica, pesquisa



ABSTRACT

SOUZA, Gislene. CardosdDiagnosis of inclusion of students in technical &b in
undergraduate research: a case study in IFMT CampusSt. Vincent 2013. 87 p.
Dissertation (Masters in Agricultural Educatiomstitute of Agronomy, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2013.

The social function of the school is to providedstmts with the construction of academic
knowledge and scientific. Thus, it is critical th#te curriculum of vocational and
technological education to discuss science anchtédoby education to their students. To do
this, schools have provided the incentive to seamiming at growth of technological
capabilities required by society. The growth ofestific initiation in IFMT is currently
reaching notorious school students technical IeMalis, the research "Diagnosis of inclusion
of students in technical level in undergraduateassh: a case study in IFMT Campus Saint
Vincent ascertain how search occurs and what then robjectives of the process of
integration of students of technical level IFMT ®incent's Campus in undergraduate
research. Therefore a survey was conducted byettearch department to meet students at
technical level undergraduate research fellows thed faculty mentors. Research subjects
include 35 students and 15 faculty mentors fellowr data collection we used
questionnaires with open and closed questions egppl scholarship students and their
mentor teachers. For data analysis, the responses @oded and grouped into categories
according to content analysis and the data analgzedrding to the theoretical foundations
that deal with the phenomenon. According to tha datlected it is clear that the inclusion of
students of technical level IFMT Campus of St. ¥ntin scientific initiation occurs through
selection by teachers who approve research progttedicts issued by the pro-rector of
search. Regarding the objectives of integratiostoflents of technical level of the St. Vincent
campus IFMT in undergraduate research, we idedtifiee related to the construction of
knowledge. In terms of the criteria used by teagherselect their scholarship students was
obtained as the main criterion income and schodbpaance with 25% affinity with the area
search with 24%, followed by interest (18%), resploitity (12%) , behavior in the institution
(9%), availability of time (6%) and indication cedilgues (6%). The activities described
demonstrate greater respect for scholarship ohtegdechnical level with managements and
mechanical actions, only one scholar cites readatiyities as activity performed during your
research project. Furthermore, the subjects' assaleout their activities demonstrate a lack
of clarity, vagueness and generalization thus destnating little knowledge acquisition.

Key-words: technical education, undergraduate research, sear
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1 INTRODUCAO

Atualmente as instituicdes de ensino estdo insersgdcada vez mais no contexto da
pesquisa cientifica, proporcionando aos educandcorsstrucdo do saber académico e
cientifico. Neste sentido, € de suma importancia gurriculo da educacgéo profissional e
tecnoldgica discuta a educacdao cientifica e tegmadcom seus alunos. Para isso, as escolas
devem proporcionar o incentivo a pesquisa, comagisto crescimento das potencialidades
tecnoldgicas exigidas pela sociedade, divulgandofasnacdes e os resultados obtidos.

A iniciacao cientifica tem a finalidade de contitbpara a formacdo de cidadaos
plenos, conscientes e participativos; de despedeacdo cientifica e de incentivar talentos
potenciais, mediante sua participacdo em atividddesducacao cientifica e/ou tecnolégica.

As diferentes areas do conhecimento cientifico fazearte da formacédo dos
estudantes do ensino médio e da preparacdo paentamfos desafios apresentados pelo
mundo do trabalho ou pela vida académica. Assiinfeggracdo entre ensino com o saber
cientifico podera fazer com que esses alunos ettilizde intervencdes e julgamentos
pertinentes adquiridos ao longo desse processoteigracio para tornarem-se sujeitos ativos
e participativos na construcéo dos saberes negessasua vida profissional, pois a iniciacdo
cientifica pode lhes proporcionar isso, atravéssias producdes e das suas criticidades. O
saber cientifico, construido a partir da experimgid e da pesquisa, € uma estratégia de
construcdo do conhecimento, que transforma o edocde objeto para sujeito ativo no
processo de aprendizagem.

A relacdo entre ensino e pesquisa deve ser tralmlnas ambientes escolares,
buscando conhecer o ndo conhecido, resolver unigmnabencontrado, tentando com esta
relacdo incentivar a emancipacdo do aluno de olgjata sujeito ativo de seu processo de
ensino-aprendizagem, processo denominado por Lésstésiou comaensinagem Desta
forma, torna-se oportuno demonstrar a importanai@aesquisa na construcdo de saberes aos
alunos do ensino técnico de nivel médio o quantesarpois essa pratica possibilita aos
participantes obter autonomia profissional, deskmwento da comunicacao e evolucao nas
relacdes interpessoais, além de permitir uma paatéo efetiva dos estudantes em seu
processo de construcdo de saberes necessarias @esamento pessoal e profissional.

Dentro dos programas de iniciagéo cientifica emisés bolsas de fomento, que devem
servir como incentivo a participacdo na pesquisandmeira que o0s alunos sintam-se
motivados a acompanhar de forma plena todos osegiroentos pertinentes ao trabalho
proposto, e que consigam compreender de forma tdes as etapas que compreendem a
iniciacdo cientifica. Desta forma, esta pesquispstfica pela necessidade de compreender
como se déa o processo de insercao dos alunos dwoHrecnico de Nivel Médio na iniciacao
cientifica junior no IFMTCampusS&o Vicente, de maneira que os dados obtidosdieiysi
uma possivel intervencao neste processo.

A pesquisa “Diagnéstico e analise do processo der@do de alunos do Ensino
Técnico de Nivel Médio nos programas de Iniciac@n(ifica: Um estudo de caso no IFMT
CampusSao Vicente” surge mediante inquietacdo em relagéprocesso de insercao desses
alunos nos programas de Iniciacdo Cientifica, @dravés de conversas informais, pelo
contato diario e observacdes constantes, formwdoa-tipétese de que os alunos, em sua
maioria, procuram a iniciacéo cientifica para obéenuneracdo, enquanto que os professores,
por sua vez, veem 0s alunos do ensino médio comm-dedbra para realizacdo das
atividades mecanicas necessarias ao bom andangeptsquisa.

A partir desta hipotese busca-se diagnosticar cotoore 0 processo de inser¢ao dos
alunos do Ensino Técnico de Nivel Médio do IFMBmpusS&ao Vicente na Iniciacao



Cientifica (IC). Para tanto, tragou-se 0s seguiobgstivos:

- Identificar como ocorre o processo de selecdooti@sta por parte dos orientadores;

- Compreender quais os objetivos dos orientadqres)do solicitam bolsistas;

- Investigar as intencdes dos alunos ao se inseneveara bolsas de Iniciagcéo
Cientifica;

- Catalogar as atividades desenvolvidas pelosdtatsdurante a vigéncia da bolsa.

- Analisar as atividades desenvolvidas pelos halksis sua ligacdo com a apropriacao
do conhecimento cientifico;

A iniciacdo cientifica apresenta inUmeras vantagmss sujeitos participantes, desde
beneficios académicos, profissionais e pessoarmijielo ao estudante por meio de sua
insercdo em projetos de pesquisa contribuir com feuaacdo, permitindo que ocorra
evolucdo em relacdo a autonomia, maturidade, regpditade e o proprio desenvolvimento
interpessoal.

Mas para que a iniciacdo cientifica atinja essewefidos se faz necessaria uma
interacdo grande entre professor e aluno de modoatravés da mediacdo realizada pelo
professor durante a condugdo da pesquisa 0 alyaocapaz de intervir no processo de
construcdo de seu conhecimento, saindo da condeduero objeto para se tornar sujeito
ativo na relacao ensino-aprendizagem.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Iniciacao Cientifica

Conceituar iniciagao cientifica (IC) de forma umsadizante ndo é uma tarefa simples,
dada a abrangéncia dessa denominacao, o grandeondenéreas envolvidas neste conceito,
suas singularidades e complexidade interna de oada dessas areas. O debate sobre o
conceito de IC certamente abrira o caminho tedua@ se definir com maior precisdo este
termo e outras questdes, igualmente fundamentaisampo da iniciacdo cientifica.

A definicdo de iniciagdo como “Ato de dar ou reget® primeiros elementos de uma
pratica ou os rudimentos relativos a uma area blerséHouaiss, 2007, p. 438) fornece pistas
para a aplicacdo desse conceito no contexto c¢antd permite considerar a iniciacao
cientifica como um processo que permite inicianwen nos ritos, técnicas e tradicdes da
ciéncia por meio de fornecimento de conhecimemdispensaveis a sua formacéao.

Outra dificuldade quanto a conceituacdo se encamiraentar definir a palavra
Ciéncia. Varios autores ja tentaram, mas chegaram a dengdesaliferentes. Téo certa €
essa complexidade que Jodo Alvaro Ruiz, em sea Metodologia Cientificagnumerou
cinco definicbes: “conhecimento certo do real pedaas causas”, “conjunto organico de
conclusdes certas e gerais metodicamente demoastrad relacionadas com objeto
determinado”, “atividade que se propde a demonatia@rdade dos fatos experimentais e suas
aplicacdes préticas”, “conhecimento sistematicofdnémenos da natureza e das leis que os
regem, obtidos através da investigacao, pelo ramme pela experimentacao intensiva” e
“estudo de problemas solluveis, mediante métoddificmi.

Para Marconi e Lakatos (2000, p.23), a ciénciactaraa-se pela experimentacao,
para comprovacdo de seus enunciados e hipétesaspdftante também a metodologia
utilizada, determinando, portanto, a propria pokddrle da experimentacao.

Apesar das diferencas nas definicbes, grande gast@utores associa a definicao de
Ciéncia a quatro ideias basicas: conhecimento,ers@izacdo, experimentacdo e
demonstracdo. E um conhecimento de algo verdadsrop o é também o conhecimento
empirico; mas € sistematizado, ou seja, organizaidenado, metddico. E fruto da
experimentacao, é verificado, testado, até serirooedo. Finalmente, € demonstravel, pode
ser reproduzido e confirmado por outros pesquisad@OSSEBOM, 2000).

Simdoet al (1996) acreditam que o conceito de IC foi condtruno interior das
universidades brasileiras como uma atividade r@@dizlurante a graduacao, na qual o aluno
vivencia experiéncias vinculadas a um projeto dajpesa, elaborado e desenvolvido sob a
orientagcdo de um docente. O mesmo autor acred#aaglC pode ser entendida em uma
perspectiva mais ampla, como um processo que abhaigs as experiéncias vivenciadas
pelo aluno, numa instituicdo educacional, com ety de desenvolver a chamada formacéao
cientifica.

A IC tem sua origem no tentar compreender alguntesas e situacdes que nos
rodeiam, de forma que a pessoa que a desenvolsa pasntender o que estudou, torna-se
capaz de elaborar conexdes entre os fatos invdstig® realizar ligagbes com o0s
acontecimentos de seu cotidiano.

Para dominar esse processo, que combina atividadeahe intelectual, é
necessario que cada pessoa passe, individualmpate, processo de
descobrir, entender, fazer essas conexfes quecaeanem nossas cabecas
entre 0 que observamos e 0 que imaginamos, pargarche uma
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representagdo do mundo, ou pelo menos do pedagmado que estamos
estudando (BAZIN, 1982, p. 81).

No Manual do Usuéario do Programa Institucional a#sBs de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) a iniciacdo cientifica € definida como umstrumento de formacdo de recurso
humano qualificado (PIBIC, 2009). Partindo destdindgio, supde-se que a iniciacao
cientifica pode contribuir de diversas maneiradoago da trajetéria dos envolvidos nesse
processo. Mas apesar te encontramos inUmeras eastam relacdo a participacdo dos
estudantes nessa pratica, ela também apresentazaiglivergéncias.

“Evidentemente, a Iniciacdo Cientifica tem umatdria mais favoravel do que
contraria, sendo considerada, de forma convictm owmis vantagens do que imprecisdes”
(MORAES; FAVA, 2000, p. 74).

Os beneficios e contribuicbes dessa atividade weenvol aspectos académicos,
profissionais, pessoais e sociais. Dentre os hmogfacadémicos pode-se citar:

- Promover melhoria no desempenho académico do atapercutindo no
aumento das notas nas disciplinas (PIRES, 2002;EFABN, 2003);

- Possibilita um contato direto com o orientador sgpéadores da area de
estudo repercutindo em aumento na rede de coffBRISGLIA, 2001; PIRES, 2002);

- Conquista de autonomia possibilitada a partir dagcmnamentos do
orientador, adquirindo habilidade para interpregadiscernir se pode resolvé-lo ou se é
preciso consultar guem sabe mais (MORAES; FAVA 0300

- Participacéo do discente no processo de constadig@onhecimento (DEMO,
2007).

- Fuga da rotina e da estrutura curricular vigengsedvolvendo capacidade
intelectual critica, expressoes oral e escritabdlidlades manuais (MORAES; FAVA, 2000).
Essa melhoria na capacidade de escrita esta layadsaior habito de leitura desenvolvido ao
longo do projeto, sendo esta uma necessidade @aopta Fransozio e Constantino (2005),
qguando afirmam que a problematica da leitura é toja realidade, ndo somente no Brasil,
mas no mundo;

- Obtencao de melhor desempenho nas selecdes pasagagauacdo, com uma
tendéncia a obter mais rapido a titulacdo (MORAEEVA, 2000).

Em relacdo aos beneficios profissionais destacam-se

- Melhor capacidade de andlise critica, de maturidatééectual e, seguramente,
de um maior discernimento para enfrentar dificuédad tomar decisbes (MORAES; FAVA,
2000);

- Contato direto com diferentes areas do conhecimentmm profissionais
variados, ampliando uma caracteristica essencial atl@l mercado de trabalho: a
multidisciplinaridade (MORAES; FAVA, 2000).

- Possibilidade de socializacdo profissional, atiagidla participacdo em grupos
de pesquisas, participacdo em eventos académigmsblecacdo em revistas cientificas
(PIRES, 2002; FIOR, 2003; MASSI, 2008);

- Maior possibilidade de aprovacdo em cursos de awsi doutorado (BRIDI,
2011);

- Ampliagdo do conhecimento em uma area de atuag@i(B2011).

Além dos beneficios académicos e profissionaisalaeos de iniciagdo cientifica
também adquirem beneficios pessoais, como:

- Possibilidade de desenvolvimento pessoal — desemato de qualidades e
habilidades despertadas ao longo da execucdo dpmigesdestacando-se 0 raciocinio e
andlise critica, autonomia, criatividade, matureladresponsabilidade (PIRES, 2002; FIOR,

4



2003; MASSI, 2008);

- Capacidade de exercer com competéncia atividade®mnées a sua profissao
adquirida ao longo dos trabalhos desenvolvidosiaw#h-se a viabilidade da pesquisa, a
possibilidade de erros e a sistematizacéo de sauedio (TENORIO; BERALDI, 2010);

- Possibilidade de perder o medo, nao ter panicoao IMORAES; FAVA,
2000).

Outra vantagem da iniciacdo cientifica citada pardds e Fava (2000) € que os
iniciantes cientificos servem como fonte de infogég possibilitando o desenvolvimento das
adequacdes que venham contribuir com a melhormaattelo pedagdgico.

Sousa e Marques (2011) apresentam como uma dasgeastda inser¢cdo dos alunos
na iniciacao cientifica o fato de que o estudant € orientado geralmente apresenta menos
reprovacfes por esse ser um critério para obtededolsa de IC.

Vasconcellos (1998) chama a atencédo para a neadssttessa orientacdo/mediacéo
realizada pelo professor, pois € o docente queapepirige as atividades e as acgles
necessarias e traca as estratégias a serem @#jzadando os alunos ao desenvolvimento de
processos de mobilizacdo, construcdo e elaboragdjorigp sendo capazes de produzir
conhecimento.

Além dessas, o0 auxilio financeiro percebido pelalsistas, normalmente, é utilizado
para financiar a compra de livros, fazer documémscde forma que o estudante monte seu
préprio acervo para o futuro. Ou ainda podem uatiliegsse auxilio para ajudar a familia,
desenvolvendo desta forma outra responsabilidadeatizeza social perante uma realidade
diferente da cientifica.

Segundo Moraes e Fava (2000), ha evidéncias sutiksigpara que se possa afirmar
gue ideias, consideradas inovadoras, séo frutcatlalhos, teses e projetos desenvolvidos por
estudantes de iniciacao cientifica.

A iniciacdo cientifica permite que aconteca nos iantbs escolares uma acao
integradora e multidisciplinar, na medida que @mstees, alunos e profissionais de area de
atuacao diferentes dialoguem em torno de seustpsoge pesquisa, quebrando barreiras e
permitindo a producdo de conhecimentos compronmetictom o avanco das ciéncias e
articulados aos problemas sociais e que afetanpaaagio (BRIDI, 2011).

Apesar das inumeras vantagens mencionadas sobreciacdo cientifica, estas
contribuicbes sdo vistas apenas em nivel de graduggois temos poucos trabalhos
publicados sobre a importancia dessa atividade @nooniveis de ensino, como 0 ensino
médio. Bridi (2011) acredita que a iniciacdo cigrdi constitui-se em um instrumento
pedagogico, pois além de contribuir para a formalgApesquisador, contribui também para a
formacéao intelectual e moral do estudante.

Os beneficios dessa atividade praticada pelos asesl sdo inUmeros, no entanto,
também apresentam imprecisées no sistema. Um egempfato do aluno exercer atividades
burocraticas para o professor orientador, ou Eisménte servir de méo-de-obra na execucao
das atividades cotidianas, sendo necessario umpardramento por parte do departamento
de pesquisa da instituicdo de como sdo conduzsdas atividades.

Outro cuidado importante a considerar, pois tratales uma imprecisdo do
sistema, esta no fato de que muitos iniciantegifims sdo convertidos em
mao-de-obra barata do orientador, que utiliza odesite como se fosse um
empregado, deturpando o programa e promovendo ipioa exploracdo de

auxilio burocratico(MORAES; FAVA, 2000, p.76).

Além dessas imprecisfes, para ser implantado coatidgde, um programa de
iniciacao necessita de apoio por parte da inséitueggdos o6rgaos de fomento para aquisicao de
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equipamentos como computadores, servicos de fas;@ém dos equipamentos e materiais
necessarios para cada pesquisa desenvolvida,ssmdréduzido em recursos financeiros que
sustentem a atividade. Outro ponto importante quei@acdo cientifica necessita € a

disponibilidade de alunos interessados em elabooargiuzir e acompanhar os projetos de
pesquisas, e de orientadores dispostos a orientafaborar com o0 estudante para o bom
desenvolvimento da pesquisa.

Dentre as dificuldades encontradas para a condiggigesquisas nas instituicoes de
ensino brasileiras pode-se destacar: escassezri@sve falta de institucionalizacdo dessa
atividade.

Nas Pesquisas do tipo Iniciacdo Cientifica, nda dinanciamento como
também a institucionalizagdo constituem as maiomdifculdades.
Institucionalizar a Iniciagcdo Cientifica significagulamenta-la. E tratar essa
atividade como uma disciplina do curriculo, sejegatioria ou optativa, com
regras de execugao bem definidas (TENORIO; BERARDL0, p. 392).

Outra imprecisdo do sistema que merece atencaevefiduais fraudes, com destaque
para as que sao consideradas criminosas: invdatsificar ou plagiar resultados, sendo
inaceitaveis no mundo académico e incompativeis aoriéncia, devendo o estudante ser
informado sobre os deslizes que o sistema podecserde modo que 0s mesmos hao se
omitam a essas situacoes.

Apesar de existirem imprecisdes € notorio que owefi@os sdo maiores quando
paramos para pensar e pontuamos um a um. Para umenZ41995), apesar de existirem
imprecisdes, estd claro que a iniciacdo cientifmea o0 aluno a tomar consciéncia da
importancia e do significado do processo de peaquigs Universidade; em segundo lugar,
propicia-lhe que ele proprio se introduza na paatie pesquisa, logo nos primeiros anos de
graduacéo, possibilitando-lhe uma postura ativarnoesso de producao do conhecimento.

A partir dessas constatacfes € que devemos nagamsabre a importancia e como
deve ser conduzida a iniciagdo cientifica no ensiadio.

2.1.1 Alniciacéo Cientifica no Brasil

7

A Iniciacdo Cientifica também tem sua histéria. B@sil a atividade é recente,
surgindo mediante o reconhecimento da importan@acincia e a necessidade de
institucionalizar as ac¢des de incentivo e fomenpesquisa, levando o Brasil a criar em 1951
o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientificbeenolégico — CNPQ. Para Massi e
Queiroz (2010), assim teve inicio o financiamerdaatlvidade de IC, por meio da concessao
de bolsas anuais de fomento a pesquisa na grajuapdora segundo Bariani (1998), ja
existisse na pratica e de forma incipiente a aidde pesquisa com alunos ajudantes nos
anos 40 e 50. Além do financiamento realizado @N&Q, a iniciacdo cientifica tem obtido
apoio também por meio das Fundagfes de AmparocuiBaspresentes em alguns estados do
Brasil.

O financiamento das atividades de IC encontrou atdspna Lei da Reforma
Universitaria de 1968 (Art. 2°, da Lei n. 5.540,28£11/1968), que determinou o principio da
“indissociabilidade ensino-pesquisa” como “normasciiilinadora do ensino superior”
(MALDONADO, 1998). Mais tarde essa associacao riocbrporada na Constituicdo de 1988
e, consequentemente, na nova Lei de DiretrizessesBda Educacdo Nacional (Lei n. 9.394,
de 20/12/1996).



Para criar o programa de Iniciacdo Cientifica, aivarsidades brasileiras
foram buscar inspiracdo nos paises que ja tinham atividade cientifica
institucionalizada: Estados Unidos e Franca. Nesdes paises o0s
estudantes sdo selecionados de modo que recebamaisocedo possivel,
uma visdo do que é o mundo concreto da atividasigtifica em forma de
pesquisa académica ou de pesquisa aplicada. (BAZBBE, p.82)

Marcushi (1996) considera os anos 70 e 80 como riodme de “instalacdo e
fortalecimento da pesquisa e da pds-graduacdo’§ 809 periodo no qual se observa um
crescimento significativo no numero de bolsas, ceniase da “valorizacdo da IC, definida
por Martins e Martins (1999) como o “Periodo da.IC”

Até entdo, as bolsas de IC sO podiam ser distrésuidediante solicitacdo direta do
pesquisadorOs pedidos eram julgados por Comités Assessoremeedidos por cotas aos
pesquisadores, que escolhiam os bolsistas (MASHEIROZ, 2010).

O Brasil conseguiu, em 1997, entrar no grupo doga?fes mais produtores
de ciéncia e tecnologia, ou seja, pela primeira nazhistoria, embora
estejamos em décimo lugar, passamos a pertencargaupo de elite neste
importante setor. Estamos entre os 20 mais e sam@sico pais latino-

americano neste rol, o que demonstra que estamasmmho certo para
uma real consolidacdo (MORAES; FAVA, 2000, p. 76).

E com o passar dos anos a atividade de iniciac@atifita continuou crescendo
consideravelmente no pais, tendo esta pratica d@adanais incentivo por parte do governo e das
agéncias de fomento a pesquisa, além de se teuhoj@aior nimero de interessados na conducéo
desta atividade.

2.1.2 Os Programas Institucionais de Bolsas de Inicia¢&0ientificas do CNPQ

A bolsa de Iniciacdo Cientifica € uma modalidadecedida pelo CNPq desde sua
fundacdo em 1951. O principal objetivo da bolsa iiaialmente, despertar jovens talentos
para a ciéncia. Ao longo do tempo, os objetivossaesiodalidade foram ampliados e
diversificados. Atualmente, a Iniciacdo Cientifiéaconcedida por meio de programas
institucionais via Chamadas Publicas de propoatagallas periodicamente (CNPQ, 2012).

De acordo com os dados levantados no CNPQ, osgmagr institucionais dirigidos
aos estudantes do Ensino Superior sao: o PIBICIB&CFAf, o PICME e o PIBITI. Os
programas voltados para os estudantes do EnsinmMé&eundamental sdo: a PIC-OBMEP, o
IC-Jr/FAPs e o PIBIC-EM.

O PIBIC foi o primeiro programa institucional criado padniciacdo Cientifica. O
Programa atende instituicdbes de Ensino e/ou Pesquiblicas e privadas. As cotas de
Iniciacdo Cientifica sdo concedidas diretamentimstguicdes por meio de Chamada Publica
de propostas. A selecdo dos projetos é feita pedtituicées (CNPQ, 2013)

O PIBITI € um programa institucional voltado para a In@mJecnologica e de
Inovacdo de estudantes de graduacao. O Prograrmmadmbolsas de Iniciagdo Cientifica as
instituicbes que desenvolvem pesquisa em tecnolegiaovacdo por meio de Chamada
Publica de propostas. A selecéo dos projetos & ffelas instituicdes (CNPQ, 2013).

O PIBIC-Af é o programa institucional de Iniciacdo Cientifiea Acdes Afirmativas,
resultado de uma parceria entre CNPg e SEPPIR. dgrd&na concede bolsas de IC

! Informagdes obtidas no site do CNPQ, ndo constando no mesmo a data de publicagdo.



diretamente para as Instituicdes Publicas, paantgs do PIBIC e que tenham implementado
acOes afirmativas para o ingresso no Ensino Sup&mmente poderdo ser indicados 0s
estudantes que sejam beneficiarios de acdes afranah selecdo dos projetos é feita pelas
instituicdes (CNPQ, 2013)*.

O PICME é o programa de Iniciacéo Cientifica e Mestradsedeolvido em parceria
com a Capes e com o IMPA. As bolsas de Iniciac@&ot@ica sdo concedidas aos medalhistas
da Olimpiada Brasileira de Matematica nas Escolaididdas (OBMEP) ou da Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM) que estejam cursandmaduacdo. A indicacao dos bolsistas
é feita pelo IMPA (CNPQ, 2013).

O PIBIC-EM € o programa institucional de Iniciacdo Cientificaltado para
estudantes do Ensino Médio. As bolsas de IC-Jrce@oedidas diretamente as instituicoes.
Somente poderao ser beneficiarios os estudanteggjiverem cursando o Ensino Publico.
(CNPQ, 2013)*

O PIC-OBMEP ¢ o programa de Iniciacao Cientifica desenvoleidoparceria com o
IMPA nos Ensinos Fundamental e Médio. As bolsakCdér sdo concedidas aos premiados na
Olimpiada Brasileira de Matematica nas Escolas i€atl(OBMEP). A indicacdo dos
bolsistas é feita pelo IMPA (CNPQ, 2013)?.

O IC-Jr/FAPs é o programa de Iniciacdo Cientifica desenvoledoparceria com as
Fundacdes de Apoio a Pesquisa voltado para osaggtsdde Ensino Médio das escolas
publicas. As cotas sao concedidas as FAPs que fazmstecdo dos projetos e indicacdo dos
bolsistas (CNPQ, 2013).

2.1.3 Alniciacao Cientifica no Ensino Médio

Segundo Albino e Faqueti (2010), ao final do | FOQBA- Forum Nacional de
Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio e Técnico, micm em 2009, em Camborit (SC)
constatou-se que quase a totalidade dos partieipalat evento (educadores, graduados e pés-
graduados) teve sua iniciacdo cientifica nos cusapsriores. No IFMTampusSao Vicente
esta realidade ndo é diferente, pois a maioria pdssuisadores da instituicdo participou
efetivamente do cotidiano da pesquisa apenas quanad@mram a pés-graduacao.

Esta constatac&o nos leva a refletir sobre 0 maropre vivenciamos atualmente, em
que alunos do ensino técnico de nivel médio tém @ihstantemente inseridos no ambito da
pesquisa cientifica, proporcionando a esses edeglgarticipar da busca de respostas as
indagacdes surgidas durante seu processo de faymaca

Dada a importancia desse momento de descobertas gsses alunos, cabe as
instituicbes de ensino instigar de forma mais ede# curiosidade nos alunos, a vontade de
descobrir respostas para 0s acontecimentos quecantede modo que os alunos consigam
perceber os fendbmenos com 0s quais convive e Rg@oecom a ciéncia.

O perfil curioso, indagador e motivado para novescdbertas faz parte da
natureza humana. Aprender é um movimento contirue® apontece ao
longo de toda a vida. Em cada nova investigacdoadmlire novos

conhecimentos (ALBINO; FAQUETI, 2010, p.2)

Segundo Albino e Faqueti (2010, p.3), “a busca pareontrar respostas as mais
diversas indagacdes é o que pode-se chamar dagssqu

Pavéao (2009) fala da importancia da divulgacéoiéac@, das pesquisas cientificas
para a populagcdo, para a sociedade, de modo gumleeamento cientifico ndo fique
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guardado com quem o detém. Afirma ainda ser can&r®d de guardar o conhecimento para
si, pois acredita na constru¢do do conhecimentoato que gere beneficio para a populacao.

De acordo com Amancio (2004), € necessario implémenpriorizar a formacao do
cientista pela via das instituicbes educacionaig, §m influéncia decisiva no processo de
desenvolvimento das sociedades contemporaneas.

Pavao (2009) acredita que a construgdo do conhetonogentifico € coletiva, € um
trabalho que envolve varias pessoas, ndo sO osisté&n mas 0s técnicos de apoio, 0s
estudantes, todos o0s responsaveis pela infra@strygara o desenvolvimento de uma
pesquisa.

Ressalta ainda que quanto maior foi o nimero deledwos na pesquisa cientifica,
maior sera a possibilidade de descobrirmos novadistas. Diz ele que “quando vocé tem
muita gente jogando futebol, ai surgem os craqueadgei da transformacao da quantidade em
qualidade. Com um exército de jovens pesquisadstegjrdao os craques da Ciéncia, sem
davida”.

Para Albino e Faqueti (2010), o ensino da iniciac@mntifica na educacao de nivel
médio e técnico profissionalizante busca propomrionma oportunidade para despertar
vocacao cientifica e tecnoldgica e, quem saberdsicientistas.

Amancio (1999) enfatiza a necessidade de inicianais precocemente possivel, a
formacao de profissionais para area da ciéncigrekegia, pois a iniciacdo cientifica € um
mecanismo para promover a formagao precoce de dastes de segundo grau com
acentuado talento para a pesquisa cientifica”ellpdeki (2005, p.23), em pesquisa realizada
com pesquisadores-orientadores do Provoc sobrejetvos da iniciacdo cientifica no ensino
médio, identificou que o objetivo de maior conseestre eles é “despertar nos estudantes do
ensino médio o interesse pela pesquisa cientifaajuanto que os objetivos que apresentam
menor grau de importancia e exequibilidade saaféorpesquisadores o mais precocemente
possivel” e “incentivar o estudante a seguir ceareientifica”.

Para Souza e Souza (2011), a prética da iniciagatifcca no ensino médio propicia
aos alunos uma formacao ética, agucando a suaoanigimtelectual e o pensamento critico
no ensino superior, dotando os alunos de conhetimanetodoldgico-cientificos para a
pesquisa.

Para Souza (2005), de acordo com os dados obtg@eequisa realizada com alunos
do Provoc, a contribuicdo da iniciacdo cientifirgpo desenvolvimento profissional e
pessoal dos alunos participantes esta entre asygais finalidades da participacdo dos alunos
do ensino médio na iniciacéo cientifica.

A insercdo de alunos do ensino técnico de nivelionéa pesquisa € algo recente, 0
gue nos leva a crer que muitas observacfes aimda msEalizadas na busca de compreender
gual a melhor maneira de se conduzir esse prockssnodo que 0s estudantes possam se
beneficiar das vantagens que a iniciacao ciengifiioporciona aos envolvidos neste processo.

Apesar de ser recente a discussédo acerca da imscadlunos do ensino médio na
pesquisa cientifica, a FIOCRUZ, foi pioneira ngstacesso de incentivo, criando em 1986 o
PROVOC - Programa de Vocacao Cientifica, o quat@etém até dos dias atuais.

O CNPQ, por sua vez, tem incentivado a iniciac&atdfica no ensino basico, técnico
e tecnoldgico, desde 2003, por meio de um progdertaolsas de Iniciagdo Cientifica Junior
(ICJ), que tem como finalidade:

Contribuir para a formacédo de cidaddos plenos,ciemtgs e participativos;

de despertar vocagao cientifica e de incentiventas potenciais, mediante
sua participagdo em atividades de educacdo ceantéiou tecnoldgica,

orientadas por pesquisador qualificado de insbscde ensino superior ou
institutos/centros de pesquisas ou institutos tégmos (CNPQ, 2012).



S&o objetivos desse programa: fortalecer o proadssbsseminagao das informacoes
e conhecimentos cientificos e tecnologicos basicesenvolver atitudes, habilidades e
valores necessérios a educacéo cientifica e teginaldos estudantes.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tagiaodo Brasil também tem
promovido incentivos a iniciacdo cientifica no hireedio, concedendo bolsas de pesquisa a
estudantes cujos projetos de pesquisas de seussgvofs orientadores tenham sido
aprovados em editais de selecéo.

2.1.4 O IFMT no contexto da pesquisa cientifica

No plano de desenvolvimento institucional do IFM@berado em 2009, em seu
capitulo V, que trata das concepcdes de pesquitende-se que ensino, pesquisa e extensao
compdem uma unidade, portanto, devem necessariancantinhar juntas no processo de
ensino-aprendizagem. Compreende-se que o0 curridaldnstituto deve apresentar um
conjunto de habilidades e competéncias que consigagatar a unidade entre as trés facetas
que formam o escopo da formacao académico-prafiais(@DI/IFMT, 2009).

No IFMT tem se buscado fomentar pesquisa e extess@olando-as com 0 ensino,
pois entendem a pesquisa como procedimento racersstematico, voltado a producao
académica, com objetivo de manter um processo aaestde acao-reflexdo-agdo com a
realidade circundante, propondo alternativas parapmblemas existentes no contexto
institucional, regional e nacional.

A pesquisa, embora sendo um objetivo institucioieslde as antigas Escolas Técnicas
e Agrotécnicas, foi realizada de forma incipieqteis ndo havia programas de incentivo a
capacitacao, havendo um numero reduzido de mestitestores, o que levava as instituicoes
a concentrar suas a¢des apenas no ensino.

Na década de 90 surgiram alguns incentivos paractapao de docentes, tal como o
Programa Institucional de Capacitacdo de DocerdelSngino Tecnologico (PICDTec), com
bolsas apenas para mestrado, sendo finalizado @s(POI/IFMT, 2009).

Em 2006 o governo reativou o programa de capacitdoéente através do Programa
Institucional de Qualificacdo Docente para a ReeéeeFal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (PIQDTec), com bolsas de mestrado eodmip. Nesse mesmo ano houve a
implantacdo de mestrados e doutorados interingtitas (MINTER e DINTER),
direcionados ao segmento da educacao profissideaheldgica (PDI/IFMT, 2009).

Em funcdo de incentivos a capacitacdo aos docehmsye a necessidade da
participacéo discente, favorecida pelos prograneasalisas de pesquisa, tais como o PIBIC,
PIBIC Junior e PIBITI. Tais iniciativas, embora rmuaguém da real necessidade, permitiu a
implantagdo, no ambito das instituicbes de Educ&yadissional e Tecnoldgica, da cultura
investigativa, da producdo e divulgacdo do conhexiny com a realizacdo de pesquisas
cientificas. Entretanto, o que predominou até o ewdm foi a realizagdo de pesquisas
individuais, sem apoio e sem a sistematizacao tucginal, limitando-se, portanto, a
conquista pelo servidor de recursos externos ardgérojetos encaminhados as instituicdes
de fomente a pesquisa (PDI/IFMT, 2009).

A pesquisa no IFMT tem sido desenvolvida de modprapiciar a produgdo de
conhecimentos cientificos sintonizados com o ensioom a extensao, na tentativa de formar
discentes capazes de contribuir com o efetivo dedamento local e regional, no ambito de
atuacao do IFMT.

Uma das politicas adotadas pela Pro-Reitoria dguissse Inovacdo (PROPES) para
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incentivar a pesquisa cientifica no ambito do IFFT a criacdo, em 2009, do Programa
Institucional de iniciagdo Cientifica do Institikederal de Mato Grosso — PROIC-IFMT.

O Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica ldetituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (PROIC - IFM@&$tina-se a proporcionar condi¢des
favoraveis ao desenvolvimento de atividades de ymesqcientifica, através do apoio a
participacdo de discentes de nivel médio/técnisoperior da Instituicdo. A PROPES ressalta
que houve em 2012 houve um aumento de 61% no niheebolsas ofertadas pelo PROIC-
IFMT, que era de 133 bolsas e saltou para 219.

De acordo com a PROPES, o programa tem os segubjesvos: (a) Auxiliar na
criagdo e consolidacdo de uma politica de pesquis@mbito do IFMT, despertando a
vocacao e o pensamento cientifico através do ap@articipacdo discente nos projetos de
Pesquisa Cientifica; (b) Contribuir para a formad@orecursos humanos qualificados para
atuacdo na pesquisa cientifica; (c) Estimular emnedvimento do pensamento e da pratica
cientifica dos discentes; (d) Melhorar a particzados discentes nas atividades de pesquisa e
inovacao tecnoldgica e Contribuir para o incremetagroducédo cientifica, divulgacdo dos
resultados das pesquisas e consolidar gruposaslod pesquisa da Instituicao.

As modalidades de bolsas ofertadas pelo PROIC RBQIC Graduacdo e PROIC
Técnico, contemplando alunos do ensino superioluaoa do ensino técnico de nivel
meédio.De acordo com o Censo de pesquisa 2011, d Hewhou o ano de 2010 com um
aumento de 100% no numero de grupos de pesquiseelapdo a 2009. Acredita-se que este
fato é o reflexo das acdes da Pro-Reitoria de FPssqe Inovacdo do IFMT, que vem
trabalhando pelo crescimento e qualificacdo daypeagientifica produzida dentro do IFMT.

Dos projetos financiados através do Programa latede Bolsas de Iniciacéo
Cientifica do IFMT, estdo contempladas as seguidtesms do conhecimento: Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciénciasawaps, Ciéncias Humanas, Ciéncias
Sociais e Aplicadas, Engenharias, Ciéncias Amhbigetainguistica, Letras e Artes.

Tabela 1: Grupos de pesquisa do IFMT (Continua)

Nome do Grupo

Lider do Grupo

As Vicissitudes da Civilizacao Brasileira

Benjanftadrigues Ferreira Filho

Ciéncia e Tecnologia de Alimentos

Xisto Rodrigues de Souza
Christiann Davis Tosta

Engenharia Biomédica e Tecnologia Assistiva

Tony Inacio da Silva
Mario Anderson de Oliveira

Erosao

Wilson Conciani

Formacao de Professores

Claudia Joseph Nehme
Jeferson Gomes Moriel Junior

GPRS

Ruy de Oliveira

Grupo de Pesquisa em Filosofia do IFMT

Raquel Martins Fernandes
Francisco de Andrade Rosa

Grupo Multidisciplinar da Regido Médio Norte
Araguaia

Elizeu Luiz Brachtvogel

Praticas Pedagogicas

Edione Teixeira de Carvalho

Producao e Nutricdo de ndo ruminantes

Carlos Henrique de Figueiredo
Vasconcellos

Producéo Vegetal

Charles de Araujo
Osvaldo José de Oliveira
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Tabela01l: Continuacao

Rede de Pesquisa em Planejamento, Gestéo e Ed
Socioambiental nos Contextos de Zoneamentg
Territoriais

Rodolfo José de Campos Curvo

S Alexander Stein de Luca

Sistemas Automatizados e Inteligentes

Ronan Maldelains

Solos Tropicais

Wilson Conciani
lIco Ribeiro Junior

Tecnologia do Concreto e da Argamassa

Juzélia Sdat€osta

Viver Diferente, mas néo Desigual

Hildebrando Esteves Neto

Fonte: Pré-Reitoria de Pesquisa e Inovacédo do IFMT.

A constante busca dos servidores por capacitagabara com o desenvolvimento de

pesquisa em uma instituicdo. Atualmente a capawtagp IFMT CampusSao Vicente

encontra-se da seguinte forma:

Tabela 2: Grupos de pesquisa do IFMT.

Escolaridade Nuamero de servidores
Graduacao 09
Especializagao 09
Mestrado 49
Doutorado 14
Total 81

Fonte: Departamento de Recursos Humanos do IEEMpusSao Vicente.

Tabela 3: Numero de técnicos administrativos e nivee capacitacao

Escolaridade

NUmero de servidores

Ensino Fundamental 08
Ensino Médio 22
Curso Técnico 07

Graduacao 29

Especializagao 21

Mestrado 03
Total 90

Fonte: Departamento de Recursos Humanos do IEEMpusSao Vicente.

Tabela 4: Numero de professores e técnicos administivos em capacitagao.

Servidores Mestrado Doutorado
Professores 07 11
Técnicos administrativos 10 01
Total 17 12

Fonte: Departamento de Recursos Humanos do IEEMpusSao Vicente.

Em relacdo aos programas, projetos de
encontramos 0s nUmeros que seguem:

pesquisaernlude bolsistas do IFMT

12



Tabela 5: Quadro Geral de Bolsas do IFMT — OUT/2012

Campus PIBIC/PIBITI FAPEMAT PIBIC EM PROIC | TOTAL
Cuiaba 4 3 17 44 68
Bela Vista 7 9 5 16 37
Séo Vicente 7 10 34 24 75
Caceres 7 2 21 16 46
Campo Novo 7 4 16 21 48
Juina 0 0 10 15 25
Confresa 3 6 27 16 51
Pontes e Lacerda 0 0 7 11 18
Barra do Gargas 0 0 6 8 14
Rondondpolis 0 0 16 8 24
Sorriso 1 1 1 0 3
Total 36 35 160 179 409
Fonte: Pré — Reitoria de Pesquisa e Inovagao.
Tabela 6: Crescimento no nimero de bolsistas de ai@¢éo cientifica.
PROGRAMA 2009/2010 2010/2011 2011/2012 | 2012/2013
PROIC Técnico 0 71 102 120
PROIC Graduacao 20 62 77 101
PIBIC/PIBITI (CNPQ) 5 30 38 36
PIBIC EM (CNPQq) 0 160 160 160
FAPEMAT 0 0 30 35

Fonte: Pré — Reitoria de Pesquisa e Inovagao.

Graéfico 1: Crescimento no Numero de Bolsas de Iniagdo Cientifica no IFMT.
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Em relacdo ao andamento da pesquisa no IRBAMpusSao Vicente, temos o
panorama que segue abaixo:

Tabela 7: Programas de pesquisa e numero de bolsist2011/2012.

PROGRAMAS NUMERO DE BOLSISTAS
CNPQ Graduacéo 15
CNPQ EM 31
PROIC Graduacao 16
PROIC Técnico 08
FAPEMAT 08
TOTAL 78

Fonte: Departamento de Pesquisa do IRB&MpusSao Vicente.

Tabela 8: Programas de pesquisa e numero de bolsist2012/2013.

PROGRAMAS NUMERO DE BOLSISTAS
CNPQ Graduacéo 07
CNPQ EM Edital aberto
PROIC Graduacao 09
PROIC Técnico 06
FAPEMAT 09
TOTAL 31

Fonte: Departamento de Pesquisa do IRB&MpusSao Vicente.

Tabela 9: Quantidade de grupos de pesquisa do IFMTampus S&o Vicente cadastrados no
CNPQ e numero de projetos de pesquisas em andamento

GRUPOS DE PESQUISA PROJETOS EM ANDAMENTO

04 31
Fonte: Departamento de Pesquisa do IFB&MmpusSao Vicente.

2.2 Teorias Pedagogicas Utilizadas

2.1.5 A pesquisa como principio educativo

A proposta de trabalhar a pesquisa como princigimagivo visa inovar a pratica em
sala de aula. Tal inovacéo se caracteriza pelavagatd e incentivo dos alunos, por parte dos
professores, pelo gosto e necessidade da pesguisauka. Essa motivacdo deve estar
enraizada inicialmente no professor para que tenhdi¢cdes de conduzir esse processo. Para
tanto deve ocorrer uma mudanga no papel do profesdo aluno, ambos devem contribuir
significativamente na reconstrucdo do conhecimeAtseconstrucdo do conhecimento é
considerada o critério diferencial e fundamentapdsaquisa, englobando teoria e préatica na
construcdo do conhecimento.

Demo (2007) salienta que a pesquisa assume um fogokeimental nessa nova etapa
da educacao. O autor demonstra que o interesseadstdo a fundamentar a importancia da

14



pesquisa para a educacdo, querendo chegar atétm gmrornar a pesquisa uma maneira
prépria de aprender. Nessa nova maneira de aprand®mo passa de objeto do ensino para
parceiro de trabalho, assumindo-se sujeito do peacde aprender.

Neste sentido, Demo (2007) apresenta uma nova adpemd educacional — o educar
pela pesquisa — que tem como base o0 questionamematostrutivo. De acordo com esta base
conceitual, a construcdo do conhecimento se daéstrde uma reformulacdo de teorias e
conhecimentos existentes e encaminha um novo gpoodstrutivismo, em que retira-se a
énfase da construgéo e direciona-a para uma reggstdo conhecimento.

A reconstrucdo do conhecimento € considerada érioritiferencial da pesquisa,
englobando teoria e pratica no processo de engiremdizagem, filosofia base do Educar
pela Pesquisa, que requer que o professor e 0 aham@jem a pesquisa como principio
cientifico e educativo e a tenham como atituded@rta (DEMO, 2007).

De acordo com Demo (2007, p.05), a proposta deagduela pesquisa tem quatro
pressupostos cruciais:

- a conviccao de que a educacao pela pesquisaspeaificidade mais propria da
educacao escolar e académica;

- 0 reconhecimento de que o questionamento recwinstrcom qualidade formal e
politica é o cerne do processo de pesquisa,

- a necessidade de fazer da pesquisa atitudeaiwidio professor e no aluno;

- a definicdo de educagdo como processo de formdgdoompeténcia histérica
humana.

A pesquisa inclui sempre a percep¢ao emancipatiriaujeito que busca
fazer e fazer-se oportunidade, & medida que comesgga reconstitui pelo
guestionamento sistematico da realidade. Incluirlopratica como

componente necessario da teoria, e vice-versapleanylio a ética dos fins e
valores (DEMO, 2006, p.08).

Demo (2007) toma a pesquisa como um principio ifiemte educativo que facilita o
processo de ensinagem, termo utilizado por Anastg005) para descrever uma situacéo de
ensino da qual necessariamente decorra a apreathza@is se apresenta como uma maneira
de saber fazer e de refazer conhecimento, bem ctmeducar, que instiga o desafio do
guestionamento, considerado a energia vital daabdscinovagdo. Ainda reforca que a
educacao pela pesquisa surge quando comeca aroowrdancas didaticas assumidas e
renovadas pelo professor, quando ele se proplesinaere ser ensinado no decorrer do
processo educativo.

Desta forma, percebe-se que a pesquisa como poneigucativo conduz os
educandos a quatro momentos distintos e fundarseptaia a apropriacdo dos saberes:
questionar, construir argumentos, se comunicarmeuiar sua propria convicgao.

Segundo Santos (2007), a metodologia de pesqui@bota no processo de formacao
l6gica e critica do aluno através do desenvolvimet¢ atividade de observagdo, de
experimentacdo controlada, de analise de dadogesdguisa bibliografica, de registro e
comunicacao de informacdes. Além de facilitar cedeslvimento interpessoal deste aluno,
tornando-o mais comunicativo, colaborando com a&rafizagem do grupo no qual esta
inserido.

Demo (2007) entende que o desafio de se fazer igastpva naturalmente a se
organizar o trabalho de outra maneira, porque iMmpioutro tipo de dedicacédo, participacao,
presenca ativa, tarefa individual e coletiva. Airssterca de pesquisa, Demo (2007) reflete
que um dos empecilhos que dificulta a realizacd@ekruisa na escola € o fato de os
educadores se prenderem a velha pratica do emsoupiar e a reproduzir aquilo que julgam
importantes.

15



Nao h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensigoario ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porquecbysarque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para congtatestatando intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conleagre ainda ndo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREZR&4, p.36).

O aluno guando inserido no ambiente da pesquisstigémdado constantemente a
procurar livros, textos, fontes, dados, informac@hsninando o costume de receber coisas
prontas, ele passa a ser capaz de interpretar,reenger e realizar sua elaboracao propria,
tornando-se assim, sujeito consciente, podendoissmn melhor intervir na realidade na qual
esta inserido. Para Demo (2007, p.24), “aparecendtaboracéo propria torna-se visivel o
saber pensar e o aprender a aprender”.

Ha uma urgéncia de promover o processo de pesguighino que deixa de
ser objeto de ensino, para tornar-se parceiroatmltro. A relacdo precisa
ser de sujeitos participativos, tornando-se o quesnento reconstrutivo
como desafio comum. [...] Busca-se orientar egjiaséque facilitem a
capacidade de educar pela pesquisa (DEMO, 20@), p.0

E fundamental que os alunos consigam relatar, iredocar no papel o que querem
dizer e o que compreenderam da aula, do trabalfeseqado, atingindo a capacidade de
formular, de demonstrar sua elaboragéo proprieesttierminado tema em questao.

Para Demo (2007), formular e elaborar sdo termesnefis e necessarios para a
formagdo do sujeito, porque significam propriamemetendimento, compreensao e
competéncia do educando, a medida que se supempasitb, a recepcdo passiva de
conhecimento, passando a participar como sujeppazcae propor e contrapor argumentos
para construcao de sua aprendizagem.

O questionamento reconstrutivo comecga, pois comalmers procurar e
qguestionar. O aluno sera motivado a tomar inicGatiapreciar leitura e
biblioteca, buscar dados e encontrar fontes, manef@hecimento
disponivel e mesmo o senso comum. [...] Aprendevéddr, a perguntar, a
querer saber sempre mais e melhor. A partir daigesw desafio da
elaboracdo propria, através da qual o sujeito aguth comeca a formar
expressao, contorno, perfil. Deixa-se para trasndicdo de objeto (DEMO,
2007, p. 28).

O desafio € motivar a transformacao do aluno, getolpara sujeito, possibilitando a
esse aluno participar de forma ativa da construgé&o saberes necessarios ao seu
desenvolvimento a sua formagéo profissional.

Para Demo (2007), um conceito mais aprimorado dgyiga exige caminhar para um
mesmo ponto entre a teoria e a prética, entre eetoacgdo e aplicacdo, entre o intelecto e a
vida real, permitindo ao educando discernir sobrgue realmente é importante para sua
aprendizagem.

O educador democratico ndo pode negar-se 0 devenalesua prética
docente, reforcar a capacidade critica do educasuto,curiosidade, sua
insubmissdo. Segundo ele, nas condicbes de verdaagiendizagem, o0s
educandos véo se transformando em reais sujeitosodsiru¢cdo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do edycegdaimente sujeito do
processo (FREIRE, 2004, p.33).

Assim como Demo e Santos, acredita-se que a pesdeng ser vista como elemento
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fundamental no processo de ensino-aprendizagemocmee no dia a dia das escolas e
universidades, pois a pesquisa busca instigar caado, incentivando-o a participar do
processo de construcdo e reconstrucdo do conhdoimgme efetivamente leva a
aprendizagem.

Segundo Demo (2007), o educar pela pesquisa sa ftdima de uma metodologia de
ensino acompanhada. Desta maneira, a pesquisaspodmtendida como um conjunto de
acOes e tarefas que ao serem executadas levanstaucén de alguma teoria ou conteudo,
por meio de observagOes e questionamentos reatizag® ao longo da pesquisa seréao
respondidos e contribuira com a reconstrucdo dohemmento. Demo considera o
guestionamento reconstrutivo a base para o edwdar gesquisa e isto implica em uma
transformacao do entendimento da palavra apreqderpassa do aprender com o significado
de memorizar, copiar, reproduzir, para o aprendar significado de elaborar, compreender,
reconstruir.

Como esta abordagem pretende incentivar e formamt@nomia critica no sujeito
superando aquele ensinar, baseado no copiar,rteene@roduzir. Mas esta mudanca necessita
ocorrer tanto no papel do aluno quanto do profe§satuno deixa de ser apenas um depadsito
de informacbes para tornar-se um aprendiz ativopraxesso de reconstrucdo do seu
conhecimento. O professor deixa de ser o Uniconteterepassador do conhecimento e
tornando-se orientador e parceiro dos alunos dei@ptocesso (DEMO, 2007).

O questionamento reconstrutivo é um termo bastamfdo e engloba diferentes fases
para a reconstrucdo critica do conhecimento. A yieaqcomo principio educativo
compreende fases sequenciais para atingir a cqastre saberes. Para Moraes (2002), a
primeira fase inicia-se através do questionameati@akrias e conteludos existentes, apontando
davidas e imprecisfes nos objetos de estudo. Emideegrocura-se identificar novas formas
para ampliar a sua compreensado. Contudo, estas riosaas devem possuir uma base
tedrica sdlida. Assim encaminha-se para a seguade, fonde ocorre a construcdo de
argumentos que deem suporte as novas ideias. Apaggomentos terem sido construidos e
organizados eles devem ser comunicados. Esta @ &iédiceira fase, afirma Moraes (2002),
cujo objetivo é colocar os argumentos desenvolvoa a analise e avaliacdo de um grupo
envolvido com o tema em questao.

A partir desta analise podem surgir novas criteasigestdes que podem desencadear
um novo ciclo, ou seja, um novo questionamento, moa argumentacdo e uma nova
comunicacdo. Assim o educar pela pesquisa podevisey como ciclo de interagéo,
descobertas e constante busca por respostas dasl§urgidas durante o processo educativo.

A pesquisa quando utilizada como principio educatibusca incentivar o
guestionamento dentro de um processo de reconstdecéonhecimento (DEMO, 2007). Este
processo pode ser entendido como a produgdo deountre@mento inovador que inclui
questionamento, duvidas, interpretacdo, elaborpg@aria, formulacdo pessoal, saber pensar
e aprender a aprender. Desta maneira, a propostdudar pela pesquisa vai contra a copia,
contra a transformacao do educando em objeto, devara manipulacéo constante.

2.1.6 Pesquisa: principio cientifico e educativo

Demo (2006) acredita que pesquisa € um processdeygeaparecer em todo trajeto
educativo, como principio educativo, baseado ncsamento de que educar é, sobretudo,
motivar a criatividade do educando, para que sumanovo mestre, e ndo apenas um
discipulo. Baseado neste pensamento entende dutade @e pesquisa € parte intrinseca do
processo educativo. Afirma que “é o processo dquies que, na descoberta questionando o
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saber vigente, acerta relacdes novas no dadoleeksta conhecimento novo” (DEMO, 2006,

p.34)
Pesquisar é sempre também dialogar, no sentidcciispede produzir
conhecimento do outro para si, e de si para o pdeatro do contexto
comunicativo [...]. Quem ndo pesquisa apenas regrod apenas escuta.
Quem pesquisa € capaz de produzir instrumentosoeegimentos de
comunicacdo. Quem ndo pesquisa assiste a comumidasdutros (DEMO,
2006, p.39).

Ha um predominio em nossas salas de aula da atitudepiar, reproduzir, e imitar,
uma curiosidade em olhar o trabalho do colega, apgac uma resposta da prova. Essas
atitudes devem ser substituidas pela atitude dender através da elaboracdo proépria,
predominando a curiosidade de desvendar, de solucide produzir.

Pesquisa como principio cientifico e educativogarte integrante de todo
processo emancipatorio, no qual se constri o teujeistorico auto-
suficiente, critico e autocritico, participantepaa de reagir contra a situacao
de objeto e de ndo cultivar os outros como obpEMO, 2006, p.42).

Para Demo (2006), quando se trabalha a pesquisa poatica educativa ha uma
tendéncia natural de se romper com a atitude dt@arindo copiar, do reproduzir. Para ele,
“ensinar e aprender se dignificam na pesquisa,rgdez e/ou elimina a marca imitativa”
(DEMO, 2007, p.43). Acredita que o diferencial du@cdo baseada na pesquisa esta na
capacidade de formulacéo prépria que o educanddradq

Afirma ainda que sem pesquisa ndo ha ensino e qusémncia de pesquisa degrada o
ensino a patamares tipicos. “O interesse estadem#ddundamentar a importancia da pesquisa
para a educacgdo, até o ponto de tornar a pesquismeira escolar e académica propria de
educar” (DEMO, 2007, p.01).

Para atingir esta condi¢cdo apontada por Demo é&s@&te que ocorra um rompimento
com a maneira de educar que estamos acostumadas somos obrigados a continuar
exercendo, pois os professores sdo cobrados adogmw o cumprimento de carga horaria,
plano de ensino que é realizado no inicio do anando o professor ndo teve nem a
oportunidade de conhecer a turma com a qual véaltiar. Este rompimento faz-se
necessario, pois engessados nesta organizacd@rescqgrofessor ndo tem abertura para
trabalhar a pesquisa como metodologia de ensineedB@o-se nesta condicdo existente
"decorre, pois a necessidade de mudar a definiggwafessor como perito em aula, ja que a
aula que apenas ensina a copiar é absoluta imge{idEMO 2007, p.02)

Outro ponto que se torna importante nesta discuésaonecessidade de encontrar
profissionais da educacao que sejam pesquisadpres;ompreendam de fato a dinamica do
educar pela pesquisa, que vejam a pesquisa comaigioi cientifico e educativo e a tenham
como atitude cotidiana.

Pesquisar e educar sdo processos coincidentesebaé que o aluno ndo
vai a escola para assistir a aula, mas para pesgo@snpreendendo-se por
isso que sua tarefa crucial € ser parceiro de ltrabando ouvinte
domesticado (DEMO, 2007, p.07-08).

A proposta de se trabalhar a pesquisa como prmeficativo esta baseada em uma
relacdo de harmonia entre professor e aluno de mod@mbos participem efetivamente do
processo de constru¢do do conhecimento, possigibtaprender e ensinar ao longo desse
processo. Busca-se romper com a atitude de owdgrdr e reproduzir, e desenvolver no
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aluno a capacidade de elaboracéo propria, por d@esgwgumentacao e capacidade de sintese.

2.1.7 Aconstrucdo de uma educacao libertadora

Para Freire (2011), na educacao bancaria os ecbxadd sdo chamados a conhecer,
mas a memorizar o contetdo apresentado pelo educado

Nesta concepcao o educador, se mantém em posigagsifivariaveis. Sera sempre o
gue sabe, enquanto os educandos serdo os que bam &REIRE, 2011). Este
posicionamento dificulta a percepcdo da educacéo eonhecimento como processos de
busca.

De acordo com Freire (2011), na concepcado da edachgncaria, o educador em
lugar de comunicar-se, faz comunicados e depdésgue 0s educandos recebem
pacientemente, memorizam e repetem.

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivardes depdsitos que
Ihes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo ens@isciéncia critica de que
resultaria a sua inser¢cdo no mundo, como transttorea dele. Como
sujeitos (FREIRE, 2011, p.83).

Neste modelo de educacdo a Unica margem de ac&edferece aos educandos € a
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquivdgsa concep¢do de educacdo deve ser
repensada, buscando a inser¢cdo do educando negwabe ensino-aprendizagem, rompendo
com os valores vivenciados na educacdo bancaresemada por Freire “na concepcao
“bancaria” o educador, é o sujeito do processeducandos, meros objetos (FREIRE 2011,
p.83). Esta constatacdo remete a necessidade sieug@io de uma educacdao libertadora, que
permita aos educandos participar de forma ativeodatrucéo de seu conhecimento.

O importante, do ponto de vista de uma educac&otéidora e ndo

“bancaria”, € que em qualquer dos casos, 0s hosgesmstam sujeitos
de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua pnuipéia do mundo,

manifestada implicita ou explicitamente, nas sugestoes e nas de
seus companheiros (FREIRE, 2011, p.166).

“Na concepcao de educacao libertadora educadorueaedos, cointencionados a
realidade, se encontram numa tarefa em que amb@itos no ato, ndo sé de desvela-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também noadiareste conhecimento” (FREIRE,2011,
p.77).

A educacdo libertadora visa a coletividade na coadulos trabalhos, baseando-se na
ideia de que “ninguém educa ninguém, como tampaoirguém se educa a Si mesmo: 0S
homens se educam em comunhao, mediatizados pelbom{FREIRE, 2011, p.96).

Freire (2011) afirma ainda que nesta nova abordagprofessor ndo mais educa, mas
sim aprende no processo da aprendizagem. Atravdsalimo educador e educando tornam-
se sujeitos do mesmo processo.

Nao seria possivel a educacdo problematizadora, rqoge com o0s
esquemas verticais caracteristicos da educaca@fmnoealizar-se como
pratica da liberdade, sem superar a contradicaee enteducador e 0s
educandos. Como também né&o lhe seria possivelldaftda do dialogo
(FREIRE, 2011, p.136).

19



Essa nova abordagem educativa da liberdade aosarethsc de dialogar, argumentar e
construir coletivamente os saberes necessarios fsuacao pessoal e profissional, fazendo com que
0S mesmos sintam-se mais motivados a participar ati®glades relacionadas ao processo de
construcao de saberes.
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3 METODOLOGIA

3.1 Local da pesquisa

A pesquisa “Diagnostico e analise do processo der¢gdo de alunos do Ensino
Técnico de Nivel Médio nos programas de Iniciac@ntifica: um estudo de caso no IFMT
CampusSéo Vicente foi conduzida no IFMTampusSéo Vicente, instituicdo de ensino que
comemora, em 2013, 70 anos de tradicdo no ensmcoky sendo referéncia de ensino no
Estado.

O IFMT CampusSao Vicente esta localizado na Br 364, Km 329yumicipio de
Santo Antonio do Leverger, com aproximadamente/lE de area, estando distante 85 km
da capital do Estado, 54 km da cidade de Jacidfaken da cidade de Campo Verde. Oferta
anualmente vagas para 0s cursos Técnicos em Agrapecem Alimentos e em Informética
e para 0s cursos superiores de Agronomia, Zooteta@nologia em Alimentos, Tecnologia
em Analise e Desenvolvimento de Sistemas e Licamaiaem Ciéncias da Natureza,
apresentando ndcleos avancados nas cidades dewxda€iampo Verde.

O surgimento desta instituicdo se da em 1943, quénidnstituido oficialmente pelo
Decreto n°® 5.409 de 14 de abril de 1943 o “ApreamitizAgricola de Mato Grosso” com
capacidade para 200 alunos de nivel primério, pdssa ser referéncia de formacao agricola
(PDI/IFMT, 2009).

Em cinco de novembro de 1956 passou a “Escola élgriéustavo Dutra” e em treze
de fevereiro de 1964, a “Ginasio Agricola Gustawttr®, quando entdo oferecia na sua
matriz curricular o nivel médio de ensino, e o giakh com destaque para o ingresso da
primeira geracédo do género feminino (PDI/IFMT, 2009

Em marco de 1978 passou a oferecer o curso TéenicAgropecudria integrado ao
ensino médio, transformando a realidade socialedéo, atraindo ainda mais estudantes e
familias de todo o Estado de Mato Grosso e regiiz@zhas, que somando aos ja moradores,
internos e funcionarios da escola, compuseram aucolade e a Vila de S&o Vicente
(PDI/IFMT, 2009).

Em quatro de setembro de 1979 a instituicdo passtamar-se “Escola Agrotécnica
Federal de Cuiabd-MT”, nome que divide mérito cdfscbla Agricola” de permanecer forte
no imaginario e memdaria coletiva da sociedade rgadssense (PDI/IFMT, 2009).

Outra etapa que demarca grandes mudangas insti@igifoi a criacdo do curso
superior de Tecnologia em Alimentos, no ano de 28Qfartir de 2002, a instituicdo passou
entdo a ser uma autarquia institucional auténoreads denominado Centro Federal de
Educacado Tecnoldgica de Cuiaba (CEFET Cuiaba)apdssa oferecer cursos de nivel médio
e superior (graduacao e pos-graduacédo), nas madasidntegrada, subseqiiente e PROEJA —
Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PDI/IRZRD).
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Figura 1: Vista aérea do CEFET Cuiaba (Arquivo pessal)

Em 2008 o CEFET Cuiaba tornou-se Instituto Fedeel Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato GrosstampusSéao Vicente, por meio da lei 11.892/2008 quetunsa
Rede de Educacao Profissional e Tecnoldgica esriastitutos Federais.

Atualmente a instituicdo tem buscado promover iawdaizdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, vislumbrado pelo PDI, elaborado em 20G& diversas areas de formacéao
profissional e tecnoldgica, a saber: agroindustapicultura, avicultura, bovinocultura,
culturas anuais, fruticultura, olericultura, oviapcinocultura, plantas medicinais piscicultura,
suinocultura, informética, entre outras.

Figura 2: Fachada do IFMT Campus Sé&o Vicente (Arquio Pessoal)
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3.1 Sujeitos da pesquisa

Para identificar os sujeitos da pesquisa iniciabedai realizado um levantamento
para identificar, quantificar e conhecer quem eamrbolsistas do ensino técnico de nivel
médio que apresentaram projetos de pesquisa dégielogano ano de 2012.

Com este levantamento foi identificada uma popwatgi38 alunos do ensino técnico
de nivel médio participantes dos programas dea¢da cientifica janior no IFMTampus
S&o Vicente no ano de 2012, sendo 31 bolsistadBI&€ EEM e sete bolsistas do PROIC T.
Foram incluidos na pesquisa bolsistas de ambogxas £ atuantes nas diversas areas de
pesquisa.

Do total de alunos bolsistas foram excluidos trémas que ndo entregaram o
questionario, fazendo a populacdo amostra ser catmgmr 35 bolsistas e 15 professores
orientadores.

Em relagdo aos alunos os sujeitos da pesquisasespaen 92,1%, enquanto que em
relacéo aos professores 100 % responderam o queasbi@roposto.

A faixa etarid dos bolsistas varia de 16 a 19 anos, sendo quetalade bolsistas de
2012, 31 sao do sexo masculino e sete do sexoifeamin

A populagdo amostra deriva de dois programas ucstihais, PIBIC e PROIC, e estao
ligados aos editais 089/2011 do CNPQ e 029/201PROIC, cuja vigéncia das bolsas
compreende o0s periodos, de janeiro/2012 a dezerdbro2012 e fevereiro/2012 a
janeiro/2013.

3.2 Caracterizacéo da Pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como exploratoriautimacédo da técnica de estudo de
caso, com andlise de dados quanti-qualitativa.

O objetivo de uma pesquisa exploratoria é famdarse com um assunto ainda pouco
conhecido, pouco explorado. Ao final de uma pesgeigloratéria, se conhecera mais sobre
0 assunto, e estard apto a construir hipéteses.oCqualquer exploracdo, a pesquisa
exploratoria depende da intuicdo do exploradorténesso, da intuicdo do pesquisador). Por
ser um tipo de pesquisa muito especifica, quaserseeta assume a forma de um estudo de
caso (GIL, 2010).

De acordo com Gil (2010), o estudo de caso é aaraatlo pelo estudo exaustivo e
em profundidade de um ou de poucos objetos, deaf@rpermitir conhecimento amplo e
especifico do mesmo; tarefa praticamente impossiwdiante os outros delineamentos
considerados.

O referido autor acrescenta que “este delineamsmtiindamenta na ideia de que a
analise de uma unidade de determinado universabjlitasa compreensdo da generalidade
do mesmo ou, pelo menos, o estabelecimento de pasesima investigacdo posterior, mais
sistematica e precisa” (GIL, 2010, p.79).

Para Pontes (2006, p.02):

E uma investigacdo que se assume como particidarissto €, que se

2 O questionamento sobre a faixa etdria dos alunos ndo foi contemplado no questionario. No entanto, no

momento de solicitar a autorizacdo dos mesmos para participacdo na pesquisa, esse questionamento era
realizado, devido a necessidade de encaminhar o termo de consentimento aos pais dos alunos que apresentavam
menor idade.
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debruca deliberadamente sobre uma situacdo espedifie se supfe ser
Unica ou especial, pelo menos em certos aspeatosrpndo descobrir a
gue h& nela de mais essencial e caracteristioeseednodo, contribuir para
a compreensao global de um certo fenémeno de $siere

O estudo de caso é uma técnica de pesquisa quégampesquisador investigar a fundo os
fatores relacionados ao problema em questdo, spodsivel apontar alternativas que possam
minimiza-los.

3.3 Instrumentos de coletas de dados

Os instrumentos para coleta de dados compdem-sguesgtionarios mistos com
perguntas abertas e fechadas aplicados aos bslsistaniciagdo Cientifica Junior e aos
professores orientadores dos projetos de pesq@sasestionario, de acordo com Marconi e
Lakatos (2010) é um, instrumento de coletas de gJatnstituido por séries ordenadas de
perguntas, que deve ser respondida por escritm @ ggesenca do entrevistador.

O questionario utilizado seguiu as orientacbes denpgeri (2006, p.326-335),
utilizando-se de questdes fechadas e abertas, atgoom alternativas de respostas, para se
medir as variaveis. A escolha pela aplicacdo detourios contendo perguntas abertas se
justifica em funcéo do menor risco de distor¢cada péio influéncia do pesquisador, maior
uniformidade na avaliacdo e maior liberdade nasostas. A utilizacdo de perguntas abertas
possibilita uma investigagcdo mais profunda e peeg®is permite ao informante responder
livremente usando linguagem propria e emitir om@eiGAs perguntas fechadas, por sua vez,
facilitam a tabulagéo, pois as respostas sao rh@sivas. (MARCONI; LAKATOS, 2010).

A aplicacdo do questionario aos bolsistas que aptasy maior idade se deu em
dezembro de 2012, enquanto que aos menores apenganeiro de 2013, devido a
necessidade dos pais assinarem o termo de consatdinhos orientadores, a aplicacdo se
deu nos meses de janeiro e fevereiro de 2013. dlles@elo periodo para aplicacdo dos
guestionarios esta diretamente relacionada comioduede vigéncia das bolsas, que varia de
janeiro/2012 a dezembro/2012 e de fevereiro/20j@neairo/2013, sendo 0s questionarios
aplicados quando os projetos ja estavam senddztialals ou ja encerrados.

N&o foi estabelecido local nem prazo para respend@s questionarios, na tentativa
de deixa-los a vontade, para refletir melhor sasrassuntos abordados. Para o recolhimento
dos mesmos contei com a colaboracédo de algunsasotegtrabalho e também alunos, para
gue o aluno nao se intimidasse em entregar osigu&sbs em maos e assim sua identidade
fosse revelada. Os questionarios nao foram ideatiis com o intuito de ndo causar nenhum
constrangimento aos respondedores. No entantopaalnjetivo de realizar andlise a partir de
relatos dos sujeitos, apds o recolhimento os mefonas enumerados.

Os dados coletados por meio destes questionariospesguntas abertas assumem
uma caracteristica de maior complexidade, razé quehl as respostas foram analisadas em
consonancia com os fundamentos teéricos que trdbaienémeno estudado.

3.4 Analise dos dados

A pesquisa “Diagnostico da inser¢cdo de alunos dinertécnico de nivel médio na
iniciacdo cientifica: um estudo de caso no IFl@&mpusSao Vicente” trata-se de uma
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pesquisa de natureza quali-quantitativa com aberdaga analise de conteudo, baseada em
Berelson, que a define como uma técnica de inagsim para a descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa do conteudo manifestoodaunicacdo (BERELSON, 1952).

O autor afirma que, para que seja objetiva, tatriE® exige uma definicdo precisa
das categorias de analise, de modo a permitir feledtes pesquisadores possam utiliza-las,
obtendo os mesmos resultados; para ser sistem@temessario que a totalidade de contetudo
relevante seja analisada com relacéo a todas egoci@s significativas; a quantificacdo, por
sua vez, permite obter informacdes mais precisdgetivas sobre a frequéncia da ocorréncia
das caracteristicas do contetdo.

Inicialmente foi realizada a codificagdo dos dadase, de acordo com Gil (2010),
consiste basicamente em atribuir uma designacdo caoseitos relevantes que sao
encontrados nas questdes abertas, nos registrolssdevacoes, nos textos dos documentos,
na transcricdo da entrevista. Ainda segundo Gadcag a essa codificacdo, é que os dados
podem ser categorizados, comparados e ganharicigluifao longo do processo analitico.
Apos a codificacdo dos dados realizou-se a cateay#o destes.

De acordo com Gil (2010, p.122):

As categorias sdo conceitos que emergem dos dasis @tilizadas com o
propésito de agrupa-los de acordo com a similitqde apresentam. O
estabelecimento de categorias da-se geralmentecpeiparacdo sucessiva
dos dados. A medida que estes s&o comparadossenii® sendo definidas
unidades de dados. Unidades de dados sdo segndentiaslos aos quais é
possivel atribuir um significado, e sédo identifieadjuando se verifica que
existe algo em comum entre os dados.

A realizacdo do agrupamento dos dados obtidosuesd@ps abertas em categorias

possibilita a quantificacdo dos mesmos facilitaadeitura e a comparacao dos resultados
obtidos com outros trabalhos realizados na meseaad# estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Abaixo é realizada a representacdo grafica, ong®reentagem que aparece nas
respostas discursivas dos sujeitos refere-se avedsi que se enquadram em mais de uma
categoria.

4.1 Escolaridade dos bolsistas

Gréfico 2: Escolaridade dos bolsistas

H1° Ano
H 2° Ano

3% Ano

O gréfico apresentado demonstra que a maior gatido em projetos de iniciacao
cientifica para alunos do ensino técnico de nivétlimno ano de 2012 teve os alunos do
segundo ano como o0s maiores contemplados (63%)idesgpelos alunos do terceiro ano
(37%) e, como se pode observar, ndo foi identiicadparticipacdo de alunos do primeiro
ano.

Os dados obtidos levam a refletir o contexto nd gstio inseridos. Na verdade, os
alunos do segundo ano quando foram selecionadda aursavam o primeiro ano, devido o
periodo de greve pelo qual a instituicdo passoaoteim atraso no ano letivo. Desta forma,
guando os editais foram lancados, em janeiro d&,2ts alunos que agora cursam o segundo
ano, na data em questdo cursavam o primeiro aos. &unos do terceiro ano, por sua vez,
quando participaram da selecdo eram alunos do deguno.

Este contexto favoreceu a participacao de alungwidmeiro ano, devido ao atraso do
ano letivo. No entanto, editais lancados no intbi@ anos letivos tornam-se excludentes,
devidos aos requisitos exigidos para participatBo.exemplo disso, € o exigido pelo edital
089/2011 do CNPQ, um dos editais em que 0s sujéégeesquisa estdo vinculados, que em
seu item 5.3, letra g, solicita que o orientadoreacaminhar o projeto de pesquisa deve
encaminhar juntamente outros documentos, sendoeales thistorico escolar atualizado do
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discente candidato a bolsa”.

O PROIC, por sua vez, em seu regulamento, maisiispenente na letra d do item
6.3, que trata dos requisitos para o discente datwlia bolsa, também exclui alunos do
primeiro ano, quando os editais sdo lan¢cados wmidd ano.

Segundo o regulamento do PROIC/IFMT (2010) pareitai inclusédo no PROIC, o
discente deve atender os seguintes requisitos:

a) Estar regularmente matriculado no IFMT;

b) Ter ainda, no minimo, dois meses de permané&rclastituicdo apos o término do
Projeto.

c) Estar sem débito administrativo e disciplinamca Instituicdo, comprovado através
da apresentacado de “nada consta” do respectivo @Gamp

d) Ter bom desempenho académico, comprovado atrdweédistorico escolar
demonstrando ter concluido com éxito todas as plisas cursadas até o periodo letivo
anterior a data da solicitacdo da bolsa;

e) Preencher Curriculmattes,segundo instru¢cdes constantes na pagina do CNPq;

f) Nao usufruir de qualquer outra modalidade desdale Iniciacdo Cientifica ou
exercer qualquer atividade remunerada.

Dentre os requisitos apresentados no regulamenRR@IC e no edital 089/2011 do
CNPQ, percebe-se a impossibilidade de alunos mesgparticiparem da selecao.

A outra possibilidade de encontrarmos alunos dogiro ano como bolsistas seria se
algum repetente permanecesse com a bolsa mesnsemdo aprovado. No entanto, o aluno
ndo aprovado € substituido por outro aluno a megligaa reprovacdo é comprovada.

Os requisitos exigidos nestes editais mostraragxskidentes, pois considerando as
vantagens que a inser¢ao de alunos na iniciacatifaia proporciona aos educandos, esses
alunos repetentes poderiam encontrar na pesquiaamaneira de melhorar seu rendimento
escolar, sua capacidade de buscar informacfesaruEss ler mais, conhecer mais livros,
revistas, sites criando uma rotina de estudo paxleanh isso atingir boas notas, melhorar sua
comunicacao, sua capacidade de argumentar, dpritest

Além disso, ha o fato de que, em algumas situagdasjno ser reprovado em uma
determinada disciplina ndo significa que ele nahaebom rendimento em outras. Com o
critério utilizado atualmente o aluno pode ter @imendimento escolar na disciplina de
Avicultura, por exemplo, e ndo poder ser bolsiggbjetos de pesquisa, pois reprovou em
Inglés.

Isso mostra uma inconsisténcia, pois o rendimesperado pelo professor quando
seleciona seus bolsistas mais tem relacdo com arsaale atuacdo do que com o rendimento
escolar em geral.

Mas se pensarmos que a insercdo desses alunasiagdio cientifica funcione como
um reconhecimento de seu esfor¢co durante o deatasedisciplinas, e atue como motivacao
para gue os alunos se dediquem mais ao longo do,cumedida que o aluno ndao aprovado
continua inserido na iniciacao cientifica podeugficiar de forma negativa o rendimento dos
demais alunos, que poderdo tornar-se desmotivadodusca por bons resultados nas
disciplinas cursadas.

Caso fosse permitida a inclusdo desses alunoérigsitbem definidos teriam que ser
elaborados na tentativa de ndo desmotivar os alcmmosrendimento superior na busca pela
participacdo em projetos de pesquisa. Esses ogtgarantiriam confiabilidade a instituicdo e
as agéncias de fomento, além de ndo desmotivaeroaisl alunos. Como critério inicial, o
bom rendimento na disciplina cujo projeto de pesatenha relagcéo direta seria fundamental.

Em relacdo aos alunos recém chegados, estes podevialuir mais rapidamente
guando inseridos neste ambiente de busca a respestente pesquisas bibliogréficas e
atividades de campo.
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Essa evolucéo representa algo muito importante gsm@s alunos e para a instituicao,
pois sabe-se que recebemos alunos com realidadesliferentes da que encontram aqui, é
uma mudanc¢a brusca na maneira de estudar com aespd@ acostumados desde quando
iniciaram o ensino fundamental, e isso gera um atgpmuito grande para esses alunos, que
saem de escolas onde o rendimento escolar é aval@upletamente diferente de como
avaliamos no IFMT. A carga horaria dobra por sairenintegral, o nimero de disciplinas
cursadas € grande, fazendo com que necessitemvdesEnuma rotina de estudo para
conseguir acompanhar o ritmo do curso.

A proposta de insercao dos alunos recém chegadioscragdo cientifica esta pautada
na analise do perfil do aluno, representada pelévagdo pessoal, interesse, postura,
capacidade de dialogar. Essas caracteristicagjdeneiadas no aluno, nos faz supor que o
mesmo foi condicionado a isso ainda no ensino fonetdal, ou por influéncia familiar.

Segundo o PCN (1998, p.23):

[...] ainda no ensino fundamental se faz importaetgenvolver uma atitude
investigativa no aluno de modo a favorecer o desdeimeento de postura
reflexiva e investigativa, de ndo-aceitacao, arprie idéias e informacoes,
assim como a percepcéo dos limites das explicagizssive dos modelos
cientificos, colaborando para a construgédo da ant@de pensamento e de
acdo, ampliando a possibilidade de participacadalsecdesenvolvimento
mental, para assim viabilizar sua capacidade mlerexercicio da cidadania.

Nesta perspectiva a iniciagdo cientifica para auwtm ensino técnico de nivel médio
propicia ao aluno que teve contato com principi@s idvestigacdo ainda no ensino
fundamental consolidar sua atitude investigativa, motivacdo pessoal para buscar respostas
aos fendbmenos estudados.

Souza e Souza (2011), em pesquisa realizada camsatio Ensino Médio oriundos
de escolas publicas e académicos da UnimontesU@@aG), observaram que a pratica da
iniciagcdo cientifica no ensino médio propicia almmas uma formacéo ética, agucando a sua
autonomia intelectual e o pensamento critico ndnensuperior, dotando os alunos de
conhecimentos metodoldgico-cientificos para a peaqu

Isso nos leva a refletir a necessidade da inselgsges alunos na iniciacao cientifica o
guanto antes, pois de acordo com os Parametrosc@ares Nacionais (PCN) - Ciéncias
Naturais (1998), o aluno deve ser motivado a dedeew o carater investigativo ainda no
ensino fundamental para que no ensino médio iga@sasolidado.

Segundo as Orientagdes Curriculares Nacionais gamasino médio - OCN (2006,
p.20):

A escola, ao definir seu projeto pedagdgico, deepipiar condi¢cdes para
que o educando possa conhecer os fundamentos dscmvestigacdo
cientifica; reconhecer a ciéncia como uma atividagmana em constante
transformacédo, [...] trata-se, portanto, de capacith educando para
interpretar fatos e fendmenos — naturais ou ndob-asoéptica da ciéncia,
para que adquira uma visdo critica que lhe pertoitar decisbes usando
sua instrucdo nessa area do conhecimento.

Amancioet al (1999, p. 17) defendem a “necessidade de iniciarais precocemente
possivel, a formacdo de profissionais para areei@wia e tecnologia, principalmente nos
paises ‘periféricos’, onde se tém urgéncia de ampliuniverso de seus pesquisadores, para
gue possam competir no mercado mundial”. Estax@dléndica que para estes pesquisadores
a insercdo de alunos na iniciacao cientifica o fuantes se faz necessaria, pois contribui
com o desenvolvimento da ciéncia, devido a formagé&ooce de pesquisadores.
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No entanto, existem também aspectos relacionada®né&ribuicdo da iniciacdo
cientifica para os alunos participantes. Aspecgissecomo, desenvolvimento interpessoal,
melhoria na comunicacgao, na escrita, na formagditspional desses alunos.

Felipecki (2005), em pesquisa realizada com orgams-pesquisadores do PROVOC,
identificou que o objetivo de maior consenso emf$ses pesquisadores sobre a iniciacao
cientifica no ensino médio é despertar nos estadamtinteresse pela pesquisa cientifica,
enquanto que o0s objetivos de menor importanciavastarelacionados com a formacao
precoce de pesquisadores e com o incentivo acaegudm seguir carreira cientifica.

Nos ultimos anos o perfil dos alunos do ensinoitécde nivel médio tem mudado em
relagdo a necessidade de inser¢do no mundo ddhalZamedida que o curso técnico €
concluido. Atualmente o adolescente, ao concluguso técnico, ndo tem urgéncia em
trabalhar, ainda ndo estdo procurando fazer caregino invés disso, estdo preocupados em
conseguir uma vaga no ensino superior e contiraiacademia.

Segundo Zukowskie Silva (2012), uma Pesquisa Natmalizada com Egressos dos
Cursos Técnicos da Rede Federal de Educacdo Ropnfikse Tecnoldgica do periodo
compreendido entre 2003 e 2007, encontrou que esguefere a continuidade dos estudos,
a maioria, 57% dos egressos do curso técnico psEstps, concluiu ou esta cursando um
curso de nivel superior, ficando evidente a preacép dos egressos com a importancia da
escolaridade para a empregabilidade.

No IFMT CampusSéao Vicente, os alunos que demonstram interesgdripar dos
projetos de pesquisa mesmo que nao sejam contemspbetbs editais tém sido inseridos na
pesquisa como voluntarios, pois acredita-se queamtq antes estes alunos sejam inseridos
no ambiente da pesquisa, melhores resultados teramdéongo de sua formacdo pessoal e
profissional.

Sousa e Marques (2011), em pesquisa realizada igarsidade Federal do Maranhao
— UFMA tiveram constatacdo semelhante ao observamema quantidade razoavel de
discentes trabalhando como voluntarios, até qusigam bolsas. E afirmam ainda que ha
aqueles que foram voluntarios e, hoje, séo pestprisa qualificados.

4.2 Meio de divulgacédo das bolsas de iniciacdo ci#ita

Grafico 03: Meio de divulgagdo das bolsas de inigido cientifica
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No Plano de desenvolvimento Institucional (2009pitlo V, que versa sobre as
politicas de pesquisa, em seu item 5.3, que abeslaestratégias e acdes para o
desenvolvimento da pesquisa no IFMT, traz em sueatégia VII — Melhorar/criar
mecanismos de divulgagado da pesquisa que possagir &into a comunidade interna quanto
externa, por meio de a¢cbes, como:

1. melhorar a divulgagdo da pesquisa através da ghlicperiodica de revista
cientifica (impressa e eletronica);
2. publicar, a cada dois anos, coletaneas de resuasgsuthlicacées do IFMT.

Essas acOes diretamente ligadas a divulgacdo dmipasno IFMT ainda estdo em
fase de implantagéo, o que pode ter colaborado gdatencdo dos dados apresentados no
gréfico acima, onde apenas 6% dos alunos informgrasficaram sabendo da existéncia de
projetos de pesquisa ncampus Sao Vicente por meio de divulgacdo realizada pelo
departamento de pesquisa.

O atraso na implantacdo das acOes listadas amtemde pode gerar reflexos
negativos em relacdo a insercdo de um maior numeralunos na iniciacdo cientifica,
motivados pelos resultados obtidos e reconhecimdmtionportancia desta pratica dentro de
nossas instituicdes de ensino.

No entanto, a pro-reitoria de pesquisa, assim cordepartamento de pesquisa, tem
divulgado as acdes da pesquisa nos sites e e-imsiitsicionais. Os editais de selecdo de
projetos de pesquisa sdo divulgados no e-maiturestnal dos servidores, no site d@snpi
mas por mais que existam esses canais de informagadunos ainda se relacionam melhor
entre 0s pares, ou seja, entre eles mesmos.

Neste sentido, as acdes da instituicdo ficam amedcmais de servidores, pois o perfil
do aluno faz com que ele n&o se interesse pornmafpies com essa relevancia, sao
informacfes que ndo chamam atencédo dos alunog agiwcom que a disseminacao dessas
informacdes seja feitas pelos professores e pegaslque ja construiram uma relacdo dentro
da instituicdo, sendo exemplo disso os alunos&paeiticipam de projetos.

As respostas apresentadas colocam os alunos diepean de projetos de pesquisa
como o0s maiores divulgadores dessa acédo na igattuicom 59%, seguidos pelos
professores, com 32%. Esse fato demonstra que,didangue um aluno é inserido no
ambiente da pesquisa, ele tende a envolver seegasomais proximos, que passam a ajuda-
lo no desenvolvimento de suas atividades, e mazliasb, passam a se interessar também,
principalmente quando percebem as vantagens queiacao cientifica proporciona para sua
formacdo pessoal e profissional. Isso faz dos alubolsistas de iniciacdo cientifica
multiplicadores dos efeitos atingidos na IC, pdumllir, no ambiente escolar e entre seus
pares, conhecimentos e valores adquiridos na céneia dia-a-dia com pesquisadores.

Souza (2005), em sua investigacdo sobre o Prokaifzalha com a hipotese de que
jovens que tenham acesso diferenciado a informaugrtisentes (como acontece no contexto
do Provoc) podem contribuir positivamente para cempsdo da ciéncia e a escolha
profissional de colegas do seu circulo de convivio.

No entanto, a autora afirma que ha quem considegeoferecer a oportunidade de
fazer iniciacdo cientifica a apenas alguns alungsoélematico, pois cria sentimentos de
inferioridade e frustracéo entre os alunos naccgwiados.

Mas Souza (2005, p.11) reforca que:

Negar a oportunidade de fazer IC para ndo criagralitas entre os
estudantes, ou seja, ndo privilegiar alguns eninaetito de outros, € buscar
uma igualdade que nao existe, pois independentendenéscola, os alunos
ja vivem situa¢cBes muitos distintas.
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O desejo de ser selecionado para as bolsas dacgncicientifica ao invés de criar
sentimentos de frustracdo, pode sim promover unomiateresse e desempenho nos alunos,
motivados pela vontade de serem selecionados,dazsam que isso gere reflexos positivos
em seu rendimento escolar. Tais reflexos ndo FEsslspercebidos pelos professores, que
ao ver a melhoria do desempenho desses alunos rpotlea-los e seleciona-los para
desenvolvimento de suas pesquisas.

Souza (2005, p.11) acredita que, ao limitar um etnirdento do outro, o0 prejuizo
pode ser de todos, quando afirma que “escondertigipacéo do aluno em um programa de
IC, para ndo causar sentimentos de inferioridadeseus colegas, seria deixar de aproveitar
uma oportunidade de crescimento para todos”.

Os professores, por sua vez, aparecem em seguyapdevido ao contato diario com
os alunos, levando até eles noticias, oportunidadesmpre apresentando e divulgando as
acOes e politicas da escola que beneficiam os &l@emo monitorias, a iniciacao cientifica,
estagios, entre outras acoes.

4.3 Motivos que levam os alunos a se inscreverenraaer bolsistas de iniciacdo

cientifica

De acordo com as respostas obtidas, os motivotegam os alunos a se inscreverem
para ser bolsistas em projetos de pesquisa, eskwionados com conhecimento,
remuneracao, curriculo e aprendizado. Sendo qadasrp conhecimento se repete 23 vezes,
remuneracao/renda 14 vezes, curriculo 8 vezesndipeglo 6 vezes e outras 2 vezes. Desta
forma, as respostas analisadas foram agrupadasemaoategorias para melhor mensuracéo
dos dados.

Grafico 4: Motivos que levam os alunos a se inscrefrem para ser bolsistas de iniciagdo cientifica

m Conhecimento

® Remuneragao
Curriculo
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Dentro da categoria “outras” encontramos respastaso: “ser destaque em sala de
aula, devido a supervisédo dos orientadores” (SujgitEssa resposta nos leva a pensar o quao
importante se faz 0 acompanhamento por parte degsar de todas as atividades inerentes a
pesquisa, buscando sempre interligar as acdes epmopriacdo do conhecimento.

Sousa e Marques (2011) também acreditam na impoatadessa orientacéo,
apresentando com uma das vantagens da inser¢@budos na iniciacao cientifica o fato de
que o estudante que € orientado geralmente apaes@ios reprovacdes por esse ser um
critério para obtencéo de bolsa de IC.

Antes de trabalharmos a importancia da iniciacad@arestrucdo do conhecimento e
sua relagdo com o processo de ensino-aprendizggémeiramente tentar-se-a elucidar a
origem, definicdo da palavra conhecimento, que Sugere tantas discussdes importantes e
fundamentais.

Marconi e Lakatos(2000, p. 15-16) definem o “comimento como sendo vulgar ou
popular. No conhecimento vulgar, a sabedoria &inétida de geracdo em geracao, através de
uma educacao informal, ou seja, do senso comura’mBdo comum, corrente e espontaneo,
de produgdo do conhecimento. Baseado em imitacadexperiéncia pessoal, esse
conhecimento caracteriza-se como sendo empiricespravido de informacao sobre fatos.
Enquanto que, no conhecimento cientifico, o sabmnéuzido de forma racional, por meio
de procedimentos cientificos, explicando “por ggétomo” acontecem os fatos.

Neste sentido a iniciagdo cientifica contribui camn formacdo de educandos
conscientes, racionais, criticos 0s quais se torsgeitos capazes de contribuir juntamente
com o professor com o processo de ensinagem.

Anastasiou (2005) foi quem inicialmente utilizoutesmo ensinagem, termo usado
para descrever uma situacdo de ensino da qual saeeesente decorra a aprendizagem,
sendo a parceria entre professor e os alunos acéonidindamental para o enfrentamento do
conhecimento, necessario a formacao do aluno.

Em relagdo ao discurso apresentado pelos bolsiséss categorias formadas estéo
relacionadas com aprendizagem, e com os benetitamos por varios autores em relacéo a
importancia da iniciagdo cientifica na construc@&cdnhecimento, e no desenvolvimento
profissional e pessoal dos estudantes.

Sousa e Marques (2011) encontraram resultado sieiia pesquisa realizada com
alunos do curso de quimica da Universidade FeddwaMaranhdo que participam de
atividades de iniciacdo cientifica, quando quesiims sobre o que de inicio os atraiu a
trabalhar como bolsista, encontrando “enriquecimethd curriculo” com 97% como o
principal motivo, acompanhado por “carater cieotifi (94%) e por ultimo o “caréater
financeiro” com 26%.

Apesar de a remuneragdo aparecer como o Ultimdatim®s que de inicio atrai os
estudantes ndo se pode negar que as bolsas cawquitbs Orgdos de fomento para
incentivar os alunos a iniciarem suas atividadesitificas ainda € uma questao que gera
bastante discussao (SOUSA; MARQUES, 2011)

Sousa e Marques (2011) acreditam que a remuneeggEsar de ndo representar o
principal fator que atrai os alunos a participarela iniciacdo cientifica, tem papel
importantissimo na permanéncia do discente no anogy ficando evidente quando os
mesmos justificaram que a dedicacdo e os horamopetmanéncia na universidade os
impossibilitam de ter trabalhos externos a unidadé. Por isso, a pesquisa € vista como um
trabalho, pois o beneficio serve para custear alagéo, passagem e material didatico
utilizado na graduacgéo, podendo esses alunos dedfiese exclusivamente a Universidade.

A relacdo da bolsa com a permanéncia no programaiacacédo cientifica, também
ficou evidenciada nas respostas obtidas com osstadsdo IFMTCampusS&o Vicente
guando analisa-se a frase de um dos sujeitosb@ga esta em risco”.
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A bolsa de iniciacéo cientifica, além de repregeuntaa necessidade financeira para
muitos alunos, tem uma relacdo com sua necessatadal, com a renda de sua familia,
fazendo com que para muitos estudantes, seja anezagdio o principal motivo que o leva a
desejar ser bolsista de iniciacao cientifica. Est®ejo € evidenciado quando um aluno nos
procura e diz “Professora, consegue um projetanmaganhar uma bolsa”.

E neste contexto de dificuldade financeira que osulunos estdo inseridos, e é
conhecendo-o que se criou a hipotese de que no IERMpusSao Vicente o principal
motivo que leva os estudantes a desejarem sestaotte iniciacdo cientifica esta relacionado
com a remuneracao, pois aumenta o poder aquisgamnitindo aos estudantes ter relativa
independéncia financeira, refletindo em aumentaudaestima.

4.4 Participacdo de alunos da graduac&do em projetale pesquisa que apresentam

bolsistas do ensino médio

Grafico 5: Participacéo de alunos da graduagdo enrpjetos de pesquisa que apresentam bolsistas do
ensino médio
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Em conversas informais com alunos do ensino téatgcnivel médio e também com
alunos da graduacgdo bolsistas de iniciagdo cieatifue desenvolvem juntos projetos de
pesquisa, constatou-se que a maioria dos projet®sapresentam a participacdo dos alunos
do ensino técnico de nivel médio, tem também dcgaatdo de alunos do curso superior,
como comprovado nos dados apresentados, onde 73%rdietos desenvolvidos em 2012
tém a participacao tanto de alunos do ensino ndi®m do superior.

Durante essas conversas informais percebeu-seagueaioria das vezes, os alunos do
ensino superior eram inicialmente bolsistas dofefwre de pesquisa e a medida que surgiram
vagas para o ensino meédio e que estes poderiamsseidos em projetos em andamento, 0s
alunos da graduacéo selecionaram os alunos dooemgdio e coletaram as informacdes
necessarias para inclusao destes alunos nos profetando sob a responsabilidade dos
orientadores somente a regularizacao da documentaca

Esse fato foi comprovado na coleta de dados coprafsssores, onde a medida que
se informava ao professor que ele era orientadandaluno do ensino médio e que, por isso,
necessitava que respondesse 0 questionario, urieadekes afirmava nao ter orientando do
ensino médio, sendo este impasse resolvido quandpresentava ao professor a relagéo de
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seus bolsistas por projetos desenvolvidos e dengarava do aluno do médio de acordo com
0 aluno da graduacéo presente na lista.

Isso demonstrou que a interacdo professor/aluneseéda ao bom andamento do
processo de aprendizagem que se espera obter gquamdiano € inserido na pesquisa
cientifica ndo esta acontecendo com parte dos sldacensino médio. Além disso, alguns
professores demonstraram mediante suas acoes mi@ceo seu aluno bolsista de iniciagao
cientifica janior (ICj), sendo este fato percebmediante falas dos sujeitos 40 e 49: “Vou
ligar para meu bolsista da graduacéo, pois nda spla tinha aluno do meédio trabalhando no
projeto”, “Eu vi este aluno um dia e depois eleapeseceu, os meninos da graduacao que
tocarem todo o projeto”.

Esta constatacdo sugere a necessidade de umang&ovno processo de conducao da
ICj, pois os alunos do ensino médio ndo podem stos/pelos orientadores apenas como
apoio para realizacdo das atividades e sim pasaibél estes alunos que o desenvolvimento
das atividades necessarias ao andamento da pestpnba uma relacdo direta com a
apropriacédo do conhecimento.

Nesta perspectiva, Freire (2011) trabalha a nets$si de rompimento com uma
educacao que faz de nossos alunos meros objetbasoa por uma educacéao libertadora, que
preza pela coletividade na realizacdo dos trabalhospendo-se a contradicdo entre
professor e aluno, mas afirma ainda que isso s@nsené atingido mediante o dialogo.

Demo (2007) também defende a importancia do didlmga@onducdo da pesquisa,
afirmando que pesquisar € sempre também dialogarsemtido especifico de produzir
conhecimento do outro para si, e de si para o pdémtro do contexto comunicativo.

Nesta perspectiva da importancia do dialogo e daragdo professor/aluno no
processo de aprendizagem, encontra-se no PCNé&tasad naturais (1998, p.21):

Pesquisas realizadas a respeito do processo deoeagirendizagem
pressupbem que o0 aprendizado se d& pela interacdo
professor/estudantes/conhecimento, ao se estabeletealialogo entre as
idéias prévias dos estudantes e a visdo cientfical, com a mediacdo do
professor, entendendo que o estudante reelaborpescepcao anterior de
mundo ao entrar em contato com a visdo trazida pelghecimento
cientifico.

Desta forma, a interacé@o professor/aluno faz-sessécia nesse processo para que a iniciagao

cientifica atinja seus objetivos tendo os alunossse aos beneficios que essa pratica pode lhes
proporcionar.
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4.5 Vantagens e desvantagens em ser aluno bolsista ae projeto de iniciagao

cientifica
4.5.1 Vantagens

Gréfico 6: Vantagens
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Quando indagados sobre as vantagens de ser bmlgistainiciacdo cientifica
percebemos que existe uma relagcdo entre os maiwdevam 0s alunos a se inscreverem
para serem bolsistas de iniciacdo cientifica e aagagens encontradas por estes alunos
bolsistas. De certo modo, isso sinaliza para ateégedde que os motivos que buscam quando
se inscrevem para serem bolsistas de iniciacadifanestdo sendo alcancados durante a
execucéao do projeto.

Experiéncia, responsabilidade e melhorar os ralach@ntos sdo as demais vantagens
encontradas pelos bolsistas pesquisados. A vantégeoeriéncia”’, encontrada em 6% das
respostas € adquirida pelos alunos a medida queesmos conseguem articular teoria e
pratica, conceitos e aplica¢des durante a condigdesquisa, como evidenciado na resposta
do sujeito 11: “Ter experiéncia na pratica o queévaprende na teoria”.

Essa articulacdo é evidenciada por Demo (1997),afjuma que a pesquisa exige
caminhar para um mesmo ponto entre a teoria etegréntre a conceituacao e aplicacao,
entre o intelecto e a vida real, permitindo ao eddo discernir sobre o que realmente é
importante para sua aprendizagem.

A “melhoria nos relacionamentos”, por sua vez, @eida em 7% das respostas esta
relacionada com a evolucéo da capacidade de coamsgcalém da necessidade constante de
se trabalhar em equipe.

A insercdo de alunos no ensino técnico de nivelionéal iniciacdo cientifica tem se
demonstrado como uma alternativa de rompimentoa&@aiucacdo bancéria, apresentada por
Freire (2011), como uma educacao onde os alunos@dahamados a aprender e sim a
memorizar 0os contetudos apresentados pelo profé3sautor apresenta ainda a necessidade
de construcdo de uma educacao libertadora, que avisaletividade na realizacdo dos
trabalhos. Neste contexto a iniciacao cientifica fgopiciado a estes alunos uma evolugéo

35



em sua maneira de comunicar-se, tornando-os médisipativos, melhorando com isso as
relagbes entre aluno/aluno e aluno/professor, ocdaolo com o seu aprendizado e com a
construcdo de saberes do grupo no qual esta ioserid

Em relacédo a “responsabilidade”, apontada em 6%ra&g®ostas, pouco dos alunos
consegue perceber que a responsabilidade obtidatdua conducdo do projeto de pesquisa
reflete positivamente na questdo de organizacasedetempo livre, maior maturidade na
conducao de suas atividades refletindo em desenvaito pessoal, sendo este fato apontado
por Souza (2005), que em pesquisa realizada sabbereficios da iniciacdo cientifica para
alunos do Provoc, identificou que o Provoc-Fioctem causado grande impacto na
maturidade dos alunos, conforme evidenciado pelacentribuigéo para o desenvolvimento
de sua organizacdo pessoal, responsabilidade, oafitroca, senso critico, autonomia e

capacidade de interagdo com colegas de trabalho.

4.5.2 Desvantagens

Gréfico7: Desvantagens
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De acordo com os dados apresentados, algumas thgmag sdo encontradas pelos
alunos bolsistas de iniciacao cientifica. No emta®8 % dos pesquisados afirmam que néo ha
desvantagem em ser bolsista de iniciagdo cientiflemnonstrando grande satisfagdo em
participar do desenvolvimento de projetos de pesguprezando pela importancia dessa
pratica para sua formacao pessoal e profissional.

Em relacdo as desvantagens encontradas, a “digptade de horario” representa
41%. Esse dado esta relacionado com a carga hdagdarso técnico em Agropecuaria, que
funciona em periodo integral, exigindo dos estusmnnuita dedicacdo para conseguir
conciliar a carga horaria do curso com a cargari@oréecessaria para o bom andamento da
pesquisa, podendo as vezes, comprometer seu tévn@ce latividades de lazer, sendo isso
evidenciado quando eles encontram como desvantgggessar finais de semana na escola”.

Nas respostas obtidas percebe-se que os alunasaass® pesquisa com trabalho,
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como se pode perceber na resposta apresentadaupgto 7: “sair da aula para trabalhar”,
bem como o sujeito 9 menciona ter “responsabilidadeessiva”, e outros sujeitos: “Muitas
vezes o trabalho bate com o periodo de aula”, fLlédan a cobranca”.

Se pensarmos que a carga horéaria do curso é gmnudi¥o que leva os alunos a
encontrar na disponibilidade de horario a maiovaetgem, podemos perceber que existe
uma grande relacdo entre as desvantagens apontpdes, devido a auséncia de
disponibilidade de horario, eles precisam usarrgode noturno e ainda os finais de semana
para conseguirem atender as atividades propostaslande aula e as atividades referentes a
pesquisa. Isso € comprovado nas respostas dostosujéi e 33, respectivamente:
“‘compromisso extra”, “desmarcar compromisso aosidirde semana”’. Desta forma, esse
processo todo € apontado por alguns sujeitos c@msativo (9%), sendo apontadas ainda
como desvantagem, “a auséncia de recursos, inuagst e pessoal”’ (9%).

Além da disponibilidade de horario foi apontadolbém: “passar finais de semana na
escola” (14%), “se torna cansativo” (9%) e 18% nafim “ndo encontrar desvantagem
nenhuma”.

Sousa e Marques (2011), em trabalho realizado caaéanicos do curso de Quimica
da UFMA, encontraram resultados similares quandestipnou os académicos sobre as
principais desvantagens que a bolsa de iniciagé&atifica pode trazer para os estudantes,
encontrando as seguintes respostas: auséncia e® @%%), atraso na grade curricular
(54%), contribuir para reprovar nas disciplinas%40e nao traz desvantagem nenhuma
(26%).

Desta forma, percebe-se que a disponibilidade d&ribopara realizacdo das
atividades proposta na pesquisa, tem representadmp alunos um fator negativo sobre sua
participacdo nos projetos de pesquisa, pois a raegict ndo se tem disponibilidade de
horario, esse fato comeca a causar auséncia nas aoldendo refletir em reprovacédo nas
disciplinas. Esse fato fica evidenciado nas frakessujeitos 17 e 29: “As vezes ndo temos
tempo suficiente para nos dedicar totalmente aosi@s’, “Chega atrapalhar os estudos”.

4.6 Atividades desenvolvidas ao longo dos projetos degquisa

Tabela 10: Atividades descritas pelos bolsistas (ainua)

ATIVIDADES

- Formulacédo e producdo de racdo; estudos lab@migtomanejo em galpéo;
abate de frangos.

- Fabricacéo de racéo; troca e limpeza dos comed@ibebedouros; manejo das
aves; limpeza e desinfec¢ao do galpao.

- Manejo dos animais, limpeza dos equipamentosictiio de ragao, pesagem
dos animais.

- Levantamento floristico.

- Tarefas sobre bovinos de leite, confinamentoaléims e agroecologia.

- Construcao do laboratorio de tecnologia, idecdiféo de incetos.

- Todos os manejos para bem estar do animal e w@iladades que me séo
destinadas, procuro realiza-las e acordo com nlintiiacao.

Tabela 10: Continuagao

- Medicbes do terreno e espagamento.
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- Discucéo de artigo que trata o tema do meu mropEntre eles os resultados
apresentados em congressos na modalidade poster.

- Plantio, colheita e todos os cuidados necesspaiesmaior produtividade.

- Pesquisa de campo em area de transicdo comal@ezoen coleta manual e
aucilio de armadilhas na coleta de formigas e horktério na catalogacéao.

- Varias desde manejo até fabricacdo de racawidaes laboratoriais.

- Levantamento floristico de espécies meliferasa paivelhas, alimentacdo e
captura de abelha.

- Manejo desde cria até o abate de frangos de eodemanejo das aves de
postura.

- Plantio do tomateiro, manejo, colheita, analise.

- Estamos indo a campo espalhando armadilhas cara @g38alcool dentro,
depois de coletadas as armadilhas elas séo lepada laboratério onde nds alunos
bolsistas faz a separacao de cada formiga e calo@m um recipiente com 38alcool.

- Plantio de plantas repelentes e hortalicas, mash®jsolo, irrigacéo, reproducao
de plantas.

- Manejos todos os dias, analises de sémen, anhdkséeses, abate dos animais,
analise da carne dos animais.

-. Processo de criacdo do frango até o abate, fagé@w de racdo, processo de
verificacdo da espessura da casca do ovo, meltraafde armazenamento do ovo.

-. Assisténcia nos devidos processos do projeto.

-. Aberturas de trilhas no campus, manutencdo dasm@as, organizacdo de
vizitas nestes locais onde sou 0 guia.

-. Preparo o solo, planto, passo defensivo e atdlhe

- Tenho lido apostilas que meu orientador passdicip@ de seminarios de
capacitacao.

As atividades listadas na tabela acima represeataatividades desenvolvidas pelos
bolsistas de iniciacdo cientifica, ao longo de pejeto de pesquisa, sendo estas transcritas
conforme o original. As atividades descritas dertrans uma maior relagdo dos bolsistas do
ensino técnico de nivel médio com manejos e acesamcas, apenas um bolsista cita
atividades de leitura como atividade realizadaamd de seu projeto de pesquisa. Além
disso, as respostas dos sujeitos sobre suas degidemonstram falta de clareza, indefinicéo,
generalizagao.

A falta de clareza e a indefinicdo nas respostagdstram falta de conhecimento, por
parte do aluno, sobre suas atribuicbes dentro dpetprde pesquisa, relatando apenas as
atividades mecanicas que pouco tem a ver com @rgcéo do conhecimento, uma vez que
os bolsistas ndo fizeram uma relacdo dessas atesdeom préticas de leituras, de discusséo
das atividades, alguns chegam a confundir ativelagalizadas ao longo do projeto de
pesquisa com 0 que se atingiu com o projeto, atapdr exemplo, “publicacdo de artigo”
como atividade.

A generalizacdo das atividades pode ser observadeieas respostas, 0 que pouco se
justifica, pois eles tiveram tempo para respona@g foram pressionados a entregar o
guestionario, podendo utilizar deste tempo pararfama reflexdo mais completa sobre suas
atividades.

38



Tabela 11: Atividades descritas pelos orientadoremm relacéo as atividades de seus bolsistas.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELOS BOLSISTAS

- Desenvolvimento de produtos inovadores (barreedeal).

- Atividades de campo, como coleta de inseto etifilsacdo de pragas agriculas,
especialmente formigas.

- Organizacao do setor, coleta de dados, montageexpkrimentos, elaboracéao de
relatérios.

- Manejo geral em todas as etapas do projeto.

- Geralmente eles atuam em todas as etapas ndopngegual esta inserido, sdo
acompanhado, sempre que possivel, por um aluncadaagao.

- Projeto de pesquisa sobre qualidade de vermicstop@u dejetos de diferentes
animais.

- Conduzir o projeto; leitura de artigos; andliss dados e escrever resumo, artigos.

- Eles executam a parte experimental dos projgtogamente com 0s outros
bolsistas da graduacdo, sempre sob supervisadcipam também das andlises dos
resultados e de leitura da bibliografia ligada magetos.

- Trabalhos operacionais em laboratérios de pradu@@Esagem de animais,
limpeza, elaboragdo de ragdes, etc) e laboratde@nalises quimico fisico.

- Leitura de livros/artigos relacionados ao prgjetientificacdo e demarcacdo das
trilhas ecolégicas, acompanhamento (monitoria) dsitag guiadas pelas trilhas
demarcadas, entrevistas e questionarios com suruisados.

- Participa de todas as etapas de conducao doimemo até a coleta e tabulagéo
de dados.

- Atuam mais na montagem e conduc¢ao dos experimentocampo.

- Participam nos procedimentos de instalacdo, agiwuegistros de dados, analise
de informagfes e convocados a se contextualizar acdnpdtese de estudo por meio de
leituras em bibliografias afins.

- Montagem e conduc¢do dos experimentos.

- Acompanhar os experimentos a campo, estudosdtisigg grupo de discussoes.

Os professores orientadores, por sua vez, tambélmaem uma generalizagdo em
relacéo as atividades desenvolvidas por seus taggi® ensino técnico de nivel médio, o que
pode ter induzido os alunos ao mesmo caso, passBefessor ao solicitar a realizacao de
uma atividade a apresenta de forma generalizadéym® memoriza isso e passa a agir da
mesma forma.

Em dados empiricos, de observacao criou-se a kpdie que grande parte dos alunos
do curso técnico de nivel médio, bolsistas de agép cientifica, era vista somente como
mao-de-obra por parte de seus orientadores, p@sdguquestionados sobre o porqué de
estarem realizando determinadas atividades, ou quabjetivo daquela pratica que os
mesmos estavam executando, poucos deles respondimm firmeza e clareza os
guestionamentos.

Analisando as atividades desenvolvidas percebedge hd pouca apropriacdo de
conhecimento por parte dos bolsistas do cursodeae nivel médio, no desenvolvimento de
suas atividades, uma vez que, apenas um alunona=spgue tem lido materiais relacionados
ao seu objeto de estudo.

Quando o aluno se propfe a participar da execugg@shuisas cientificas, leitura de
textos cientificos e técnicos faz-se necessario ocdreinamento para desenvolver a
capacidade de redigir bem, pois o pesquisadoraimtieideve estar preparado para escrever
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com frequéncia e com correcado, os relatorios, resumrtigos resultantes de sua pesquisa,
além de demonstrar a comunidade académica a ewvahacéscrita propiciada pelo habito de
leitura.

No entanto, ndo se pode negar a importdncia dacgrata construcdo do
conhecimento, desde que esta mostre-se articulaaacteoria, 0 que ao analisarmos as
respostas obtidas, percebe-se que essa articupamm acontece. Essa afirmacéo esta
pautada em observacdes como, por exemplo, nalddidel de escrita dos alunos pesquisados,
0 que envolve problemas com interpretacdo, coes&oéncia, ortografia, entre outros.

Um exemplo disso, esta no fato de um aluno quedes&nvolvendo sua pesquisa com
insetos escrever a seguinte frase quando indagdule as atividades desenvolvidas ao longo
de seu projeto de pesquisa: “Construcdo do lalbdwatie tecnologia, identificacdo de
incetos”.

Outra evidéncia da pouca relacéo dos bolsistanda@ 2012 com a pratica da leitura
é a frase apresentada pelo sujeito 27: “O profatsdisciplina do progeto”.

Fransozio e Constantino (2005) relatam que a pmodtiea da leitura € hoje uma
realidade, ndo somente no Brasil, mas no mundalades mostrados em uma das Ultimas
pesquisas divulgadas em carater nacional e intemac realizada pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISkatam a nossa condigdo como leitores
num conjunto de 32 paises. Jovens brasileiros ida t® 15 anos que foram submetidos a
uma prova que intentava avaliar o perfil dos legsodo pais. O resultado afirmou que os
jovens brasileiros [éem mal, fato este que, maia uez, reitera a condicdo desfavoravel do
Brasil no que tange a leitura.

De acordo com Freire 2005, p. 21, “em torno da m@nzia do ato de ler, implica
sempre percepc¢ao critica, interpretacdo e ‘retasdo lido. Desta forma, antes de elaborar os
relatorios, resumos e artigos referentes a pesqarsduzida, o estudante deve se apropriar de
referéncias sobre aquele determinado assunto. esta, esta dificuldade de escrita nos faz
supor que os alunos pouco tém envolvimento na ilgho destes textos cientificos.

4.7 Sobre a existéncia de discussoes a cerca das atwdds e/ou os resultados
da pesquisa

Gréfico 8: Existéncia de discussdes a cerca daswvatiades e/ou os resultados da pesquisa

ESIM
m NAO
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Dentre os alunos pesquisados 63% declaram quevatadeés e/ou os resultados da
pesquisa sdo discutidos com os orientadores. Masdqguindagados sobre como essas
discussdes aconteciam nem todos conseguiram respaendo duas respostas em branco e
respostas como: “Se der positivo os resultadosite diea feliz, pois o trabalho espera que os
resultados sejam sempre positivos” e “verbalmente”.

Dentre as respostas obtidas realizou-se uma categdo daquelas que realmente
demonstram como as atividades e/ou os resultados @iscutidos, obtendo-se as respostas
apresentadas no grafico abaixo.

Grafico 9: Como eram realizadas as discuss@es relagadas a pesquisa

B Em reunides com o grupo

m Durante a analise dos
dados, discussao dos
resultados, elaboracao dos
relatérios e artigos

Durante a execugao da
atividade

Ao considerarmos que 0s motivos que levam os alarseyem bolsistas de iniciagcédo
cientifica estdo relacionados principalmente cowgomastrucdo do conhecimento, encontrar
37% como representacdo de “ndo” para a perguntaatisdades e/ou os resultados das
pesquisas séo discutidos com seu orientador?” ampdnsar que a mediacdo que deve ser
realizada pelo orientador ao longo da pesquisas&osendo alcancada. Pois isso mostra que
0 processo de ensinagem, que poderia ocorrer @uvasgsenvolvimento da pesquisa ndo tem
sido atingido por grande parte dos participantasa Eonclusdo esta pautada nos conceitos
trabalhados por Anastasiou (2005), relacionadosnamar, apreender e aprender necessarios
para chegarmos a ensinagem.

Para Anastasiou (2005) ensinar, contém, em si, diragnsfes: uma utilizacdo
intencional e uma de resultado, ou seja, a intemgA@nsinar e a efetivacdo dessa meta
pretendida. Ja apreender, do latpprehenderesignifica segurar, prender, pegar, assimilar
mentalmente, entender, compreender, agarrar. Natate de um verbo passivo; para
apreender € preciso agir, exercitar-se, informatesear para si, apropriar-se, entre outros
fatores. O verbo aprender, por sua vez, derivadapdeender por sincope, significa tomar
conhecimento, reter na memoaria mediante estudebee@ informacéo de.

Quando o aluno é inserido no ambiente da pesqigntifica espera-se com isso, que
com o trabalho que envolve a interacéo professdure atinja-se a ensinagem, ou seja, “uma
situacdo de ensino da qual decorra a aprendizagedg a parceria entre professor e 0s
alunos é condicao fundamental para o enfrentantentmnhecimento, necessario a formacéao
do aluno” (ANASTASIOU, 2005, p.16).
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O processo de ensinar e apreender exige um cliniabl@ho que permita ao grupo
saborear o conhecimento em questdo. O sabor ds@etios alunos quando o docente ensina
determinado tema que também saboreia, na condupestjuisa, e 0 socializa com seus
parceiros (ANASTASIOU, 2005).

Anastasiou (2005) afirma que, nesse processo, ohemento dos sujeitos de forma
ativa é fundamental, pois além do o qué e do cquala ensinagem deve-se possibilitar o
pensar, situacdo em que cada aluno possa reelasorelacoes dos conteudos, por meio dos
aspectos que se determinam e se condicionam muttem&ma acao conjunta do professor
e dos alunos, com acgdes e niveis de responsaledigadprias e especificas, explicitadas com
clareza nas estratégias selecionadas.

Neste contexto, Souza e Marques (2011, p.35) famma consideracdo importante
sobre a interacdo professor/aluno:

Os orientadores sdo personagens que mantém reldgd@esater cientifico,
complexas e ricas em detalhes com os orientandogsi convivéncia,
podem resultar trabalhos como monografias, disgEt e teses que
contribuem para a sistematizacdo e consolidac&midoecimento cientifico
em determinada area; mas, para que haja produgfudficsitiva do
conhecimento €& necessario que a relacdo orientaidotando seja
construtiva.

Os dados levantados apontam que 37% dos alunastaslisle iniciacdo cientifica,
nao tem tido a oportunidade de discutir as relagitie as atividades desenvolvidas e o0s
resultados obtidos, fato sobre o qual cabe disadirhouve suficiente apropriacdo do
conhecimento que se esperava a partir do momergoogaluno é inserido na iniciacao
cientifica. Percebe-se que ndo esta sendo valarizacbmunicacao, importante ferramenta
para contribuir com a elaboracao propria, mediameocesso de reconhecimento das acdes e
dos fatos, pesquisa bibliografica para construgdbipidteses e argumentos e a interpretacao.

Anastasiou (2005) apresenta a necessidade de gerpuma unidade dialética
processual, na qual o papel condutor do professoawoatividade do aluno se efetivem em
dupla mdo, num ensino que provoque a aprendizagenmpio das tarefas continuas dos
sujeitos, de tal forma que o processo interligaduao ao objeto de estudo e os coloque frente
a frente.

Para Vasconcellos (1998), nesse contexto, € funaaima mediacdo docente, que
prepara, dirige as atividades e as a¢fes necesgitiaca as estratégias a serem utilizadas,
levando os alunos ao desenvolvimento de processasobilizacdo, construcao e elaboracao
prépria que conduz a sintese do conhecimento.

O préprio edital aborda em relacdo as obrigacdedramtador a necessidade da
mediacao realizada pelo professor durante todasta@sas que envolvem o projeto de
pesquisa, como demonstrado no item 4.2, letra def@r o discente do PIBIC EM/CNPq
nas distintas fases do trabalho cientifico deseptantacdo e desenvolvimento da pesquisa,
elaboracdo de relatérios, elaboracdo de materiah gpresentacdo dos resultados e
publicacdes cientificas”.

Os professores, quando questionados sobre 0 messunta, 100% afirmam que as
atividades e/ou o resultados da pesquisa séo dissutom seus orientados. No entanto,
quando indagados sobre a forma como isso ocorgan&amos a seguinte resposta: “O
projeto ainda nao esta concluso”, demonstranddardacontecido nenhum tipo de discusséo
acerca do projeto ao longo de sua execucdo. Isstewa a questionar os 100% de afirmacéo
de que as atividades e/ou os resultados da pesgéaliscutidos com seu orientado,
baseando-se nesta resposta e no fato de que o ngeEstionamento foi realizado com os
bolsistas, e destes, 37% afirmam que as atividafies os resultados da pesquisa ndo séo
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discutidos com seu orientador.

4.7.1 Afirmacoes realizadas pelos bolsistas e pelos ortadores em relagéao a
existéncia de discussédo das atividades e/ou dosuteelos da pesquisa

Gréfico 10: Afirmacdes realizadas pelos bolsistaspelos orientadores em relacdo a existéncia de
discusséo das atividades e/ou dos resultados dagudsa

SIm
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® Orientadores ® Bolsistas

Quando se questionou os orientadores sobre a faon@ eram discutidas as
atividades e/ou os resultados da pesquisa enceseras respostas demonstradas no grafico.

Gréfico 11: Como eram realizadas as discussdes relanadas a pesquisa

B Durante a realizagao das
atividades

B Durante analise dos
dados, discussao dos
resultados e elaboragao dos
relatérios e artigos

® Em reuniées com o grupo

De acordo com as respostas apresentadas pelosaddasss durante a analise dos
dados, “discussédo dos resultados” e “elaboracaldedrios” é a forma mais utilizada para
discutir as atividades e/ou os resultados da psagoom 43%, seguida por “em reunibes com
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0 grupo” (38%) e por ultimo “durante a execuca@tildade”, com 19%.

Os bolsistas, por sua vez, ao responderem o mesesti@namento afirmam que “em
reuniées com o grupo” é a forma mais utilizada plsautir as atividades e/ou os resultados
da pesquisa, com 50%, seguida por “durante a anddis dados, discussdo dos resultados e
elaboracao dos relatérios” (32%) e “durante a egd@aula atividade” com 18%.

4.7.2 Afirmacdes realizadas pelos bolsistas e pelos ortadores em relagéo a
forma como as atividades e/ou os resultados da pessp eram discutidos.

Grafico 12: Afirmacdes realizadas pelos bolsistaspelos orientadores em relagédo a forma como as
atividades e/ou os resultados da pesquisa eram disidos.
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E importante ponderar que para os alunos a definigéreunido pode ser bastante
ampla, envolvendo os momentos em que foram diszutd resultados da pesquisa, assim
como durante a elaboracédo dos artigos e resumdsngo este fator ter gerado essa diferenca
entre os resultados obtidos. Considera-se aindaequeoutros momentos 0s alunos ja
demonstraram nao ter muito dominio conceitual de®sdermos importantes para sua propria
pesquisa, como a dificuldade em relatar as atiesl@@senvolvidas ao longo do projeto.
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4.8 Metodologia utilizada pelo orientador na conducéao ds atividades
referente a pesquisa

Grafico 13: Metodologia utilizada pelo orientador ra conducgéo das atividades referente a
pesquisa

W Atribui tarefas para serem
desenvolvidas, sem explicar para que
servem

m Ao solicitar a execugao das atividades
sempre explica porque estao sendo
realizadas

Explica os procedimentos aos alunos da
graduacao e estes lhe passam as atividades
que devem ser realizadas

Dentre os bolsistas de iniciacdo cientifica jurpesquisados, 66% afirmam que ao
longo de seu projeto de pesquisa, seu orientadamdgusolicita a execucdo das atividades
sempre explica porque estdo sendo realizadas, 348éram que o orientador explica os
procedimentos aos alunos da graduacédo e estesafisarp as atividades que devem ser
realizadas e 3% apenas alegam que seu orientagaitribui tarefas a serem desenvolvidas
sem explicar para que servem.

Se considerarmos um universo de 27 projetos qusupos alunos do médio e da
graduacéo trabalhando juntos, esses 31% encontsadt@nam uma representacdo maior,
guando analisado de acordo como grafico abaixo.

Gréfico 14: Metodologia utilizada pelo orientador ra condugéo das atividades referente a
pesquisa

M Explica os procedimentos
aos alunos da graduagdo e
estes |he passam as
atividades que devem ser
realizadas

B Demais respostas
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Considerando que 27 alunos afirmam ter alunos ddugcdo em seu projeto de
pesquisa e que 11 pesquisados alegam que sewadaepkplica os procedimentos aos alunos
da graduacao e estes Ihe passam as atividade®gem der realizadas, percebemos que nos
projetos onde se tem alunos do médio e do supesgas 11 afirmacgdes representam 41% do
total.

Esta constatacdo nos leva a refletir sobre os termique a iniciacdo cientifica junior
tem trilhado e pensar em uma busca por mecanisapazes de possibilitar que a insercéo
desses alunos do curso técnico de nivel médiasampautado nos objetivos e finalidade da
IC].

No entanto, para alcancar as vantagens que acédcieientifica pode trazer para o
aluno como a capacidade de buscar, de interagintei@retar e atingir a elaboracao propria,
faz-se necessario que ocorra também a mudancafesgor, como afirma Demo (1997), ao
afirmar que para formar a autonomia critica noisuguperando aquele ensinar, baseado no
copiar, treinar e reproduzir € necessario que aaourdanca tanto no papel do aluno quanto
do professor. O aluno deixa de ser apenas um deplEsinformacdes e o professor deixa de
ser o Unico detentor, repassador do conhecimetoima — se orientador e parceiro dos alunos
durante o processo de ensinagem.

Como citado anteriormente, de acordo com o PCNg1921), “o aprendizado se da
pela interacdo professor/estudantes/conhecimebD&sta forma, cabe ao professor realizar a
mediacdo, até porque é o0 que estd previsto nol.eBdaga o aluno do ensino superior é
interessante realizar esta mediacéo, pois elecestvlidando seu conhecimento, € reflexo da
confianca nele depositada pelo orientador, mas @diag@ ndo € o seu papel dentro deste
contexto.

Pensando na pesquisa como uma forma de se alcamgareducacédo libertadora
enunciada por Freire (2011), como uma educacaatiasea coletividade na conducao dos
trabalhos, percebemos que a maneira como tem sghmdolvida a iniciagado cientifica junior
no campus Sao Vicente por alguns orientadores esta maisagauhos principios da
concepcao bancaria de educacao, onde o professeujéito do processo e 0s alunos meros
objetos.

4.9 Objetivos descritos pelos bolsistas referentes assus projetos de pesquisa.

Tabela 12: Objetivos descritos pelos bolsistas retes aos seus projetos de pesquisa (continua)

OBJETIVOS DESCRITOS PELOS BOLSISTAS

Analise da qualidade do ovo

Reaproveitar os residuos oriundos do leite da soja.

Testa 0 solanum no fortalecimento da formacéo 0ssea

Testar o solanum “vitamina” para obter maior gadkgoeso de partes nobres
dos animais e também tem o fortalecimento dos pgsm® que 0 animal possa
suportar seu peso.

Testar os niveis de solanum, qualidade de ovos

Criar frangos de corte com diferentes niveis deegha.

Levantamento floristico envolta da escola paratifiear as espécies meliferas
presentes.

Identificacdo e coleta de formiga cortadeira.

Testar a proteina solanum em aves de postura

Em branco
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Tabela 12. Continuacao

Saber as espécies existente na regido em areaandecdo como cerrado e
catalogar as espécies existente.

O objetivo é sempre cientifico. Afirmar de formadedeira a através de uma
comprovacao se 0s objetivos da pesquisa foramgddas.

Suplementacdo  de 1,25 dihidroxicolecalciferol progete  do
solanummalacoxylon na dieta dos frangos de corte.

Saber o rendimento de carcaga, ganho de peso,re@ovaimentar de frangos
com racOes de diferentes formulacoes.

O melhoramento da qualidade de ovos. E até mesmogeestdo de
armazenamento, vé se as poedeiras estdo tendo asnprdducdo de ovos, a sua
conversao € boa ou nao. E adiquirir conhecimentos.

Diminuir o custo da ragdo sem diminuir o rendimedé&s aves, as medidas
foram diminuir a proteina e acrescentar vitaminas.

Maior produtividade em menor espaco.

Adiquirir um bom resultado ao final da pesquisa gst& sendo feita.

Melhoramento de carcaca com pouca ragao.

Testar diferentes niveis de dietas com avaliac@sotiversdo alimentar até
gualidade de carne.

Avaliar diferentes teores de glicerina na racaaliavrendimento de carcaca.

Diminuir o custo de insumos gastos na alimentag@drahgo de corte com
utilizag&o da glicerina bruta como fonte de energia

Experimentos com aves para analizar ganho de ppsdidade de ovos e
tamanho da carcaca.

Procura os melhores manejos de se realizar o iabatho que ndo s6 neste
projeto mais em qualquer um seria produzir e bemns qealidade.

Conhecer o perfil do estudante do IFMT e, a paesse conhecimento buscar
alternativas de politicas publicas para desenvolegerestimular a exceléncia
educacional.

Analize da condugédo dos nutrientes na cultura gateiro.

Em branco

Preservar algumas areas do campus e fazer visitasatunos de todos os
campus transmitindo a eles o maior numero de irdQén pocivel sobre preservacao
de matas ciliares da natureza.

Buscar o conhecimento da eutrofisacao presenteossamegiao.

O nosso objetivo de nosso projeto foi avaliar a&&ato ovo com relacdo aos
nutrientes da racao e suplementos.

Utilizamos os dados para ver quantos murundum aascale formiga
espalhadas no campo. E as espécies de insetogida re

Observar quais séo os insetos e pragas que sdamospeor causa da planta
repelente (citronela).

Com a racédo que fornecemos esperamos obter em ri@mpo uma melhor
qualidade de carne, se a produ¢cao de sémen aumentou

Desenvolver um sistema de criagdo onde os frarggassabatidos com menor
tempo, menor custo e maior peso possivel. E qagessfassam a postura com ovos de
melhor qualidade.

Fazer o levantamento floristico para melhorar dgapicola do instituto.
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Quando indagados sobre esse item dois bolsistassodberem descrever com
palavras proprias qual o objetivo de seu projetpaetrjuisa, demonstrando que as atividades
executadas ao longo do projeto pouco tem a ver &@propriacdo do conhecimento, pois
deduz-se que os alunos estdo apenas executaddaddéisi mecanicas, sem questionar ou
tentar descobrir porque estdo sendo realizadasleagmportancia de cada atividade para o
bom andamento da pesquisa, quais resultados seaespter e a contribuicdo dessas
atividades na construcéo de saberes necessanasca profissional.

Outro descompasso percebido foi em relacdo a tadste um mesmo projeto com
afirmacfes distintas sobre um componente utilizado seu projeto de pesquisa, cujos
objetivos descreveram “Testar o solanum “vitamipa‘a obter maior ganho de peso de partes
nobres dos animais e também tem o fortalecimen® a¥sos, para que o animal possa
suportar seu peso e “Testar a proteina solanunvesde postura. Neste caso, um dos alunos
errou ao referir-se ao compostolanumcomo uma proteina, pois ele é, na verdade, uma
vitamina. E incoerente o bolsista do projeto degjpiss, que tem como objetivo testar este
ingrediente na racdo, ndo saber a que grupo deastaspele pertence.

Esta € uma demonstracdo de como os alunos do @arsico de nivel médio estédo
pouco envolvidos com a pesquisa, 0 que nos leveeper a necessidade de intervencdes
neste processo de modo a propiciar a estes alongzeender que quando 0 mesmo se insere
no ambiente da pesquisa ele passa a ser parcei@bdéo de seu orientador e ndo um mero
ouvinte domesticado, como afirma Demo (2007 )'Educar pela Pesquisa’

Respostas como “O objetivo € sempre cientificormddr de forma verdadeira a
através de uma comprovacdo se 0s objetivos da ipasiguam alcancados”, “Adiquirir um
bom resultado ao final da pesquisa que esta seidd, f'Procura os melhores manejos de se
realizar o trabalho. Acho que ndo s6 neste prajetis em qualquer um seria produzir e bem
mais qualidade”, demonstram que esses alunos pitmoa dizer sobre seu projeto de
pesquisa, nos levando a entender que tém partipachente da execucdo das atividades
propostas e pouco tém se importado com os rea$iakg da pesquisa.

4.10 Numero de orientados por nivel de ensino

Gréfico 15: Numero de orientados por nivel de ensim

B Graduagao

B Ensino Médio

48



Em relacdo ao numero de bolsistas que cada or@mpadsui, percebe-se que do total
57% desses bolsistas sdo alunos da graduacéo ald3és do ensino técnico de nivel médio.

Esse dado levantado ja era esperado, pois notasepueferéncia por parte dos
professores em trabalhar com alunos do curso supenna vez que estes tém horario
flexiveis em relacdo aos alunos do curso tecnicondkel médio, tendo uma maior
disponibilidade de horario, e ainda o fato de pioseais conhecimentos tedricos necessarios
ao andamento da pesquisa, além da maturidade ensadplidade. Os alunos do ensino
médio, por sua vez, necessitam de um acompanhanrexits por parte dos orientadores,
devido pouco conhecimento sobre pesquisa, e aijpionsobre a area de estudo, apresentam
ainda, pouco héabito de leitura, dificuldades cooritgs interpretacdo de textos.

Além desses fatores, existe também o fato da gé@oizientifica no curso técnico de
nivel médio ser uma iniciativa recente, o propridRQ comecou a incentivar a iniciagdo
cientifica no ensino basico, técnico e tecnologigenas em 2003, por meio de um programa
de bolsas de Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ)omente a partir desta data que a maioria das
instituicdes de ensino técnico de nivel médio camegincentivar, estimular, criar condicbes
para a insercdo desses alunos na iniciagcao cgantifi

Um exemplo desse incentivo foi a criacdo do Progranstitucional de Iniciacao
Cientifica - PROIC cuja aprovacdo se deu pela Redol n°® 020/2010 de 03/05/2010 do
Conselho Superior do Instituto Federal de EducaC#mcia e Tecnologia do Mato Grosso.
As modalidades do PROIC s&o: PROIC Técnico - PROJG a modalidade PROIC
graduacéo — PROIC G.

4.11 Critérios utilizados pelos professores para a sel@g de seus alunos bolsistas
Gréfico 36: Critérios utilizados pelos professorepara a selecédo de seus alunos bolsistas
B Rendimento e desempenho
escolar
B Afinidade com a area de estudo
Interesse
B Responsabilidade

Comportamento na instituigao

Disponibilidade de horario

B Indicagao de colegas

Quando questionados sobre os critérios utilizasdgsporientadores para selecédo de
seus bolsistas do ensino técnico de nivel médmpreraram-se varios critérios, sendo que o
rendimento e desempenho escolar assim como afsidath a area de pesquisa sao 0s
principais deles, com 25% e 24%, respectivamente.
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O interesse apontado como um dos critérios paegd@®ldos bolsistas por parte dos
professores, com 18%, se reafirma quando se quoestios professores sobre os pontos
positivos e negativos em se trabalhar com bolsttasnsino técnico de nivel médio, onde
entusiasmo e interesse na conducao das atividapasgce como principal ponto positivo.
Desta forma nota-se uma manutencéo do interessauduss ao longo do projeto de pesquisa,
pois para alguns professores ele precisou demomsteaesse para ser selecionado e depois
esse interesse se mantém de acordo com as resputsdas pelos professores.

O “comportamento na instituicao”, utilizado por g orientadores como critério de
selecéo, foi também requisito exigido pelo editd®/@011, ao qual alguns bolsistas sdo
vinculados, em seu item 3.1, que se refere aossiampipara o discente candidato a bolsa,
letra c: “Estar sem débito, administrativo e diBogr com a Instituicdo, comprovado atraves
da apresentacao de “nada consta” do respectivo @&&Emp

4.12 Obijetivos dos professores quando selecionam alunds ensino técnico de
nivel médio para serem bolsistas em suas pesquisas

Gréfico 17: Objetivos dos professores quando seleciam alunos do ensino técnico de nivel médio
para serem bolsistas em suas pesquisas

M Incentivar, despertar o
interesse pela pesquisa
cientifica

M Preparar para o mundo
académico

Auxilliar nas atividades da
pesquisa

M Contribuir com a busca por
novos conhecimentos

Em relacdo aos objetivos dos professores quandicehm bolsistas do ensino
técnico de nivel médio, 58% estdo relacionados mmentivar, despertar o interesse pela
pesquisa cientifica, 21% com obter auxilio nasigdides da pesquisa, 16% com contribuir
com a busca de novos conhecimentos, e 5% com prggE@a 0 mundo académico.

Felipecki (2005) encontrou dados similares em psaguealizada com orientadores-
pesquisadores do PROVOC, identificando que o olgetie maior consenso entre esses
pesquisadores sobre a iniciacdo cientifica no ensigédio € despertar nos estudantes o
interesse pela pesquisa cientifica, enquanto quebj@sivos de menor importancia estavam
relacionados com a formacgéo precoce de pesquisadotem o incentivo ao estudante em
seguir carreira cientifica.
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4.13 Pontos positivos e negativos apontados pelos prageses em ter bolsistas de
ICJ

4.13.1 Positivos

Graficol8: Pontos positivos

B Melhora o processo de ensino-
aprendizagem

B Desperta o interesse pela
pesquisa

Entusiasmo, interesse na
conducao dos trabalhos
B Possiblita adquirir experiéncia

em pesquisa

Em relacdo aos pontos positivos em se ter alunasndmo técnico de nivel médio
como bolsistas de iniciacdo cientifica, o entus@&rinteresse na conducdo dos trabalhos
referentes a pesquisa foi apontado como o pringpato positivo com (65%), desperta o
interesse pela pesquisa e possibilita adquirir e&peia em pesquisa, cada um com 14% e por
altimo preparar para o mundo académico, com 7%.

4.13.2 Negativos

Gréfico 19: Pontos negativos

H Disponibilidade de horario

-

M Dificuldade com
leitura, escrita

Necessidade de maior
orientagao e
acompanhamento

M Falta de maturidade e
responsabilidade
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A disponibilidade de horario apresentada pelosgssares como ponto negativo com
um percentual de 40% também foi apontada pelosstadscomo a principal desvantagem em
ser de bolsista de iniciagcao cientifica. Isso destramue a disponibilidade de horério, devido
a carga horaria do curso técnico em agropecuamastdo um dos entraves para se obter
maior numero de alunos do curso técnico de nivalionga iniciacdo cientifica no IFMT
CampusSao Vicente.

A necessidade de maior orientacdo e acompanhamfent@ segunda maior
desvantagem encontrada pelos orientadores ficando 24%. A dificuldade de leitura,
escrita, interpretacdo de textos apresentada pamiestadores (18%) como um ponto
negativo, foi comprovada ao longo das analises qiestionarios aplicados aos bolsistas.
Essa dificuldade fica evidente na tabela referastatividades desenvolvidas pelos bolsistas,
estando a mesma transcrita conforme o original.

Esses fatores apresentados pelos orientadores feazemque os mesmos tenham
preferéncia por orientar em projetos de pesquisaoal da graduagéo. No entanto, devido a
existéncia de um numero consideravel de cotas Badpara alunos do ensino técnico de
nivel médio, os professores optam por seleciorseseslunos e tentam inseri-los em projetos
de pesquisa juntamente com alunos da graduacao.
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5 CONCLUSOES

De acordo com a pesquisa realizada e os dadostdelesnpercebe-se que a insercao
dos alunos do curso técnico de nivel médio do IFEMAMpusSao Vicente na iniciacdo
cientifica acontece por meio de selecdo por partepiofessores que aprovam projetos de
pesquisa. Nestes editais ja sdo distribuidas asalidades de bolsas de iniciacao cientifica em
gue os alunos podem se inscrever, assim como oisiteq exigidos para o aluno ser bolsista
de iniciacdo cientifica, podendo haver variacdoretacdo aos requisitos e documentacao
necessaria para selecéao do discente candidatsa bol

Em relacdo aos objetivos da inser¢do dos alunasudkm técnico de nivel médio do
IFMT campus Sao Vicente na iniciacao cientificaniificou-se estarem relacionados com a
construcdo do conhecimento, sendo esse fato der@dastos proprios editais de sele¢do. No
entanto, a partir de observacdes e conversas iafsrcom o0s bolsistas percebeu-se que esse
objetivo pouco estava sendo atingindo, baseandmdaipotese de que os alunos viam na
iniciacdo cientifica uma forma de conseguirem resnagdo, 0 que facilitaria sua
permanéncia ngampus pois ela lhes possibilita uma autonomia finarm;eendo este fato
reflexos nos relacionamentos dos alunos e na syigrautoestima.

Apesar de os indicios que levaram a construcdoadbgstese serem bastante
plausiveis, quando indagados sobre os motivos gu&v@am a inscreverem-se para ser
bolsistas de iniciacdo cientifica, encontrou naom@idas respostas adquirir conhecimento,
ficando a remuneracdo como a segunda opc¢ao.

No entanto, ao longo do processo de levantamebggreacdes e contato com esses
alunos, os resultados ainda me sinalizam para temaneracdo como principal motivo,
estando este fato relacionado com a pergunta aealipor um dos sujeitos no momento em
que entreguei 0 questionario e explique-lhe sobproposta da pesquisa, e ele ao ler a
pergunta sobre os motivos que os levam a se irmemvme disse: “Professora, eu posso
falar que é por causa da bolsa?”.

Esta indagacao realizada me levou a refletir salsrenformacgfes prestadas pelos
bolsistas. Da mesma forma que este aluno questEm@oderia responder que era por causa
da bolsa, muitos outros poderiam ter esta mesm@adere achar que nao era correto escrever
isso, e preferir sinalizar para aquilo que se espEalmente quando os alunos sdo inseridos no
ambiente da pesquisa.

Ainda sobre a hipétese levantada agora em relaggioreentadores onde acreditava-se
gue a maioria destes veem nos alunos do ensinicaéde nivel médio mao-de-obra
necessaria ao andamento da pesquisa, obteve-sesqoigietivos dos professores quando
selecionam bolsistas do ensino médio 58% estacioakdos com incentivar, despertar o
interesse pela pesquisa cientifica, 21% com obidfia nas atividades da pesquisa, 16% com
contribuir com a busca de novos conhecimentos, e cB% preparar para 0 mundo
académico.

Os contatos realizados com os professores oria@s@o longo de nosso trabalho no
campus, e durante a realizacdo dessa pesquisavame &me questionar: Esse objetivo tem
sido atingido? H& preocupacgdo por parte dos odem¢éa em atingir ou nao? Isto porque
alguns orientadores demonstraram ao longo da Eesqdio conhecer seu aluno do ensino
médio, como evidenciado.

Em relacdo aos critérios utilizados pelos professqgrara selecionar seus alunos
bolsistas obteve-se como critério principal renditnee desempenho escolar com 25%,
afinidade com a area de pesquisa com 24%, segpaomteresse (18%), responsabilidade
(12%), comportamento na instituicdo (9%), dispdithde de horario (6%) e indicacdo de
colegas (6%).
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Tendo rendimento e desempenho escolar e afinidatieacarea de pesquisa como 0s
principais critérios de sele¢cdo por parte dos taitores, esse rendimento escolar se apresenta
de forma generalizada nos levando a compreensaqudeesta relacionado a todas as
disciplinas cursadas pelos alunos. No entantonphatimero significativo de professores que
utilizam a afinidade com a area da pesquisa comanaeiro critério, nos levando a reflexao
de que esse rendimento e desempenho escolar pfaiie-ge principalmente a area de
pesquisa do orientador, ou as disciplinas por éhksirada.

Quando indagou-se os alunos e os orientadores ashavidades desenvolvidas ao
longo do projeto de pesquisa, identificou-se fdkaclareza e indefinicdo nas respostas de
alguns bolsistas, como na resposta do sujeito BsiSténcia nos devidos processos do
projeto”. Esta constatacdo demonstra pouco envehltiondos alunos do ensino médio nas
diversas fases do projeto de pesquisa, e uma ssdonside os mesmos vao realizando as
atividades propostas pelo orientador sem saberupogesgtas estdo sendo desenvolvidas,
ocasionado pouca apropriagdo do conhecimento aw Ida participagdo desses alunos na
iniciacao cientifica. Os bolsistas, apesar de gvamiconhecimento como o principal motivo
que os levam a se inscreverem para a iniciacadifcean quando ndo conseguem descrever
com clareza as atividades realizadas e demonsirar nelacdo dessas atividades com
apropriacdo do conhecimento, mostram-se poucogygrados com atingir o que buscavam
com a iniciacao cientifica, reforcando o fato delggem ter respondido o que espera-se
pedagogicamente que eles elejam como principavmodi ndo o que realmente eles pensam
e sentem.
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6 SUGESTOES DE TRABALHOS FUTUROS

Durante a realizacdo desta pesquisa, foram ideaddis hipoteses que nos direcionam
a ir adiante em relacdo ao que foi inicialmentgpsto, pois como a iniciacdo cientifica no
ensino médio ainda €é recente, pouco se sabe sslesutados da insercdo dos alunos neste
contexto.

Com o andamento da pesquisa alguns outros aspectesiao 0s propostos neste
trabalho, relacionados a insercdo dos alunos dimcemécnico de nivel médio na pesquisa,
foram identificados, como por exemplo, a questdondaor participacdo dos alunos do
segundo ano na iniciacao cientifica.

Percebeu-se que este fato pode estar relacionamippimente aos critérios exigidos
nos editais para selecdo dos bolsistas, onde narimalos editais se faz necessaria a
apresentacdo do historico escolar do discente datoda bolsa, além da exigéncia de um
tempo minimo de permanéncia do discente candidatdsa na instituicdo apds encerramento
da pesquisa. Esses requisitos se mostram clarosgatamento do PROIC e em editais do
CNPQ, como citado anteriormente.

De acordo com o regulamento do PROIC /IFMT (20dQJjscente candidato a bolsa
“deve ter bom desempenho académico, comprovadovéatrado historico escolar
demonstrando ter concluido com éxito todas as plisas cursadas até o periodo letivo
anterior a data da solicitacdo da bolsa” e “ted@imo minimo, dois meses de permanéncia na
Instituicdo apds o término do projeto”.

Em relacéo a selecéo de alunos do terceiro ano, @8 critérios exigidos nos editais,
outro contexto que Ihes desfavorece esta relacionath o constante envolvimento destes
alunos com o estagio curricular necessario a ceéoldo curso, como também as provas do
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Além dispensando na continuidade das
pesquisas realizadas, os alunos do segundo anamererdo mais tempo na instituigéo,
guando comparados aos alunos do terceiro ano.

A preferéncia dos alunos do segundo ano em relag@lunos do primeiro pode se
dar pelo fato de que quando as selecbes parasashi® pesquisa acontecem no inicio do ano
letivo, ndo se consegue ter conhecimento sobrasentggenho e perfil dos alunos do primeiro
ano, favorecendo a selecao dos alunos do segundo an

Com os sujeitos desta pesquisa algo diferente o sgu percebe na instituicdo
aconteceu, mas isso esta relacionado com o cordextustituicdo, pois quando os discentes
foram selecionados como bolsistas de iniciacadifimamainda eram alunos do primeiro ano,
mas esta participacao foi conseguida devido o gerdle greve pelo qual a instituicdo passou,
fazendo com que em janeiro de 2012, quando ossd#aselecéo foram langados, os alunos
ainda cursavam o ano letivo de 2011, o que posgsibilm conhecimento prévio dos alunos
do primeiro ano e a possibilidade desses dar agddde nas pesquisas por um periodo
maior, uma vez que sua permanéncia na instituigé&omaior que a de alunos que em janeiro
de 2012 ja cursavam o segundo ano.

Essas vantagens dos alunos do segundo ano emorelagddemais servem como
motivacdo aos estudantes do primeiro ano, de madaog mesmos durante o primeiro ano
demonstrem interesse em participar dos projetqgedquisa que acontecem na instituicao, e
apresentem bom desempenho ao longo do ano.

Atualmente alguns alunos do primeiro ja participal® projetos de pesquisa
desenvolvidos na instituicdo como voluntarios. Ises leva a questionar: serd que esses
alunos conseguem perceber as vantagens dos alorseguhdo ano em relacdo aos demais e
ISso 0s leva ao voluntariado durante o primeird?ano
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Outra reflexdo necessaria esta relacionada conewsfibios da iniciacdo cientifica
para os sujeitos participantes, pois durante awgiuldesta pesquisa criou-se a hipotese de
que a iniciacdo cientifica esta mais ligada a ¢@&rao curriculo dos orientadores e pouco
com os beneficios alcancados pelos alunos atravésial insercdo em projetos de pesquisa.
Esta observacéo se deve ao fato de que durantsenwidvimento da pesquisa, identificaram-
se varias lacunas a serem preenchidas neste pratesssercdo dos alunos a pesquisa, sendo
uma delas a pouca comunicacao na relacao oriefwadatado.

O que se tem observado € que, apesar dessas lanowdradas nesta participagédo
dos alunos do ensino técnico de nivel médio naaigho cientifica, as pesquisas tém sido
realizadas normalmente, e os resultados apresentadearios eventos. No entanto, o que se
questiona é: Os objetivos dos projetos de pesqtésassido atingidos, mas e a questao dos
beneficios que a iniciagdo cientifica pode trapsralunos participantes? Ha preocupacéo por
parte dos orientadores, do departamento de pesdmsampuse da Pro-Reitoria de Pesquisa
e Inovagéo quanto a isso?

Como o IFMT ainda passa por processos de estrafrale suas politicas
organizacionais esta € uma questdo a ser pensadatgudar-se solucionar as lacunas
existentes na articulacdo do processo cientificedecacional, de modo a favorecer a
comunicacao entre orientador/orientado para queesnm consiga perceber se o aluno esta
compreendendo os conceitos utilizados e necessa@ripsocesso no qual esta inserido.

A falta de clareza conceitual por parte dos basist iniciagéo cientifica fica clara na
resposta do sujeito 4 quando indagado sobre a rmarmno ficou sabendo da existéncia de
projetos de pesquisa no IFMT Campus Sé&o Vicentemesmo responde: “O meu bolsista
XXXXXX me chamou”.

Esta problematica pode estar relacionada com amisfidade de horério dos alunos
e dos professores que impossibilitam um period@mti orientacdo e acompanhamento das
atividades desenvolvidas pelos bolsistas ao loagealizacdo da pesquisa cientifica.

Outra reflexdo que esta pesquisa proporcionou éesabquestdo do género na
iniciacao cientifica, pois de um universo de 38isths do ensino técnico de nivel médio do
ano de 2012, apenas sete sao mulheres. Todosgistamldo ensino técnico de nivel médio
que estdo vinculados aos editais 029/2011 do CNPQ8%2011 do PROIC foram
selecionados para projetos direcionados as ciéagiasias. Terdo os professores dessas areas
preferéncia por bolsistas do sexo masculino paréciparem da conducdo dos projetos de
pesquisa?

Estas observacdes obtidas demonstram que ha psessigsdobramentos desta
pesquisa e sinalizam para a possibilidade de amag#ao de um trabalho de busca as respostas
para as perguntas realizadas nestas consideracoes.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS BOLSISTAS

| F A
P E
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Este questionario insere-se no contexto da pesdDIg&GNOSTICO E ANALISE DO
PROCESSO DE INSERCAO DE ALUNOS DE ENSINO TECNICO DENIVEL MEDIO NOS
PROGRAMAS DE INICIACAO CIENTIFICA: UM ESTUDO DE CAS O NO IFMT CAMPUS
SAO VICENTE, sendo fundamental para o desenvolvimento e corclisanesma. Ao respondé-lo
procure ndo omitir dados e fatos para ndo compioreeto da pesquisa, pois suaidentidade sera
mantida em sigilo, ndo causando nenhum constramgimpara aqueles que fornecerem dados
espontaneamente.

01: Vocé é aluno de que ano?

()1° ()2 0 3°

02: Como vocé ficou sabendo da existéncia de popx pesquisa no campus Sao Vicente?
() Divulgacéo realizada pelo departamento degjpsa nos murais, salas de aulas;

() Através dos professores;

() Por alunos que participam dos projetos;

() Consulta ao site do campus;

() Outra maneira

Qual?

2. Por que vocé se inscreveu para ser bolsista ertprd¢ pesquisa?

4. Tem aluno da graduacdo em seu projeto de pesquisa?
( )Sim ( )Nao

5. Quais as vantagens e desvantagens em ser alursidbdisum projeto de inicia¢ao cientifica?
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6. Quais atividades vocé tem desenvolvido ao longeedeprojeto de pesquisa?

7. As atividades e /ou os resultados da pesquisaisé@atidos com seu orientador?

( ) Sim
() Néo

Em caso positivo, de que forma?

8. Ao longo do projeto de pesquisa, seu orientador:

() Lhe atribui tarefas a serem desenvolvidas) explicar para que servem;

() Ao solicitar a execucéo das atividades sertipr explica o porqué elas estdo sendo realizadas;
() Explica os procedimentos aos alunos da grgfitue estes passam para vocé as atividades que
devem ser desenvolvidas;

9. Com suas palavras, relate qual o objetivo de sgjetprde pesquisa.

Pesquisadora: Gislene Cardoso de Souza - Mestdm@aograma de Pés — Graduagdo em
Educacdo Agricola da Universidade Federal Rur&idade Janeiro.

Orientadora: Prof2 Dr. Sandra Barros Sanchez

Co-orientadora: Prof2 Dr. Sirlei de Fatima Albino
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS ORIENTADORES

PA
PG E

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Este questionario insere-se no contexto da pesdis&SNOSTICO E ANALISE
DO PROCESSO DE INSERQAO DE ALUNOS DE ENSINO TECNICO DE NIVEL
MEDIO NOS PROGRAMAS DE INICIACAO CIENTIFICA: UM EST UDO DE CASO
NO IFMT CAMPUS SAO VICENTE, sendo fundamental para o desenvolvimento e
conclusdo da mesma. Ao respondé-lo procure néaoiromi#dos e fatos para néo
comprometimento da pesquisa, pois suaidentidade mantida em sigilo, ndo causando
nenhum constrangimento para aqueles que forneaadas espontaneamente.

01. Quantos alunos vocé orienta? Destes, quanicasd@os do ensino medio?
02. Quais séo os critérios que vocé utiliza paalecdo dos seus alunos bolsistas?

03. Em relacéo a participacdo dos alunos do emdamico de nivel médio em suas pesquisas,
gual seu objetivo quando seleciona tais alunos?

04. Quais atividades seus bolsistas de ICJ desaml

05. As atividades e /ou os resultados da pesqgasdiscutidos com seu orientando?
( )Sim De que forma?
( ) Nao

06. Quais os pontos positivos e negativos de tnababm bolsistas de Iniciagdo Cientifica
Junior (ensino técnicos de nivel médio)

Pesquisadora: Gislene Cardoso de Souza - Mestrdod®rograma de Poés —
Graduacédo em Educacéo Agricola da Universidader&lddaral do Rio de Janeiro.

Orientadora: Prof2 Dr. Sandra Barros Sanchez

Co- orientadora: Prof2 Dr. Sirlei de Fatima Albino
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAC AO EM

PESQUISA DE MESTRADO
i A
E

PG

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Caro aluno/professor,

Encaminhamos aos senhores o termo de consentiparggarticipacdo no desenvolvimento
da pesquis®IAGNOSTICO E ANALISE DO PROCESSO DE INSERCAO DE ALUNOS DE
ENSINO TECNICO DE NIiVEL MEDIO NOS PROGRAMAS DE INIC IACAO CIENTIFICA:

UM ESTUDO DE CASO NO IFMT CAMPUS SAO VICENTE . O propésito desta é contribuir
exclusivamente para fins de obtencéo do titulo dstdd em Educacéo Agricola. O questionario, de
acordo com MARCONI E LAKATOS (2010) é um, instrunteede coletas de dados, constituido por
séries ordenadas de perguntas, que deve ser réedgp@ad escrito e sem a presenca do entrevistador.
Desta forma suaidentidade sera mantida em sigilo, ou seja, legjugue fornecerem dados
espontaneamente pdés-esclarecimento terdo suagdate® preservadas mesmo apos elaboracdo de
relatorio final deste estudo.

Este projeto foi aprovado pelo Programa de Poshiargiio em Educacdo Agricola da UFRRJ,
sendo a sua colaboracéo imprescindivel para aaeab do trabalho. Os dados obtidos compordo o
material de andlise, portanto a seriedade e aidadedas informag6es sdo fundamentais.

Este termo em duas vias é para certificar que eu,
concordo em participar

voluntariamente da pesquisa mencionada.

Estou ciente de que a pesquisa ndo implicara eoogifisicos a minha pessoa nem a
comunidade da qual faco parte, porém podera resuttanovas propostas para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem do IFMT— Campus S&o Vicente.

Finalizando, sou sabedor de que terei todas asdakiwespondidas a contento pelo
pesquisador responsavel.
Nome:

Assinatura:
Nome do Pai ou responsavel:
Assinatura Pai ou responsavel (se menor de idade):

Pesquisador: Gislene Cardoso de Souza
Local: Santo Antbnio do Leverger — Sdo Vicente da&da Serra
Data: / 12012.
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