UFRRJ

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

DISSERTACAO
CONTRIBUICOES DA EDUCACAO A DISTANCIAA
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

EDILA MARTA MIRANDA LOBO

2012



a\d'ade F.g%/_

& 2
5@}%
e

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA - |AG )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

CONTRIBUICOES DA EDUCACAO A DISTANCIA A
PEDAGOGIA DAALTERNANCIA

EDILA MARTA MIRANDA LOBO

Sob a Orientacéo da Professora

Sandra Barros Sanchez

Dissertacdo submetida como requisito parcial
para obtencdo do grau di&estre em Educacao
Agricola, no Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacédo Agricola, Area de Concentracdo em
Educacéo Agricola.

Seropédica-RJ
Setembro de 2012



Ficha Catalografica

Lobo, Edila Marta Miranda, 2012.

Contribuicbes da Educacdo a Distancia a Pedagogialtdmancia Edila
Marta Miranda Lobo, 2012 — Rio de Janeiro: Univeadiel Federal Rural dog
Rio de Janeiro, 2012. p. 198.

Orientadora: Sandra Barros Sanchez
Dissertacao (mestrado): Universidade Federal Ror&id de Janeiro,
Instituto de Agronomia

1. Educacao Agricola, Educacdo a Distancia, Pedagdg Alternancia,
Mediag&o, Colaboragéo.




UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ) ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

EDILA MARTA MIRANDA LOBO

Dissertacdo submetida como requisito parcial patengao do grau ddestre em Educacao
Agricola, no Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo Agriaaa de Concentracdo em
Educacéo Agricola.

DISSERTACAO APROVADA EM 10/ 09 / 2012.

SANDRA BARROS SANCHEZ. Doutora / UFRRJ

ADAGENOR LOBATO RIBEIRO. Doutor / UFPA

SIRLEY DE FATIMA ALBINO. Doutora / IF Catarinense



Dedicatoria

Ao0s meus pais,
pelo apoio e ihcentivo constantes.

Ao0 meu pequeno filho Samuel,
pela compreensao e pacCiéncia,
mesmos Com seus 7 ahinhos.

A0 meu companheiro e amigo,
por estar sempre ao meu |ado.



Agradecimentos

Ao Prof. Francisco Edinaldo Feitosa, Diretor Gatal Campus Castanhal, Instituto
Federal do Para - IFPA, por me permitir e apoiaariceiramente para realizacdo deste
mestrado.

Ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo AgricBlRGEA, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, pela opmtade em estudar nesta conceituada
pés-graduacdo de vanguarda. A minha orientadood® Bandra Sanchez, pela confianca em
meu trabalho. Ao Prof. Gabriel Santos, CoordenatioiPPGEA, pela constante luta pelo
PPGEA e por suas aulas tdo agradaveis. Ao Nilsencgida da parte logistica do curso e que
tanto se esforca para que tudo dé certo. Aos coldgatrabalho e mestrado, Gilberta e
Roberto. Aos amigos que fiz durante esse mestiaéloora, César, Francisca, Denise, Carol,
Walter, Lindamar, Laura e Vanessa, e a todos osadenvlegas que fizeram parte desta
caminhada de estudo, partilhas e amizades.

As direcbes gerais e colaboradores de todos osi@mripstitutos que nos acolheram
nas semanas de formacdo: Instituto Federal do Amasze- IFAM (Campus Manaus),
Instituto Federal do Para (Campus Castanhal),tiistiFederal de Pernambuco — IFPE
(Campus Vitoria de Santo Antéao), Instituto FeddrmlGoias — GO (Campus Urutai).

A Direcdo do Campus Belém, do IFPA, por ter cedidoespaco no Ambiente Virtual
de Aprendizagem — AVA — Moodle para esta pesqéieaNucleo de Educacgéo a Distancia —
NEAD, pela colaboracdo continua, em especial &8Mefania, Luciane, Prof. Henrique e
Eloi. Aos alunos do Curso de Tecnologia em Anaés®esenvolvimento de Sistemas —
TADS, da Universidade Aberta do Brasil — UAB, petéaboracéo.

Aos amigos e professores Daniela Menegotto, Thiagdone e a administradora
Leane Filipetto que tdo bem me receberam no estagidagdégico no Campus Bento
Goncalves do Instituto Federal do Rio Grande do-SERS.

A Prof* Marianne Kogut, pela oportunidade e exdelerecepcdo no estagio
profissional realizado na Assessoria de Educadaistancia da Universidade Federal do Para
— UFPA.

Ao Prof. Adagenor Lobato, pelo incentivo e amizammstantes. A amiga Prof?
Rosaria Fernandes, pelo incentivo, amizade e disfidade constante em ajudar. Ao amigo
Prof. André Rezende do Instituto Federal Baianb Bdiano, pelo incentivo.

Ao amigo Prof. Luis Nery, pelo incentivo, carta s&omendacdo e comentarios a
respeito do projeto, ainda na fase de selecdo. bd Eicero Paulo, do qual recebi os
primeiros arquivos sobre Pedagogia da AlternanstaProf. Jodo Tavares, pela carta de
recomendacgéo para selecdo ao mestrado. A colegabd¢ho Tereza Cristina, pelo incentivo
durante a realizacao deste mestrado. Ao amigo Rdemilso Seraphin, pelas boas conversas
sobre Pedagogia da Alternancia, que tanto me godarcompreender melhor essa proposta.
Aos cuidadores Rogério Frazdo (médico), Jamille l&ha (nutrdloga), Keila Pignatario
(dentista) e professores (as) da Academia Studigd®a Companhia, em especial a Célia, a
Neide, ao Beto, ao Renan e ao Messias, que cuiddeaminha salde e bem-estar nesta
caminhada.

Minha gratidao a todos !!!



Biografia

Possui graduacdo em Ciéncia da Computacdo peleetdidade Federal do Para
(1998), Especializacdo em Informatica e Educacda paiversidade do Estado do Para
(2003), mestranda do Programa de Pés-Graduacdodelwa¢do Agricola - PPGEA pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFERRmM cursos de aperfeicoamento e
atualizacdo em Empreendedorismo na Educacdo Teédpnioissional, Estratégias de
Aprendizagem a Distancia e Educacdo ProfissionBamologica Inclusiva. Tem curso de
idioma na lingua inglesa. Desenvolve atividadesac@gécnica em Tecnologia da Informacéo,
Membro do Nucleo de Atendimento a Pessoa com Neeeles Educacionais Especificas -
NAPNE, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéndiaaologia - IFPA / Campus Castanhal e
Professora do Curso de Andlise e DesenvolvimentSistemas - TADS, do convénio entre
Campus Belém — IFPA e Universidade Aberta do BraSihB. Atua na area de Informética,
Informatica na Educacao, Educacéo a Distancia ed€dio Inclusiva.

Palavras chaves: educacédo a distancia, educadasiviag informética na educacao,
informatica.



"Estar disponivel é estar sensivel aos chamamentos que nos chegam, aos sinais mais
diversos que nos apelam, ao canto do pdssaro, a chuva que cai ou que se anuncia ha huvem
escura, ao riso manso da inocéncia, a cara carrancuda da desaprovagdo, aos bragos que

se abrem para acolher ou ao corpo que se fecha na recusa.”

Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 2010, p. 134.



RESUMO

LOBO, E. M. M. Contribuicbes da Educacdo a Distancia a Pedagogia dhlternancia.
2012. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Agricbia)ituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RLR.20

A Pedagogia da Alternanc&auma proposta pedagdgica que surgiu na Franca98f) num
vilarejo chamado Lot-et-Garone, que tem como ppsstos a formacao integral do jovem ou
adulto que vive no campo, aliando o conhecimenanli¢ional ao cientifico, de forma
simbidtica. O aluno vive, entdo, um periodo na kesemutro em sua comunidade de origem.
Na Pedagogia da Alternancia, na escola, os alstadan segundo um ritmo de alternancia,
havendo dois tempos de estudo: o tempo escol@mmotcomunidade, que se alternam, com
duracdo cada um de vinte a trinta dias, ressalvadqseriodos de férias. Durante o tempo
escola, os alunos ficam residentes no proprio cargm alojamentos organizados para esse
fim, e durante o tempo comunidade, retornam asases, com tarefas a fazer. A proposta de
pesquisa € a inclusdo da Educacdo a Distéamtitne como um instrumento pedagogico
complementar a Pedagogia da Alternancia, a seradd durante o tempo comunidade. A
partir disso, a pesquisa teve como objetivo a &dage ummeétodo didatico,a fim de
viabilizar metodologicamente a proposta apresent@daalunos envolvidos foram d2urso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Mé8ftsérie do PROEJA - Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos, que estudavam seganpmposta da Pedagogia da
Alternancia. Para esta pesquisa, propus como nlegpdode estudo a Pesquisa Quali-
Quantitativa. Os dados iniciais foram obtidos agde unQuestionario Diagndsticopara
perceber a disponibilidade dos alunos quanto asaces Internet, bem como suas
possibilidades tecnolégicas; a seguir foi constrioanétodo didaticoque foi feito com as
seguintes partes, a partir do assunto Inclusadadbigtlanejamento de Assunto, Organizacao
do Assunto no Ambiente Virtual de Aprendizagem Megpdleste de Auto-Avaliacao,
Planejamento de Estudo, Dinamica de Realizacdo Atasdades durante o Tempo
Comunidade, Questdes Pedagdgicas e Avaliacdo.oPan@pdsito deste trabalho, a Inclusao
Digital foi escolhida pela importancia deste assyrara a vida estudantil e social das pessoas
e pela necessidade no dominio das ferramentasnaiené@acao e interacdo, pois Sao recursos
que permitem a toda pessoa 0 acesso a informad@onde pratica e rapida. Apesar da opc¢ao
pelo assunto Inclusdo Digital, método didéaticofoi feito com um carater metodolégico
generalista, que pode ser desenvolvido a partijuadguer tema a ser aplicado para o tempo
comunidade. As atividades elaboradas no Planejamdat Assunto foram produzidas
segundo a Gtica da incluséao digital, com tarefas ggrmearam o uso de editor de textos,
planilha eletrGnica, editor de apresentacdes, ngensaeletronico, correio eletronico, rede
social (Facebook), buscador Google e regras deietiigna Internet. A estratégia para a
producdo do método didatidoi baseada na Aprendizagem Significativa, de Died;ha
Zona de Desenvolvimento Proximal — ZPD, de Lev V¥ggp e na Matriz Humanizante, de
Monica Lugue. Como resultado, este trabalho argtwoea fim obter os subsidios a favor da
educacao a distancia, como instrumento didatico@uil a Pedagogia da Alternancia, a ser
utilizado durante o tempo comunidade ou mesmo teirartempo escola, tendo o professor
como um mediador e condutor do grupo para a cag@&irde uma comunidade virtual de
aprendizagem.

Palavras-chave Educacdo Agricola, Pedagogia da Alternancia, &chiw a Distancia,
Mediagéo, Colaboracéo.



ABSTRACT

LOBO, E. M. M. Contributions of Distance Educatidtedagogy of Alternation. 2012.
Dissertation (MSc in Agricultural Education). Iriste of Agriculture, Rural Federal
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2012

The Pedagogy of Alternation is a pedagogical praptisat emerged in France in 1935 in a
village called Lot-et-Garone, who assumes the nalefgrmation of young or adult living in
the countryside, combining traditional and scienténowledge, so symbiotic. The student
lives, then a period in school and another in theme community. In Pedagogy of
Alternation, in school, students study a secone ohfalternation, with two times of study: the
school time and community time, alternating, eaadtihg twenty to thirty days, except for
holiday periods. During the time school students Bving on campus, in dormitories
organized for that purpose, and community durirggttme they return to their homes, with
tasks to do. The research proposal is the inclusibistance Education on-line, as a
pedagogical tool complement the Pedagogy of Altewnato be used during community
time. From this, the research aimed at the creati@teaching method in order to enable the
methodological proposal. Students were involved thve Technical Course Integrated
Agricultural High School, third series PROEJA - Edtion Program for Youth and Adults,
who studied under the proposal of the Pedagogyitefration. For this research, | proposed
as a method of study Quali-Quantitative Researtie. ifiitial data were obtained through a
Diagnostic Questionnaireto see the students as the availability of Ireeaccess as well as
their technological possibilities, then builtt@aching methodhat has been done with the
following parts from the subject Digital Inclusio8ubject Planning, Organization of Subject
in Moodle Virtual Learning Environment, Test Sel§gessment, Planning Study, Dynamic
Performance of Activities for Time Community Isswesd Pedagogical Evaluation. For the
purpose of this work, the Digital Inclusion was sbo by the importance of this issue for
student life and social needs of people and tootke field of communication and interaction,
they are features that allow everyone access tonr#tion in a practical and fast. Despite the
choice of subject Digital Inclusion, the teachingethod was done with a general
methodological nature, which can be developed faoiy matter to be applied to the time the
community. The activities developed in the Planniigbject were produced from the
viewpoint of digital inclusion, with tasks that pesated the use of word processor,
spreadsheet, presentation editor, messenger, alactmail, social networking (Facebook),
search engine Google and rules etiquette on tlenett The strategy for the production of
teaching method was based on Meaningful LearninDe# Fink; in the Zone of Proximal
Development — ZPD of Lev Wgotsky and Humanizingadr of Monica Luque. As a result,
this paper argued in order to obtain subsidieswoif of distance education as an educational
tool supplementing the Pedagogy of Alternationpeéaused during the time the community or
even during school time, with the teacher as diffaktir and driver of the group to build a
virtual learning community.

Key Word: Agricultural Education, Pedagogy of Alternatiorisance Education, Mediation,
Collaboration.
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INTRODUCAO

E caminhando
Que se faz o caminho...
(Sérgio Brito - Titas)

Venho do Instituto Federal do Pard — Campus Castamue esta situado no
Municipio de Castanhal, nordeste do Para, que @8tkm da Capital Belém, em rodovia

asfaltada (BR-316). Abaixo segue a localizacao dmibpio de Castanhal no Estado do Para

(em vermelho).

Figura 1 —Localizacdo do Municipio de Castanhal no EstadPaid
Fonte: MF Rural

Segundo o Censo Demogréafico de 2010, do Institutasigiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, a populagédo de Castanhal é emtéemente urbana, apresentando 19.771
hab. (11,4%) na area rural e 153.378 hab. (88,84r@a urbana, totalizando 173.149 hab. E
na regido rural que fica a producédo agricola e sserdamentos. A principal atividade
econdmica de Castanhal € o comércio, que contpbua o0 abastecimento das cidades
vizinhas, com a venda de utensilios, alimentosafeentas e material de construcdo. Nos
altimos anos o governo municipal tem aumentadacentivo para instalagdo de industrias de
diversos ramos, bem como a melhoria daquelas qguenfgioneiras na cidade. O polo
industrial da cidade atua em ramos diversificadmscac téxtil, alimentos, pré moldados,

material elétrico e vestuario.



Quanto ao turismo, destaca-se o Monumento CristtefiRer, a Vila do Apeu, além
das praias localizadas na estrada de Curuca, reggropolitana proxima a Castanhal, que
sdo Maruda e Crispim, além do belo balneario de&adlis, que segue pela BR-316.

Quanto a cultura, destaca-se o Cirio fluvial naata de Macapazinho (Distrito de
Castanhal); ha também o cirio de Apeu (uma vilaaDaslense), que é uma festividade em
homenagem a Nossa Senhora de Nazaré e a Expofaposi¢ao Feira Agropecuéria de
Castanhal, que se realiza na primeira semana el@lset de cada ano.

Estdo presentes em Castanhal os seguintes canmstii@gicdes que oferecem ensino
superior: Universidade Federal do Pard — UFPA, émidade do Estado do Pard — UEPA,
Faculdade de Castanhal — FCAT, Centro de Educag@onédzobnia, Instituto Federal do Para
— Campus Castanhal e Universidade Norte do ParddGPAR (que oferece educacédo a
distancia).

O Campus Castanhal teve sua origem como Escolademioa Federal de Castanhal
(EAFC-PA), na ilha de Caratateua (Outeiro - PA) ooRatronato Agricola Manoel Barata,
autorizado pelo Decreto n° 15.149, de um 01 dendlexede 1921.

Desde sua fundacéo, até junho de 1972, a EAFC-Pgethada em Outeiro, e teve
diferentes denominacdes: Aprendizado Agricola dé,Hzscola de Iniciagcdo Agricola Manoel
Barata, Escola de Mestria Agricola Manoel Baraiaga§lo Agricola Manoel Barata e Colégio
Agricola Manoel Barata.

A mudanca para Castanhal - PA foi autorizada pelor€@o Federal N° 70.688, de 8 de
Junho de 1972, ainda como Colégio Agricola Manoalat, e somente quando foi
promulgado o Decreto N° 83.935, em 04 de setemér9d9, seu nome foi alterado para
Escola Agrotécnica Federal de Castanhal- PA.

Com o surgimento do Instituto Federal do Para -AJfRtorgado pela Lei 11.892, de
29 de dezembro de 2008, a antiga Escola Agrotéémidaral de Castanhal — PA, passou a ser
um campus do IFPA, mas mesmo antes disso, ja hakmlcom turmas de PROEJA —
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos, compagieometodoldgica da Pedagogia da
Alternéncia.

Segundo o Projeto de Curso da EAFC-PA (2005, paJrimeira turma surgiu no
primeiro semestre letivo de 2006, conCarso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria,
com énfase em Agroecologia para Jovens e Adulté®ed#o Norte e Nordeste do Estado do
Pard. Este projeto foi ofertado para jovens e adultosmatds dos projetos de assentamentos
da Reforma Agraria das regibes nordeste do Pariuleidos a area de atuacdo da

Superintendéncia Regional do INCRA — Instituto Maei de Colonizacdo e Reforma



Agréria, sediada em Belém. O projeto fez parte mgmma Nacional da Reforma Agraria —
PRONERA, supervisionado pelo INCRA, e teve a pacda COOMANP — Cooperativa
Mista dos Assentamentos de Reforma Agraria dasdeediorte e Nordeste do Para.

Com o final do convénio com o INCRA, a EAFC-PA pass oferecer o Curso de
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médmm atendimento a PROEJA —
Programa de Educacgéo de Jovens e Adultos, e segaipbposta Pedagogia da Alternancia.
Apos a finalizacdo da primeira turma, que ocorm2€09, as demais que se seguiram foram
as turmas de 2009, 2010, 2011 e 2012.

A Pedagogia da Alternancié@ uma proposta pedagdgica que surgiu na aldeiatde
et-Garone, regido sudoeste da Franca, em 1935dojuen grupo de agricultores, juntamente
com o padre da aldeia, organizaram-se para montacurso, que permitisse aos jovens,
filhos dos aldedes, estudarem de forma alternada, semana na casa paroquial, estudando
sobre agricultura, formagéo geral, humana e crsti&ntados pelo padre, e outro tempo
trabalhando na agricultura, sob orientacdo dos. fixéstal forma que estudo e trabalho
estivessem relacionados.

Assim nasce a Pedagogia da Alternancia, onde senath tempos/lugares de
aprendizado, sendo uma formacgéo geral e técniceegime de internato, em um centro de
formacao, e um trabalho préatico na propriedadelfang na comunidade.

No Campus Castanhal — IFRAtrabalhada a Pedagogia da Alternancia, em que os
alunos advém do interior do Estado do Para, ent dereomunidades assentadas, passam por
um exame seletivo, como os demais aprendizes,taatencom a identificacdo de PROEJA —
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos. Assiisteexma selecdo especifica para as
pessoas que tentam ingressar no IFPA — Campusn@iaktao Ensino Médio Integrado ao
Ensino Técnico — Curso de Técnico em Agropecudgua,tem duracao de 03 anos.

Em nosso campus, chamamos o primeirotadepo escolee o segundo déempo
comunidade que se alternam, com duracdo cada um, em torr0 dias, ressalvados os
periodos de férias.

A partir destas premissas, observa-se que duramm@o comunidade poderia haver
uma aproximacdo maior do aprendiz a escola, qua gessibilitada pela educacédo a
distanciaon-ling utilizando os recursos tecnoldgicos e metodotisyjroprios desta proposta
de ensino. Este trabalho teve como objetivo, ptotam elaboracdo de um diagndstico e um
método que viabilizasse a inclusdo da Educacédo safia como um instrumento
pedagogico durante o tempo comunidade escolar. Gofedagogia da Alternancia possui

diversos instrumentos pedagdgicos, este seriaumaiecurso, complementar aos demais, de



forma a permitir uma aproximacdo maior do alunoséok durante o periodo do tempo
comunidade.

O que me fez propor este projeto de dissertacdoaterar com minha formacao
académica e profissional. Venho de uma graduacadBatharelado em Ciéncias da
Computacdo (1998), pela Universidade Federal dé P&'FPA, e o despertar para a area de
educacdo deu-se com a realizagdo da disciplinafderiatica e Sociedade, que trazia uma
visdo mais social da tecnologia. A seguir cursespecializacdo em Informatica e Educacao
(2003), pela Universidade do Estado do Para — UEfdando pude ter um contato mais
afinado com varias teorias pedagogicas aplicadassaodas tecnologias na educacgéo. A
seguir, meu empenho continuou, fiz mais trés curdes pdés-graduacdo chamados,
Empreendedorismo na Educacao Técnica Profissi@faP(- Convénio MEC — UFSC curso
de aperfeicoamento), Educacdo Profissional e Tégia Inclusiva (2009 - IFMT -
aperfeicoamento), estes dois feitos através daganiEAFC-PA, e Estratégias de
Aprendizagem a Distancia (2006 - Arteduca / UnBteesao).

Quanto ao aspecto profissional, atuo como Técmealecnologia da Informacéo e
membro do Nucleo de Atendimento a Pessoa com Ndadss Educacionais Especificas, no
IFPA — Campus Castanhal. No Campus Belém atuei ¢atoma e atualmente sou professora
da disciplina Engenharia de Software Web do Curso Técnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas — TADS, referente atei®a Universidade Aberta do Brasil,
gue tem convénio com o IFPA, e que trabalha a gghusegundo a proposta da Educacao a
Distancia.

No periodo de 2009 a 2010 atuei como professoeboohdora no Campus Castanhal
da disciplina Informatica Basica, para as turmasEdeino Técnico Integrado ao Médio —
Técnico em Agropecuaria, PROEJA — Pedagogia darditeia, e foi neste momento que
percebi que a Educacédo a Distancia poderia sempartante instrumento pedagogico a ser
utilizado durante o tempo comunidade para estemsalu

Passei entdo a conversar com 0s alunos a respgitiajuei 0s aspectos principais da
Educacdo a Distancia, para saber o interesse dasnase a respeito desta opcao
metodoldgica, e sempre percebi interesse, vontadesponibilidade para inclusdo desta
pedagogia durante o tempo comunidade.

Perante isto e com a chegada da selecdo para cafegle Pds-Graduagdo em
Educacado Agricola — PPGEA, da Universidade Fedeuaél do Rio de Janeiro — UFRRJ,
resolvi submeter o projet6Contribuicdbes da Educacdo a Distancia a Pedagogia

Alternancia”, que inicialmente recebeu um outro nome, e somatgualificacdo passou a



receber esta denominacdo, com a sugestdo de umatobros da banca examinadora, Prof.
Dr. Fernando Gouvéa.

Neste interim, propus como metodologia de estud®esquisa Quali-Quantitativa,
cujos dados iniciais foram obtidos através deQmuestionario Diagndsticopara perceber a
disponibilidade dos alunos quanto a acesso a kitera partir dai foi construido umétodo
didaticoque foi feito com as seguintes partes, a partassnuntdnclusao Digital

1. Planejamento de Assuntpara estruturacdo das unidades, temas, papéis,
objetivos, atividades, conteudos, recursos, duracaplicacdo do assunto
proposto.

2. Organizagdo do Assunto no Ambiente Virtual de Agimmgem Moodle:
para transpor o Planejamento de Assunto para orialatiédatico virtual
para o Moodle.

3. Teste de Auto-AvaliacAde@ uma ferramenta para que os alunos se auto-
avaliem enquanto alunos que estudam segundo agtaoge Educacéo a
Distancia, serve também como parametros para egsof, a fim de ter um
diagndstico do aluno para o tempo comunidade.

4. Planejamento de Estud@& uma conversa com 0s alunos para que possam
aprender a organizar-se, segundo a proposta dewgits da autonomia.

5. Dinamica de Realizacdo das Atividades durante opte@omunidadeg
todo o percurso que deve ser feito para acompaohaluno desde a
preparacao para o tempo comunidade, a realizac&wedmo, e o retorno,
de tal forma que se possa fazer uma avaliagcao ghabticacao para o
proximo tempo comunidade. E um processo de acixie-depuracio-
acao continuas.

6. Questbes Pedagodgicadesde a preparacdo do Planejamento de Assunto até
a realizacdo do tempo comunidade algumas ques#iEgfgicas devem
ser consideradas, que é proposito desde traballeos@p Aprendizagem
Significativa (segundo Dee Fink), Zona de Desenwawnto Proximal —
ZDP (segundo Lev Wgotsky) e Matriz Humanizanteg(selo Monica
Luque). Além disso, faz parte da pedagogia do Mmogitoposta por seu
idealizador, Martin Dougiamas, a Pedagogia Soamis@utivista.

7. Avaliacdo: neste item ha consideracbes sobre como a avalipgde
ocorrer durante todo o processo, desde a preparpgée 0 tempo

comunidade, até seu retorno, que se faz por afaliapalitativa e



quantitativa, bem como por avaliagdo formativanalfi

Para o propoésito deste trabalho, a Inclusdo Difpiadscolhida pela importancia deste
assunto para a vida estudantil e social das pessqgasa necessidade no dominio das
ferramentas de comunicagcado e interacdo, pois sATSmEs que permitem a toda pessoa o
acesso a informacao de forma pratica e rapida.

Apesar de ter sido escolhido o assunto Inclusadtdbigara o desenvolvimento do
método didaticono entanto, o mesmo foi feito com um carater nwtmico generalista, que
pode ser desenvolvido a partir de qualquer assusé&r aplicado para o tempo comunidade.

Uma vez que este trabalho de dissertacdo traz agawelentre duas propostas
pedagodgicas, a Educacéo a Distancia e a Pedagngitedhancia, o trabalho foi disposto em
trés partes: Parte | — Pedagogia da Alternancide Pla— Educacédo a Distancia e Parte Il —
Contribui¢cdes da Educacéo a Distancia a Pedagaghternancia.

A Parte | € composta do Capitulo | — Pedagogia lter#@ncia, que traz uma visao
sobre esta proposta pedagogica, que nasceu adzartirecessidades de educacgéo das pessoas
do meio rural, bem como aborda aspectos sobre estacpedagogia é realizada no Campus
Castanhal do IFPA. A Parte |l traz aspectos radatev Educacéo a Distancia e € composta dos
seguintes capitulos: Capitulo Il — Educacao a Diséé— Trilhas de uma Trajetoria, que traz a
histéria da Educacdo a Distancia, seus avancosoalpes; o Capitulo Il — Educacdo a
Distancia — Um Caminho para o Ensino-Aprendizageaz, aspectos referentes ao ensino-
aprendizagem, ao utilizar a Educacéo a Distangarsk uma abordagem colaborativa.

A Parte Il apresenta um relatério e discussao esgyisa realizada, que trata da
inclusédo da Educacdo a Distancia como instrumeatiagngico a ser utilizado durante o
tempo comunidade, e é composta dos seguintes lcapi@apitulo IV — Diagndstico sobre o
Tempo Comunidade, que traz os dados referentescess@ a Internet durante o tempo
comunidade por parte dos alunos; Capitulo V, traprasentacdo de um meétodo e questdes
pedagodgicas envolvidas ao utilizar a Educac¢éo &iig como instrumento pedagodgico para
o tempo comunidade.

O objetivo da apresentacdo dos capitulos I, Il & dar um aporte teorico ao leitor,
para que conheca a trajetOria, importancia e vd®rambas as propostas pedagogicas,
Educacédo a Distancia e Pedagogia da Alternanciaafisulos Ill e IV trazem um discussao
sobre a pesquisa realizada, e recorre as fundagdenpaesentes nos capitulos anteriores para
este fim.

Convido o leitor a leitura e espero que este thabpbssa contribuir, de alguma forma,

para a Educacgéo Agricola, uma vez que foi feito estndo, esforco e dedicacdo para isso.



PARTE |: PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

INTRODUCAO
Esta Parte | tem como objetivo apresentar uma visdlwe a Pedagogia da
Alternancia, e € formada pelo seguinte capitulo:

Capitulo 1:  Pedagogia da Alternancia
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CAPITULO I: PEDAGOGIA DAALTERNANCIA

Se a educacéo sozinha néo transforma a sociedade,
sem ela, tampouco, a sociedade muda.

(Paulo Freire)

RESUMO

A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca, no@dy de Lot-et-Garone, em 1935, como
uma alternativa metodoldgica de formacao profisdiagricola de nivel técnico para jovens,
inicialmente do sexo masculino, filhos de camposegee haviam perdido o interesse pelo
ensino regular, porque este se distanciava totanwnsuas vidas. Assim nasce a Pedagogia
da Alternéancia, onde se alternam tempos/lugareaptdendizado, havendo uma formacéao
geral e técnica em regime de internato, em um eel@rformacdo, e um trabalho préatico na
propriedade familiar e na comunidade. A propostPddagogia da Alternancia € conjugar
teoria e préatica, de forma simbiotica e significatiEste capitulo, portanto, tem como
objetivo fazer uma apresentacdo da Pedagogia danAiicia, sua origem na Franca,
espalhamento pela Europa e chegada no Brasil; ariamgia desta pedagogia para o meio
rural, ao possibilitar 0 acesso a escolaridadeen® e adultos; a dinamica de funcionamento
nas Casas Familiares Rurais e Escolas FamiliaresifRa importancia dos instrumentos
pedagogicos; sua relacdo com a interdisciplinagaatémas geradores, sua aproximagao com
a transdisciplinaridade; e ao final uma abordagessa pedagogia realizada no Campus
Castanhal do Instituto Federal do Para — IFPA.

Palavras-chave:Pedagogia da Alternancia, alternancia, teoriajqaatducacéao

ABSTRACT

The Pedagogy of Alternation emerged in France énvilage of Lot-et-Garone, in 1935, as a
methodological alternative agricultural trainingthe technical level for young, first male
children of peasants who had lost interest in r@getlucation because this is totally distanced
from their lives. Thus was born the Pedagogy oé/lation, where alternate times / places of
learning, with a general training and technicaginship, in a training center, and a practical
work at the family estate and the community. Theppsal of the Pedagogy of Alternation is
to combine theory and practice, so symbiotic agai8cant. This chapter therefore aims to
make a presentation of the Pedagogy of Alternatwiginated in France, spread through
Europe and arrived in Brazil, the importance oktbducation for rural areas, by providing
access to education for youth and adults, the digsaaperating in the Rural Family Houses
and Schools Rural Family, the importance of teaghtools; their relationship to
interdisciplinarity and generating themes, his apph to transdisciplinarity, and the end of
this pedagogical approach held on Campus Cast&eldalral Institute of Para — IFPA.
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1.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo fazer uma apreséotda Pedagogia da Alternancia,
sua origem e historia, importancia para o meiolraliadamica de funcionamento na escola,
instrumentos pedagdgicos, sua relacdo com a ist@ptinaridade e temas geradores, sua
aproximacdo com a transdisciplinaridade, e ao fimaa abordagem dessa pedagogia
realizada no Campus Castanhal do Instituto FederBlara — IFPA

A construcdo deste capitulo foi feita baseada pséapiintes atividades: a) uma
pesquisa documental e bibliografica; b) a atividadmo professora de Informatica Basica
para alunos do Curso Técnico em Agropecuaria latkgao Ensino Médio, pertencente ao
PROEJA — Programa de Educacéo de Jovens e Adultags alunos estudam segundo a
proposta Pedagogia da Alternancia; c) participat@® reunides pedagogicas do Campus
Castanhal — IFPA a respeito dos referidos cursosopmversas informais com os educandos a
respeito da oportunidade de estarem estudando eoursm técnico na area rural e em ritmo
de alternancia, bem como suas expectativas quanturao e ao futuro como técnicos; e)
participacdo como ouvinte de palestra a respeitdralealho na Casa Familiar Rural de
Maraba — PA.

1.2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: HISTORIA E CARACTERIS TICAS

Neste item sera apresentado o histérico das Casaidres Rurais - CFAs, na Franca
e no Brasil, nesse interino, é feito um breve hisbosobre as Escolas Familiares Rurais —
EFAs. A seguir, é feita uma explicagdo sobre o gfiee 0os Centros Familiares de Formacao
por Alternancia — CEFFAs. Além disso, serdo apresklas as caracteristicas principais da

Pedagogia da Alternancia, no decorrer da leiturgexio.

1.2.1 Historia das Casas Familiares Rurais — CFRsarFranca

Segundo Ribeiro (2008, p. 31), a Pedagogia da métersia surgiu como uma
alternativa metodologica de formacao profissiongiicmla de nivel técnico para jovens,
inicialmente do sexo masculino, filhos de camposegee perderam o interesse pelo ensino

regular porque este se distanciava totalmented#aesdo trabalho camponés.

Nas obras que registram a histéria dessa Pedaglagitaca-se o dialogo de um pai,
Jean Peyrat, com seu filho Yves, que contesta learode continuar os estudos ao
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afirmar: Papai, eu quero muito te obedecer em tudas sobre 0s cursos
complementares esté decidido; eu ndo voltarei faisu quero trabalhar contigo!
Esse dialogo mobiliza o pai em busca de um solpgisada juntamente com o
padre da aldeia, 'Abbé Granereau, o filho Yvesugas agricultores que também
enfrentavam o mesmproblema. A iniciativa dos pais com o auxilio doqud da
aldeia estd na origem da criacdo da primkiegson Familial Rurale (MFR), em
1935 em Lot-et-Garone, regido Sudoeste da Franca.afeab os pais dos jovens
agricultores chegam a um acordo, segundo o qualess permaneceriam durante
trés semanas trabalhando em suas propriedadesos@ntacdo dos pais e ficariam
reunidos durante uma semana por més, estudandoase maroquial. Neste
tempo/lugar fariam unturso de agricultura por correspondénciae, junto com
este curso, receberiam uma formacdo geral, humanizté, orientada pelo padre.
[grifo nosso]

Assim nasce a Pedagogia da Alternancia, onde senahh tempos/lugares de
aprendizado, sendo uma formacéo geral e técniceegime de internato, em um centro de
formacdo, e um trabalho pratico na propriedadeliang na comunidade.

Entdo, fora de estruturas escolares estabelecidamereferéncias a qualquer teoria
pedagogica, eles imaginaram um conceito de formggégermitiria a seus filhos educar-se
e preparar-se para suas futuras profissées. Os asdasnwentaram uma forma de escola que
seus filhos ndo recusariam, porque ela respondsrguas necessidades fundamentais nessa
idade da adolescéncia, ou seja, agir, cresceresenhecido, assumir um lugar no mundo dos
adultos (QUADROS; BERNARTT, s/d, p. 3).

Criaram empiricamente uma estrutura de formacacsqtia da responsabilidade dos
pais e das forcas sociais locais, na qual os canbatos a adquirir se encontrariam, sem
davida, numa escola, mas também, e antes de taddda cotidiana, na producdo agricola,
na comunidade da vila. Esse grupo organizou unmagale escola baseadaPedagogia da
Alternancia e que induz uma partilha do poder educativo ergratores do meio, 0s pais e 0s
formadores da escola.

Em 1935, eles eram apenas quatro jovens adolescefiieos de pequenos
agricultores, quatro pioneiros a viver essa inova¢do ano seguinte, dezessete jovens se
inscreveram nessa nova escola. Dois anos mais t@a® a formula chamou a atencédo nas
redondezas, eles passaram a ser quarenta. Erasdrémesstruturar o empreendimento
nascente. Os agricultores, pais desses jovenspagru-se numa associacao, fizeram um
empréstimo bancario e usaram o proéprio financiameetes para comprar uma casa. Eles
batizaram sua escola deCasa Familiar de Lauzun (nome da pequena cidade na qual ela
foi implantada) e contrataram um formador. Assiai,cfiada a primeir&Casa Familiar em
1937 (QUADROS; BERNARTT, 2007, p. 4).

Nos anos seguintes, a experiéncia foi divulgadaquta a Franca, entretanto, s6 apés
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a Segunda Guerra (de 1939 a 1945), numa fase antlmsenovacéo, as casas familiares
desenvolveram-se e contribuiram com a extraora@irtéansformacao da agricultura francesa
durante as décadas de 50 e 60. Para tanto, asfaasigares desenvolviam, ao mesmo tempo
em que a formacdao, acOes de difusédo de técnicaokagr

Na sequéncia, a evolucgao institucional se manifigstos uma diversificacdo tanto dos
niveis quanto dos tipos de formacado, para resppademesmo tempo, as necessidades da
sociedade e acolher os jovens de maneira maisogéteza, o que demandava um trabalho
pedagogico significativo. Atualmente, as quatrocgrd cinquenta casas familiares rurais da
Franca comportam mais de cento e vinte profissdedidhs em varios niveis de formacéo
(do ensino fundamental ao nivel superior). Elagieshteiramente inseridas no sistema
educativo francés, contribuindo assim para supriteaessaria pluralidade de formas de
formacdo, e sdo reconhecidas e financiadas pedal&stonforme nos diz Quadros e Bernartt
(2007, p. 4).

1.2.2 Historia das Casas Familiares Rurais — CFRorBrasil

Segundo Quadros e Bernartt (2007, p. 4), os fatoues contribuiram para o
surgimento das Casas Familiares Rurais no Bragtam relagdo direta com a economia
agricola baseada na producao de subsisténcidaaléatonhecimento de técnicas alternativas
para preservacao ambiental, o rpido processo simateamento, o uso do fogo de modo
indevido, preparo inadequado do solo, uso intendeagrotoxicos, baixo uso de praticas
conservacionistas nas areas de cultivo, a moneaukéxodo rural, evaséo escolar pela falta
de respostas das escolas existentes as reais idadessdos jovens camponeses e pela
caréncia de escola basica do campo.

No Brasil, este projeto educacional para o meialysurgiu em 1968, no Estado do
Espirito Santo, com o intuito de resolver, atraws uma educacdo voltada mais
especificamente para criangas e jovens, 0s probledaaignorancia e da pobreza da
comunidade rural extremamente carente e excluida peciedade, empregando uma
pedagogia adequada a realidade dos mesmos, predenaa identidade cultural destas
criangas.

A origem dasEscolas Familias Agricola (EFAs)no Espirito Santo, teve influéncia
das experiéncias italianas, em seu inicio. E ogoargartir da vinda do padre Humberto
Pietrogrande, do norte da Italia, cujo objetivo @earealizar um trabalho pastoral e social no

estado do Espirito Santo na década de 60. O péirdw um vasto conhecimento das EFAs
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italianas, vendo a possibilidade de adaptacdo detpr iniciou uma discussdo juntamente
com os agricultores e a comunidade em geral, para@io de uma escola para seus filhos,
assim surgindo a primeira Escola Familia Agricatm, ano de 1968 (QUADROS;
BERNARTT, 2007, p. 5).

Para dar suporte a criacdo das primeira EFAs aittasoque seguiram, foi criado, no
mesmo ano, MEPES - Movimento Educacional e Promocional do Espfo Santo. Nesta
fase inicial, em virtude da proximidade dos seusd&dores com a igreja e sindicatos de
trabalhadores rurais, 0 movimento, a partir de 1@xpandiu-se intensivamente ndo sé no
estado do Espirito Santo, como também na BahiaadviBerais e outros. Para articular e unir,
garantindo a homogeneizacdo dos seus principiazoa-se no ano de 1982 a primeira
assembléia geral de todas as EFAs do pais, quandentdo, criada &nidao Nacional das
Escolas Familia Agricola do Brasi(UNEFAB).

A UNEFAB, aos poucos, foi assumindo o papel antseihpenhado pelo MEPES e
conquistando sua independéncia em relagcdo ao meNmobusca cada vez maior da
desvinculacao, foi criada uma equipe pedagodgic@omal; responsavel pela elaboracédo de
planos de formacao regionalizado em cada estagartk da conquista desta autonomia foi
possivel a aproximagdo do movimento das EFAs comxpseriéncias francesas de MFRs,
resgatando dessa forma, os principios originaigrdposta de formacé&o. Atualmente, com o
fortalecimento da UNEFAB, o MEPES é no momento apaemma regional da UNEFAB.

Vale ressaltar aqui que o sistema de alternanomadd pelas EFAs € diferente
daquele utilizado pelas Casas Familiares Rurais.

Segundo Quadros e Bernartt (2007, p. 5-6), o segumavimento de formacao por
alternancia iniciou-se na década de 80, quandoreacoa implantacdo das primeiras
experiéncias de Casas Familiares Rurais no Brisil.entanto, foram experiéncias que
nasceram e se desenvolveram totalmente desvinsutedaEFAS, constituindo desta forma
um outro movimento, vinculado diretamente ao mowtaanternacional das MFRs e sob
orientacdo direta da UNMFRs da Franga, atravésudg@ de um assessor pedagdgico para
implantacéo e desenvolvimento da proposta.

O interesse pela implantacédo do projeto no temitdrasileiro aconteceu por ocasiao
de uma viagem de técnicos brasileiros ligados abidiéirio de Educacdo e Secretarias
Estaduais de Educacédo a Francga, em 19&§undo o Assessor Pedagogico da UNMFRs, no
Brasil, professor Pierre Gilly, a primeira experiéa da CFR, no Brasil, ocorreu no Estado

de Alagoas, em 1981, na cidade de Arapiraca {@QUADROS; BERNARTT, 2007, p. 6).
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Na regido Sul do Brasil, os primeiros contatos paramplantacdo das CFR’s
iniciaram-se em 1985, especialmente através daagab do Seminario Franco —Brasileiro,
realizado em Curitiba — PR. ApOs este evento, ®iéilly entrou em contato com Euclides
Scalco, entdo, chefe da Casa Civil do Governo. Aggie contato houve a realizacdo de
palestras sobre as CFRs, nessa regido: primeiranmenimunicipio de Santo Antonio do
Sudoeste, em 1986, e em 1987 no municipio de Barra®R. Hoje ha nos trés estados do
Sul do Brasil um total de 67 Casas Familiares, ceqeke 36 estdo situadas no Estado do
Parana, 24 em Santa Catarina, e 07 no Rio Gran&ld@QUADROS; BERNARTT, 2007,

p. 6).

1.2.3 Centros Familiares de Formacéao por Alternanai— CEFFAs

Segundo Silva (2008, p. 107), atualmente existenessa sociedade, a presenca de
oito diferentes Centros de Formacé&o por Alternagai@ no conjunto, somam mais de 250
experiéncias educativas no territério nacional.

No conjunto dessas experiéncias, as Escolas Fafwgjtiaola e as Casas Familiares
Rurais destacam-se como os Centros mais antigogsi® @npressivos que, diretamente,
influenciaram a implantacdo dos outros. Assim, tnal@lade, temos a presenca das Escolas
Comunitarias Rurais e das Escolas de Assentamemtdsstado do Espirito Santo, bem como
das Escolas Técnicas Estaduais, no Estado de $i#m Bae tiveram uma forte influéncia e
assumiram muitas caracteristicas das Escolas kandlio Programa de Formacédo Jovens
Empresarios Rurais, no Estado de Sdo Paulo, as @asaFamilias Rurais, nos Estados da
Bahia e Pernambuco, e o Centro de Desenvolvimenfmdem Rural, nos Estados do Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul, se espelha@snQasas Familiares para a sua
implantacéo.

Em 2005, por ocasido do VIII Encontro Internaciodal Pedagogia da Alternancia,
teve inicio uma articulacdo do conjunto dessasrépeas de formagéo por alternéancia que
culminou com a constituicdo de uma rede nacionalgi® dai a denominacaOEFFAs -
Centros Familiares de Formacao por Alternanciaque pode ser utilizado no contexto geral
(SILVA, 2008, p. 108).

A despeito das suas especificidades, diferencasesgédncias, os CEFFAs tem na
Pedagogia da Alternancia o principio fundamentadréeeador de seus projetos educativos. Tal
principio implica em um processo de formacdo qualioa e articula periodos de vivéncia

no meio escolar e no meio familiar. Alterna-sejmss formacédo agricola na propriedade
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com a formacdo tedrica geral na escola que, alénddziplinas bésicas, engloba uma
preparacao para a vida associativa e comunitaria.

Na articulacdo entre os dois tempos e espacosradeddo, sao utilizadas diversas
estrategias pedagdgicas, denominadas Instrumeeatiagy&gicos da Alternancia.

A énfase na formacé&o integral do jovem, a part@@padas familias na condugéo do
projeto educativo e na gestdo da escola, assim @perspectiva de desenvolvimento do
meio Sao 0s outros principios que, articuladogardncia, sustentam o projeto pedagogico
dos CEFFASs, principalmente no ambito das EscolasileaAgricola e das Casas Familiares
Rurais.

Segundo Silva (2008, p. 108)akernancia, enquanto principio pedagdgico, mais que
caracteristica de sucessoes repetidas de seqyénsedesenvolver na formacéo dos jovens
situacbes em que o mundo escolar se posicionatenagdo com o mundo que o rodeia, de
tal forma a articular universos considerados opostoinsuficientemente interpenetrados — o
mundo da escola e o mundo da vida, a teoria e ticqrd abstrato e o0 concreto — a
alternancia permite o relacionamento de diferep&gseiros, com identidades, preocupacoes
e logicas também diferentes: de um lado, a escal#gica da transmissédo de saberes e, de

outro, na especificidade dos CEFFAs brasileirdandlia e a l6gica da agricultura familiar.

1.3 APEDAGOGIA DAALTERNANCIA E AAGRICULTURA FAMI  LIAR

Segundo Gnoatto, et al. (2006, p. 6), a Pedagayidltdrnancia foi uma das poucas
propostas de educagdo rural voltada ao desenvoitometegral do jovem do meio rural e
que teve, indiretamente, reflexos na melhoria dalidade de vida nas familias e na
comunidade onde essas escolas estdo inseridasendiendo apenas a temas rurais, mas
também urbanos, garantindo na proposta a sua afitiyte.

Como essa proposta de educacao teve sua origeragié rda Franca, em cujas
comunidades o predominio era da pequena propriedarléBrasil também seguiu essa
tendéncia. Nos municipios em que foi implantadaedaBogia da Alternancia, ha uma
situacdo agraria semelhante, atendem, prioritaritenea pequena propriedade, onde se
pratica aagricultura familiar .

A agricultura familiar diferencia-se das demais ppiedades devido as seguintes
caracteristicas: o tamanho da propriedade; a agéia da mé&o-de-obra, basicamente em

regime de economia familiar; a renda é oriundauskedmente da propriedade; e a familia
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reside na propriedade ou préxima a mesma.

Segundo o Programa Nacional de Fortalecimento dewira Familiar, criado pelo
governo em 1996, citado em Gnoatto, et al. (20067)p sdo considerados agricultores
familiares aqueles que exploram a terra na condigiproprietarios, assentados, posseiros,

arrendatarios ou parceiros, e que atendam, sineataente, aos seguintes requisitos:

a) Utilizar o trabalho direto seu e de sua familmdendo ter, em carater
complementar, até 2(dois) empregados permanemesoaer a ajuda eventual de
terceiros, quando a natureza sazonal da atividgdeota exigir;

b) Ter, no minimo, 80% da renda familiar originadiesexploragcao agropecuéria,
pesqueira e/ou extrativa;

¢) Residir na propriedade ou em aglomerado rurairbano préximo;

d) Nao deter, a qualquer titulo, area superior a 4fgquamoédulos fiscais,
quantificados na legislacao em vigor.

A flexibilidade de adaptacdo a diferentes proceskogproducdo e a variedade de
fontes de renda (de acordo com a diversificacaqrd@riedade e da renda) tornam a
agricultura familiar indispensavel na economia aagl e nacional, desde que essas estejam
estruturadas para isso. Todavia, para tanto, &s@de que 0s governos estimulem politicas
governamentais que priorizem a agricultura familiar

Ao demonstrar a importancia que exerce a agri@familiar no desenvolvimento do
meio rural, ressalta-se a importancia de uma pal&ducacional voltada para as pessoas que
residem nesse meio, a fim de conseguir uma melhargualidade de vida.

Para Gnoatto et al. (2006, p. 8), € com essa ppagéo que o programa da Casa
Familiar Rural esta desenvolvendo uma propostagugfiea que se identifica com os anseios
dos agricultores familiares, pois, a partir da Bed& da Alternancia abre-se a possibilidade
de o jovem rural seguir seus estudos, profissipaiaie, e, ao mesmo tempo, contribuir com
sua mao-de-obra, indispensavel na propriedade ifamiara o pleno desenvolvimento das
atividades econdmicas na propriedade.

A educacéo rural tradicional parte de uma proppstlagogica idealizada para o0 meio
urbano transmitindo conteudos, valores de cidad@esndo tem ligacdo com o meio onde
esta localizada a escola. A proposta de educagab tradicional tem sua historia, seus
valores, seus conhecimentos, entrando em confommboo saber do jovem rural.

Além das familias do meio rural ndo poderem dispeasmao-de-obra do jovem,
outro fator determinante que impede acesso dosi\gomgrais a cursos de nivel médio ou
superior € sua condi¢cdo econ6mica. A familia, wadmente na pequena propriedade, nao
dispde de recursos suficientes para possibilitargoesso e a permanéncia do jovem rural

nesses niveis de ensino.
32



E portanto, impar a necessidade de uma educagiaue ndo seja discriminatdria e
elitista como as tradicionais e que atenda a egedicativa populacao rural constituida por

pequenos proprietarios.

1.4 UMA VISAO SOCIO-AMBIENTAL NO MEIO RURAL

Ao analisarmos a sociedade rural e a sociedadenairpademos estabelecer as
diferencas sob varios aspectos. Mas consideranddesisncas ambientais e de trabalho das
duas sociedades, destacaremos o seguinte, confiosytdz Gnoatto (2006, p. 9).

1. A diferenga ambiental: a sociedade rural esta exposta ao contato dimtoa
natureza, ja a sociedade urbana conhece a napoenaeios artificiais e ndo esta
a ela exposta de maneira obrigatéria. No meio wbantrabalho pode ser
controlado em grande parte pelo homem. No meid,rorddomem conta com
elementos e formas que fogem absolutamente acot®htrmano.

2. Adiferenca ambiental e de trabalho séo fatores detminantes da necessidade
do espaco fisico para o exercicio de sua ocupacachomem urbano trabalha em
ambientes reduzidos e reside em condominios, Bgiopulosos; j& para 0 homem
rural, € necessario certa extensao de terra, cogs@encias menos densas.

3. O relacionamento pessoal entre individuos urbanosambém difere daquele
entre individuos do meio rural: as pessoas, nas comunidades urbanas, se
relacionam com outras, de acordo com as necessididseus trabalhos e pelos
papéis que desempenham no complexo social de gem fparte. Ao contréario, o
relacionamento no meio rural é de pessoas que skeecem de forma mas
préxima, uma vez que as comunidades também sdoeseno

Visto isso, deve-se considerar-se que qualquernséstde educacdo que for adotado

deve resgatar e manter os hébitos e os costumesddeandos. Portanto, na comunidade
rural é necessario que a escola nao fique isotada,que interaja e participe ativamente da
comunidade onde estiver inserida.

Apesar das peculiaridades vividas no meio rurgnselas através de fatores externos
(clima e condi¢cOes de trabalho) ou fatores intefpelacbes interpessoais, relacionamentos),
percebemos que a politica educacional brasileircanse preocupou com uma educacdo
voltada para as aspiracdes e necessidades dogmidernte no meio rural.

Naturalmente, que ndo ha como negar o avanco teginolgerado pela modernizagéo
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na agricultura, no entanto, ndo se pode aceitaraem um fim em si mesmo. A educacéo
rural necessita apropriar-se da tecnologia paranapar 0 processo produtivo, necessita
também resgatar os valores e conhecimentos engpgioadominio dos agricultores para que
estes se sintam valorizados e possam adotar tgga®lgue respondam as suas necessidades e
peculiaridades, ndo sendo uma imposi¢cao e sim deguacao da tecnologia em beneficio da
gualidade de vida.

Além disso, é necessario também que a educacéonzealts costumes, as crencas, a
musica, isto €, a cultura como um todo, para qagricultor, representado pelo jovem, possa
cada vez mais ter gosto pela vida campesina, eesgaltoconfianca e auto-estima e que
possa sentir orgulho de ser agricultor e exerc@psofissao com dignidade.

15 EDUCAQAO E TRABALHO NO MEIO RURAL

A Pedagogia de Alternancia tem como proposta umetoquedagdgico que seja capaz
de articular e integrar o mundo da vida, da edur;adé trabalho e da comunidade no meio
rural.

Esta proposta pedagdgica trabalha sob o ritmotdenéhcia, isso quer dizer que os
alunos possuem um tempo na escola e outro na cdadende origem. No entanto, o tempo
de estudo ndo se vé interrompido pelo tempo daltrab pois o periodo de trabalho na
propriedade agrega-se ao estudo, de forma a aongkriodos sucessivos de estudo que se
alternam entre a escola e o trabalho.

A Pedagogia da Alternancia se caracteriza gitarnar a formacao do aluno entre
momentos no ambiente escolar e momentos no amif@ntkar / comunitarioAlternancia
significa o processo de ensino-aprendizagem queltem® em espacos e territorios
diferenciados e alternados. A proposta é desenvoiveprocesso de ensino-aprendizagem
continuo em que o aluno percorre o trajeto propded— escola — propriedade. Em um
primeiro momentpna propriedade, o aluno se volta para a obsavyagiquisa e descricdo
da realidade soécio-profissional do contexto no geaéncontra. Em usegundo momento
aluno vai a escola, onde socializa, analisa, eflsistematiza, conceitua e interpreta os
conteudos identificados na etapa anterior. Finaleperum terceiro momento, o aluno volta
para a propriedade, dessa vez com os conteudadhadbs de forma a que possa aplicar,
experimentar e transformar a realidade soécio-wmioigl, de modo que novos conteddos

surgem, novas questbes sdo colocadas, podendoogamente trabalhadas no contexto
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escolar.

A experiéncia socio-profissional se torna pontopddida no processo de ensinar e,
também, ponto de chegada, pois o0 método da al@enéonstitui-se no tripacao-reflexao-
acaoou pratica-teoria-pratica. A teoria esta sempre em funcdo de melhorar adgu de
vida.

De maneira geral, a Pedagogia da Alternancia thab@m a experiéncia concreta do
aluno, com o conhecimento empirico e a troca dernmicbes com atores do sistema
tradicional de educacéo, e também, com membroarddid e da comunidade na qual vive o

aluno e que podem fornecer-lhe ensinamentos sgboedaarealidade.

1.6 INTEGRACAO ESCOLA — COMUNIDADE
Nesta secdo, faremos uma apresentacado da impar@dadntegracdo da escola, da
familia e da comunidade no geral, como elementoBsopdiais para uma interpretacdo da
realidade e do contexto de vivéncia do educandsenmeio rural. De tal forma, que estes
atores, em seu processo de interacdo, compreendepr@rios e aos outros, e percebem a
importancia e necessidade da solidaridade e cag@strcoletiva para o desenvolvimento de
todos, educando, familia e comunidade.
Esta acao construtiva se faz no seguinte processo:
1. entendimento e valorizacdo do conhecimento trag#ti¢cultural e rural) do
educando e sua comunidade, pela escola,
2. conhecimento e pratica de novas técnicas pelo adacao ambiente rural de
sua comunidade, a partir da orienta¢céo da escola,
3. ressignificacdo do espaco rural enquanto meio teesivéncia, vivéncia e

sustentabilidade, tendo por base o respeito awwitwadlismo cultural e rural.

1.6.1 Integracdo com a Familia

A formacao, nos periodos sucessivos, tempo esdaliango comunidade, considera o
crescimento de todos e de cada pessoa, implicandieelarado compromisso com a familia
e 0 meio.

Para que o crescimento ocorra, € necessério qdecagio em alternancia tenha uma
associacdo de base familiar e profissional, quee responsavel pela sua gestéo, orientacao e

formacdo. A equipe de formac&o € composta por m@sii dirigentes de estagio, da familia,
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de profissionais habilitados, por técnicos e pelaunidade em geral.
Para Batistela (1997, p. 48), citado em Gnoattd.gR2006, p. 12), a familia € suporte

da acéo educativa no meio rural, primordialmentaleis planos:

1. No plano intelectual: cada familia participa na formacédo de seu filhgas
através do levantamento de sua realidade e acoaupanito de experiéncia, seja na
discusséo dos elementos apontados.

2. No plano coletivo:em associacéo, a familia é parte ativa na gest@sabla, da
educacéo e formacéao dos filHgsifo nosso]

1.6.2. Integracdo com o Meio

A alternancia entre educacdo e meio concretizapacesde controle e precisdo da
formacgao e nao simplesmente a obtencdo de novasia¢do sem correlagdo nenhuma com
a pratica no campo e vida de cada aluno. Na précalternancia consolidam-se acdes
efetivas sobre o meio, além disso, estas acOeemfsobremaneira para a ressignificacao da
relacdo entre o jovem estudante, sua familia eracmade.

A participagédo familiar permite a todos os educasloenvolvidos interrogarem-se
sobre a situacdo dos alunos, além disso, a intedgpais com 0 ambiente escolar permite a
formacéo de um ideia precisa sobre o plano de eledorado pela escola, o qual é construido
a partir da experiéncia concreta destes pais &asu#ia no meio rural.

A relagdo entre educacdao e trabalho, educacdoikadareducacio e meio, estabelece
a necessidade do aluno colher primeiramente infpdess além de observar e participar das
atividades contextuais e familiares,.

Desta forma, a vida extraclasse (trabalho) aprassmtomo centro das discussdes e a
alternancia possibilita o nivel de transferénciacdehecimento de uma geracdo a outra, e
resgata as relacdes positivas entre as gerag@eslegoutra forma, pelos meios de educacéo

tradicionais, produziria uma relacédo desvinculatteeso educando e sua familia.

1.6.3 Integracdo com a Comunidade

Quando se fala em comunidade, para a Pedagogiétetadhcia, refere-se a todas as
pessoas envolvidas que possuem algum vinculo coedurando, o nudcleo familiar
constituido de pais e irmaos, os demais familianesgos, escola, bem como o proprio aluno.
Portanto, quando analisamos a educacéo rural, adenmws desvincular o envolvimento
comunitario na realizacao coletiva da educacdo.

A incluséo efetiva de todos os envolvidos na fodwapressupde, por sua vez, a
construcdo de novas relacbes entre a escola e anmade na implementacdo de uma
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verdadeira parceria. A no¢ao de parceria aqui assuisentido exposto por Silva (2008, p.
111), cuja ideia central é de partilha do poder fdamacdo, numa dinadmica de
complementaridade das diferencas, em que cadaosdjeagricultor, monitor, estudantes —
tem o seu lugar nas condi¢des, funcdes e poddhgusdio proprios.

Nessa construcdo de novas relagbes, orientadasaparxializacdo do poder da
formacgao e numa dinamica de complementaridadeittasmt;as, cabe destacar que a escola,
juntamente com a familia, e de forma ainda maiarggente, juntamente com a comunidade,
sdo componentes indissociaveis e fundamentais pr@ssdo das realidades, necessidades e
desafios presentes no contexto socioeconémicajrall politico da escola, e na articulagéo
com as organizagOes, entidades e movimentos pesseatrealidade local, orientados para a
construcdo de um projeto ndo apenas do futurosldo®s, mas também da localidade, da
regiao.

E por esta razao que Silva (2008, p. 111) confyo®uma verdadeira alternancia nao
sobrevive sem uma abertura da escola para 0 murtiriog, orientada pela busca
permanente de incorporar e reconstruir no procgsgormacao dos alunos os conhecimentos
historicamente criados e recriados nas lutas enwigé das familias, de suas organizacdes e
seus movimentos. E na articulagdo entre escolajli#@me contexto sociopolitico que

encontramos a esséncia de uma alternancia integrati

1.7 DINAMICA DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA ESCOLA

Nesta sec¢éo, abordaremos o funcionamento da Pedatgpglternancia tomando por
base os Centros de Formacdo em Alternancia, quass@&FFAs, desta forma, como sendo
um meio escolar, a referenciaremos como escolte teedo.

Portanto, através da Pedagogia da Alternancianbemimento tedérico é trabalhado na
escola com a vinculagdo do conhecimento préticmeina propriedade, conforme texto de
Gnoatto (2006, p. 13), com adaptacdes relativasedodo:

1. Um periodo na escola (em torno de uma semana a unés): O jovem coloca
em comum sua realidade, busca novos conhecimerdos mesolucdo dos
problemas, recebe uma formacgdo geral integradarraaf@o técnica, recebe
também uma formac&o humana e social, através dstgze, secdes, e promove 0
desenvolvimento de espirito de grupo. Passadoiodmena escola, o aluno volta a

sua propriedade.
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2. Um periodo na propriedade (em torno de uma semana @am més): O aluno
discute a realidade da propriedade com a familifodwa reflexiva; levanta os
problemas e planeja as acbes sempre com a paghoipda familia; realiza
experiéncias na propriedade (realidade) e irradiga® técnicas para outros
agricultores da comunidade.

Segundo Silva (2008, p. 110), a vivéncia dos alumws sistema de internato ou
residéncia escolar constitui um elemento comum iginat no interior das experiéncias
educativas nas CEFFAs. Enquanto principio da Pejlagia Alternéancia, a vivéncia do aluno
no sistema de residéncia escolar tem como pregsugs a vida tem o valor de educacéo, de
reflexdo, de formacdo. Ou seja, a ruptura, o disaamento do meio de vida constitui uma
estratégia educativa para propiciar aos jovens mn@lior percepcdo e, consequentemente,
uma reflexdo sobre a sua realidade, estimulando nowa visdo do contexto familiar, da
propriedade e das questdes cotidianas presentssunmeio socioecondémico, que passam
assim a se constituir em objetos da formagéo euke [@ojetos de intervencgao.

Além disto, na percepcdo dessa estrutura educativacteristica dos Centros de
Formacdo por Alternancia, os participantes destacamo valores do internato a
possibilidade do aluno realizar suas atividade®lases de maneira mais intensa — na
medida em que se encontra liberado de suas ocigaedagricultura familiar — além da
oportunidade de convivéncia e aprendizado da vmd@aetividade realizado pelo jovem no
meio escolar.

Alids, a aprendizagem da vida em grupo é um elene® valorizacdo das
experiéncias de alternancia pelos seus sujeit@scqasideram a descoberta pelo aluno das
regras elementares de convivéncia e o desempentodigdarsas tarefas exigidas na
manutencdo da residéncia escolar (limpeza dos agjastlas, auxilio nas atividades do
refeitorio, etc.) como situacbes educativas queorEsem o desenvolvimento da
responsabilidade do jovem. Além disso, como saddaties e tarefas realizadas em equipes,
elas favorecem também o estabelecimento de um diénservico e de solidariedade entre os
participantes da dinamica escolar. Nesse sentigotaefas executadas, assim como as
vivéncias em sala de aula, os momentos das refgidds jogos, das atividades de lazer e
recreacao sao consideradas situagdes que contripuraniavorecer momentos e modalidades
diferentes de encontros e interacées dos alunag entdestes com o0s monitores. S&o
momentos que, diferentes do contexto das escddsiitnais, estimulam e favorecem o

dialogo, um clima de amizade e confianca, ampliaaglcelacdes entre os alunos e monitores
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e contribuindo para a criagcdo de um ambiente edocttvoravel no cotidiano escolar das
experiéncias de alternancia.

Na organizacdo e conducédo de toda essa dinamicatedy cabe destacar a natureza
do papel polivalente desempenhado pelos monitdtegistamente esta responsabilidade
educativa dos monitores, de orientacdo e acompastitandos alunos — no meio escolar e
no meio familiar; que exige uma atuacdo em diveganos e em varias funcdes que, na
avaliacdo dos sujeitos, constitui um dos tracosldurentais da identidade dos monitores,
diferenciando seu papel em relacdo ao profesddicitmaal. Nessa compreensao, a verdadeira
competéncia do monitor ndo é percebida como regali@penas de uma soma de saberes
académicos ou de especializacdes técnicas, mastsdyr de uma postura na mediacao
pedagogica e de uma polivaléncia sobre planosvieladies diversas. Assim, sobretudo nas
interacOes decorrentes do cotidiano de vida nonate, mais que um educador, mais que um
professor, a figura do monitor é percebida pelaas saptidées de incentivo e de
disponibilidade para com os alunos.

A presenca dos monitores no cotidiano das famitembém €& percebida e
extremamente valorizada como fator de sustentagimi® aos alunos na execucdo de seus
projetos técnicos na propriedade, além de ser deragla como oportunidade de uma maior
aproximacao e estreitamento dos lacos entre asidaraia escola (SILVA, 2008, p. 111).

1.8 OS INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DAALTERNANCIA

Segundo Quadros e Bernartt (2007, p. 4), a PedaglzgAlternancia, em termos de
processo de aprendizado, € uma abordagem da pes@ntifica, pois no viver das situagoes,
ocorrem observacoes, coleta, representacao e apeasiento de dados, busca de respostas e
tentativa de novas experimentacdes com as inforesagi@bjacentes. Isso supde uma série de
abordagens pedagdgicas especificas:

1. Permitir que as pessoas em formacdo e, sobretudgovess, estejam

investidos no meio de vida para assim encontrabsat&ncia formadora.
Articular os lugares e o tempo da formacao.
Assegurar uma formagao geral.
Facilitar e aperfeicoar as aprendizagens de cada um

o kb 0N

Acompanhar o jovem em seu proprio projeto e peocurs

Para que haja uma integracdo formativa nos difesemispacos escola-familia é
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necessaria uma didatica especifica, com instruraena&todoldgicos que ajudem a articular o
tempo escola e o tempo socioprofissional. Ao lodgsua historia, os CEFFAs vem criando
diversos instrumentos para esse fim, que sdo ajpeees na secédo 1.8.1.

Os instrumentos e atividades, se bem desenvolydlms monitores e outros atores
implicados que colaboram com a formagao nos CEFpéAdem fazer com que a alternancia

seja um processo formativo continuo que aconteceseontinuidade das atividades.

1.8.1 Apresentacédo das Atividades e Instrumentos &agdgicos
As atividades e instrumentos pedagdgicos apresentadeguir foram sintetizados a
partir do texto de Quadros e Bernartt (2007, p18-1

a) Plano de Estudo

Para cada sequéncia de alternancia: familia-efmoléia, a unidade e a acgéo
pedagodgica sdo dadas através de uma organizacaticeenOs temas tem sua fonte na
realidade dos alunos, nas atividades da vida profial, familiar e social. Na experiéncia
brasileira da CEFFAs, por influéncia de Paulo Ereos temas sdo denominados Temas
Geradores. Dos Temas Geradores subtraem-se os Flaritstudo que sédo, na verdade, sub-

temas variados de um tema mais geral.

b) Atendimento Personalizado

A CEFFA tem como uma de suas finalidades a formag&gral e personalizada. A
Tutoria seria uma das estratégias para se buscar a faynpegdonalizada e reforcar a
formacao integral.

A Tutoria consiste no acompanhamento personalizado do altiada monitor (a)
acompanha um grupo de alunos e os assiste, paasidkil a cada um dos mesmos a
oportunidade de um momento a sés para tratar aw Rlka Estudo, do Caderno da Realidade,
da convivéncia em casa, na CEFFA. Formalmenteglhida personalizada se da no inicio da

sessdo na CEFFA, mas se estende informalmentego da sessao.

c) Colocagcdo em Comum
Ao retomar da familia o jovem traz a pesquisa dan®lde Estudo numa sintese
pessoal. A equipe aprecia o trabalho de cada ufivjdualmente, utilizando o recurso tutoria.

Em seguida, vem a Colocacdo em Comum, momento aalisacdo do Plano de Estudo.
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Neste processo busca-se construir um texto comona,aspécie de sintese do conhecimento
de cada um. Os monitores acompanham e facilitamooepso para que haja participacao
efetiva e ativa dos jovens. Aléem do mais, provoaamdebate, problematizam o tema e
levantam os pontos de aprofundamento para as authisciplinas a serem administradas

posteriormente.

d) Caderno da Realidade

E o registro de conhecimentos sobre a realidade,m@vem registra todas as suas
reflexdes e estudos aprofundados. E o elementopgrmaite a sistematizacgéo racional da
reflexdo e acdo provocadas pelo Plano de Estudo.“Egar” onde ficam ordenadas as
informacfes e experiéncias realizadas em casa esc@a. Concretamente o Caderno da

Realidade é uma pasta e pode ser um caderno pageaito

e) Caderno Didatico

E como se fosse o livro didatico do CEFFA. Constiem um material especifico
com uma metodologia propria, elaborada para apdafuteoricamente o Plano de Estudo. A
titulo de exemplo: o plano de estudo sobre cri@igipequenos animais pode e dever sugerir

Cadernos Didaticos sobre apicultura, aviculturajaultura, etc.

f) Visitas e Viagens de Estudo

As visitas de estudo tem por finalidade levar as@é a observarem a pratica em
ambientes diferentes daqueles em que vivem, sepgmeriéncias existentes no campo
profissional ou social. As Viagens visam o0 conherito de novas realidades e de novas
técnicas, de forma a confrontar com realidadegatifes as que o aluno esta acostumado e
realizar intercambios de informacfes e experiéngiaicas no campo profissional e social.

As visitas sdo motivadas pelo Plano de Estudo.

g) Os Ser0es e as Intervencdes Externas

Os Serdes sao atividades livres realizadas ger&naenoite, e podem conter, entre
outras coisas, as Intervencdes Externas, que temsiem palestras, cursos, seminarios,
dentre outros, e sao convidados agricultores, padé®s de alunos, produtores, técnicos e
profissionais que tenham afinidade e algo a cauitri partir da experiéncia pessoal. Os

Serdes sdo realizados para complementar os Plandsstddo e podem incluir aspectos
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ludicos, espirituais e atividades que valorizemnegeecam a convivéncia na residéncia

escolar.

h) Atividade Retorno — Experiéncias

A Atividade Retorno e Experiéncias consistem na fesnclusiva de um tema de
Plano de Estudo. A CEFFA planeja com os jovensrmdocomo retomar a pesquisa para a
familia, comunidade ou entidades sociais e prodstonde a pesquisa foi realizada.

A Atividade Retornp podera ser, por exemplo: a realizacdo de umastpal@a
comunidade, o desenvolvimento de uma campanhanard#racéo de uma técnica.

A Experiénciaconsiste na realizacdo de uma pesquisa, ou delamanstracdo mais
complexa e exige preparacdo e acompanhamento dentnitérios técnicos para se obter os
resultados esperados. Por exemplo: provar quertigplde mandioca com um determinado
espagcamento e preparo do solo podera produziremaisder mais lucro, de tal forma que as

experiéncias sao realizadas tanto na escola qaanttasa ou nas comunidades.

i) Visitas as Familias e Comunidades

Trata-se de atividades desenvolvidas pelos mositawemeio familiar do aluno, e tem
por objetivo: a) aproximar a escola da familia mgoidades; b) facilitar o conhecimento da
realidade do aluno; c) criar condicbes para o elalmento do dialogo entre monitores e
pais e destes com seus filhos, d) envolver mamassno acompanhamento do filho durante a
estadia em casa; e) envolver mais 0s pais na \adasdola e na participacdo efetiva da

mesma.

j) Estagio

Constitui-se em mais um dos recursos utilizadoses@utura pedagodgica. Sao
atividades programadas, com duracdo de um, dossadiaaté uma semana em propriedades
agricolas, empresas, entidades sociais, érgadosesiguiga, assisténcia, servicos etc. Os

estagios devem estar ligados e orientados pelastdmplanos de estudo.

k) Projeto Profissional do Jovem Educando
Ao iniciar seus estudos na CEFFA, o jovem serantatd a construir o seu Projeto de
vida. Sera um meio de o jovem concretizar as psaguilos Planos de Estudo, buscando

conhecer melhor a realidade socioecon6mica, cultpditica e profissional regional. O
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projeto serd um meio de buscar insercdo no mundeatlalho, ou seja, de implementar um
empreendimento que gere emprego e renda param @weia familia. Com este instrumento,
a CEFFA objetiva possibilitar aos jovens uma atiéva de futuro para o campo.
l) Caderno de Acompanhamento da Alternancia

E um meio de comunicagdo entre a escola e a fa@bia ele, a familia se implica no
processo, acompanhando e orientando seus filhos eaue fazer durante a estadia em casa,
que pode ser a realizacdo de um Plano de Estudest@mio, uma experiéncia, uma atividade
retorno, uma pesquisa por matéria. Para isso, didaégnestimulada a se informa de tudo o
que ocorreu na CEFFA, inclusive avaliagdo de cdmngia, habilidades praticas e
aprendizagem. Por outro lado, o caderno de acomapaeito traz informagdes sobre a vida
em casa e compromete ainda mais os alunos naagizde suas tarefas e atividades

comunitarias.

m) Avaliacdo

S&0 necessarios instrumentos adequados que perantdar o desenvolvimento do
aluno, nas suas novas atitudes, suas relacfesasréitdo momento em que passa no meio
familiar e no meio escolar, de forma que se posasgndsticar seu nivel de capacidade de
expressao e internalizacdo de novos conhecimesgf@sem nivel intelectual, humano, social
e de aplicacao pratica.

O ator principal desse processo é o proprio aloe@gentes auxiliares sdo os pais e
monitores, que devem colaborar com os métodos dBagdo, tendo em vista que seu
objetivo é averiguar em que o aluno necessita gadado para melhorar seu
desenvolvimento. Portanto, a avaliagdo na CEFFAnéptocesso formativo continuo, que
busca diagnosticar para aprimorar o processo dmoceaprendizagem, as habilidades e

atitudes.

1.9 TEMAS GERADORES E INTERDISCIPLINARIDADE

OsTemas Geradoredoram criados por Paulo Freire no processo de etitzd;édo de
camponeses, com 0 objetivo de facilitar o procetsa@nsino-aprendizagem e melhorar a
compreensao do contetdo proposto.

Segundo Feitosa (1999, p. 1), a proposta de PardoweFparte doEstudo da

Realidade (fala do educando) e @rganizacdo dos Dados(fala do educador). Nesse
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processo surgem os Temas Geradores, extraidosodeerpatizacdo da pratica de vida dos
educandos. Os conteudos de ensino sdo resultadosnaemetodologia dialégica. Cada
pessoa, cada grupo envolvido na acdo pedagodgipéedesm si proprio, ainda que de forma
rudimentar, dos recursos necessarios para a coéistide conteddos. O importante nao e
transmitir informacgfes especificas, mas despertaa wova forma de relagdo com a
experiéncia vivida. A transmissdo de conteudosuestdos fora do contexto social do
educando é considerada "invasédo cultural" ou "depde informacdes” porque ndo emerge
do saber popular. Portanto, antes de qualquer,aipeeciso conhecer o aluno. Investiga-lo
enquanto individuo inserido num contexto socialodele devera sair o "conteudo" a ser
trabalhado.

Segundo Gnoatto (2006, p. 14) e dentro deste cantaXPedagogia da Alternancia nas
Casas Familiares Rurais - CFRs trabalha com TersesdGres centrais que sao pertinentes e
fundamentais no ambiente rural, tais como:

a) FAMILIA

A Resgatar a origem e os valores culturais da famite, assumindo-os
e integrando-os a sua vida .

A Reconhecer a importancia da participacdo na famgia atividades
desenvolvidas no meio rural.

b) TERRA

A Valorizacdo da terra como fonte de vida, reconhgmen necessidade
de sua preservacao.

c) ALIMENTACAO

A Considerar a alimentagdo como um fator indispethségebrevivéncia
dos seres vivos, usando-a adequadamente, em proualalade de
vida.

A partir destes Temas Geradores pode-se estabaledehas gerais de um Plano de
Formacg&o, com o0s seguintes aspectos, que serdamhadbs com os alunos durante a
formacdo escolar, de forma que sejam compreendigosendidos e aplicados pelos mesmos
como conceitos de vida:

1. Estabelecer relagcdes sociais baseadas no espidtocodperacdo, de
solidariedade e de participacdo nos processos tilfiacw escolar, familiar e
comunitario;

2. Relacionar os conhecimentos do meio rural, a magéte dos habitos
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culturais e a preservagao ambiental;

3. Reconhecer-se como parte integrante da familian@sdo suas caracteristicas
sociais, econdmicas e culturais;

4. Desenvolver a linguagem oral e escrita, considerasua importancia na
comunicacao interpessoal e coletiva,

5. Reconhecer as caracteristicas do meio em que velacionando-as a
dimensdes mais amplas para atingir os objetivadbekcidos.

Os conteudos trabalhados de forma interdiscipldeantro dos Temas Geradores séao
fundamentais para a proposta pedagdgica.

A interdisciplinariedade é uma caminhada no processo educativo que objativa
realizacdo do homem como pessoa, em todas as sBuassdes. A interdisciplinaridade
permeia a integracao social e politica do jovensemmeio.

A Pedagogia da Alternancia, diante da probleméatiaafalta de dinamismo do
curriculo e da fragmentacdo das disciplinas, pteséa maneira geral na educacao formal,
fomenta um movimento progressivo no estudo dasipfiisas e no desenvolvimento do
conhecimento e, levando em conta também que suagssite o jovem evolui, seu centro de
interesse aumenta, sua capacidade ou responsdbikaaplia-se e sua maturidade afirma-se
gradativamente.

A alternéncia resgata, com isso, uma realidadgrati®a entre o tedrico e o pratico,
entre a educacéo e o meio, vencendo a dicotomialaera educacdao rural tradicional entre a
vida cotidiana e a educacdo. Essa integracdo siteme progressiva representa um
significativo avanco no sentido de garantir uma cegdo motivadora, inovadora e
participativa.

Segundo Gnoatto (2006, p. 15), a Pedagogia danditeia nas Casas Familiares
Rurais - CFRs adota um curriculo que é construéda prépria comunidade envolvida: pais,
monitores, alunos e entidades, em consonancia coealalade do aluno. Os conteudos
trabalhados pelos professores sdo dinamicos, va@satvivos, e despertam o interesse do
educando. O docente utiliza os recursos didatieo$odma participativa e motivadora, na
construcdo de novos conhecimentos.

A Pedagogia da Alternancia desenvolvida na CasaliBaRural apresenta, portanto,
dois componentes importantes e diferenciais, enpaoagdo a uma escola tradicional, trata-
se dosTemas Geradores alnterdisciplinaridade os quais propiciam ao jovem a construcao

do conhecimento a partir do seu meio e evitam ueanteldos programaticos sejam
45



ministrados de forma fragmentada e dicotomizadaspetofessores em cada ciclo de estudo,
havendo uma conexao, interligacao e articulagaorsassnos.

Os componentes curriculares séo trabalhados de immaneter-relacionada,
possibilitando ao aluno, no final de um periodcedido ou de um curso, uma visao global
do todo (propriedade, familia, comunidade).

Desta forma, a atividade pedagdgica docente t@nateressante para o aluno, pois
0os conteudos trabalhados na escola terdo uma gmiqgaratica no seu cotidiano, além de
possibilitar ao discente uma educacédo voltada aend®lvimento intelectual e profissional,

como também um desenvolvimento da familia e da omade onde ela estiver inserida.

1.10 TRANSDISCIPLINARIDADE
Segundo Sommerman (1999, p. 1):

A massificagdo do ensino, fruto da coisificacdo lkdomem, fruto de uma
epistemologia reducionista que prevalece no Oc&ddesde o fim do século XIX,
tem causado os maleficios que todos nés conhecelmaestruicdo da natureza do
meio ambiente a destruicdo da natureza do hometnasasendo, na verdade, as
duas faces de uma mesma moeda. Se um dos motimogais do éxodo rural é a
negacao da imensa riqueza da cultura de cada regifesrespeito pela interioridade
de cada ser humano, que é sempre Unica, ao mespo semelhante e diversa da
dos demais, é uma das causas principais de gramdero de males psiquicos e
fisicos que proliferam em nossas sociedades. Ssonsreno cultural ndo é
respeitado, tiramos de la as nossas raizes e temtaeplanta-las no terreno
considerado bom pela cultura dominante. Se nosep@anterior ndo € respeitado e
arado, olhamos apenas para fora, buscamos os vajoeeprevalecem na sociedade
Ou no grupo que nos rodeia, colocamos entdo umeansagque nos iguala aos outros
para ndo sermos feridos devido as peculiaridade®sisa identidade e afogamos a
nossa interioridade e os valores intrinsecos aochserano no esquecimento do
alcool, na fantasia das drogas, no consumo deeberiasecos, etc.

A transdisciplinaridade propde uma nova teoriaathecimento e talvez ela possa ser
0 campo ou um dos campos epistemoldgicos nos quBedagogia da Alternancia deite as
suas raizes.

A Pedagogia da Alternancia enfatiza o respeito leureu do sujeito do campo; a
transdisciplinaridade enfatiza a urgéncia de catty campo do sujeito. Portanto, caminham
de méaos dadas, pois néo é possivel cultivar o caloEwjeito sem respeitar as suas raizes, a

cultura na qual ele esté inscrito.

Por isso, quando a transdisciplinaridade fala eanstultura, transnagdo e
transreligido, ndo esta propondo em momento alguensg negue as culturas, as
nacdes e as religides, mas, muito pelo contrarapde que cada cultura, cada nagéo
e cada religido mergulhem cada vez mais em si mestoan respeito pelas outras,
mas preservando a sua identidade, pois desse nsogidnoipios comuns que estéo
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por tras da diversidade emergirdo. Poderdo emerg&o o verdadeiro dialogo, o
verdadeiro respeito, a verdadeira paz. (SOMMERMA999, p. 7)

O termo transdisciplinaridade surgiu a partir deterio de Jean Piaget, apresentado
num coloquio sobre a interdisciplinaridade em 1970.a etapa das relacdes
interdisciplinares, podemos esperar ver sucedé#faa uetapa superior que seria
‘transdisciplinar’, que ndo se contentaria em etreonnteragcdes ou reciprocidades entre
pesquisas especializadas, mas situaria essasdgyagd interior de um sistema total, sem
fronteira estavel entre essas disciplinas". E n&stbito que a Pedagogia da Alternancia se
destaca, ao utilizar os temas geradores, em buscaatdo e da significacdo dos saberes, a
partir do conhecimento do educando e seu contexrtdiér e rural.

Por que a transdisciplinaridade? Fundamentalmepae, cinco motivos: 1) para
contrapor-se as sucessivas rupturas epistemolopaias quais o Ocidente passou desde o
séc. Xlll, 2) para contrapor-se a reducdo cada mer do real e do sujeito, 3) para
contrapor-se a fragmentagcdo cada vez maior do,sép@ara levar em conta os dados da
ciéncia contemporanea (fisica quéantica, biologiégica, neurologia...), 5) para reencontrar
a unidade do conhecimento.

Vejo que a Pedagogia da Alternancia se encontraesigs motivos ao trabalhar os
Temas Geradores; a0 manusear a propria interdisijglade (cuja transdisciplinaridade tem
se construido, em parte, a partir analise da mesmd)uscar a coesao entre teoria e pratica;
ao considerar o conhecimento tradicional e o resgigndo através do ensino e
experimentacdo das técnicas cientificas e contéinpas; ao buscar um manejo sustentavel
da terra, respeitando o meio ambiente e as pesgmafele vivem; ao considerar a raiz
cultural do educando, sua familia e comunidade comdodo, e envolvendo-0s no processo

de construcéo e pratica do processo ensino-apeJeiiz

1.11 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO IFPA — CAMPUS CA STANHAL

Com o surgimento do Instituto Federal do Para -AJRtorgado pela Lei 11.892, de
29 de dezembro de 2008, a antiga Escola Agrotéémidaral de Castanhal — PA, passou a ser
um campus do IFPA, e nessa época, ja trabalhamatwonas do PROEJA — Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos, abordando a propostadoldgica da Pedagogia da

Alternancia.
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1.11.1 Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaricom énfase a Agroecologia

Segundo o Projeto de Curso da EAFC-PA (2005, paXrimeira turma surgiu no
primeiro semestre letivo de 2006, conCarso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria,
com énfase em Agroecologia para Jovens e Adulté®eg#o Norte e Nordeste do Estado do
Parée justificou-se pelos seguintes aspectos:

1. Atendimento aos anseios das comunidades de ardaefdema Agraria, com
vistas a qualificacdo técnica de trabalhadoresfas)is para atuarem em
assentamentos proporcionando, também, a contireliidad processo de
escolarizagao e formacao profissional.

2. Necessidade de ocupacdo e desenvolvimento da AgrecuFamiliar no
Estado, que sempre foi prejudicada pela auséngaodissionais capacitados.

3. Existéncia de diversas areas de assentamentosgid@ morte e nordeste do
Estado, que contava com cerca de 900 familiasgetigham necessidade de
uma capacitacdo que possibilitasse um melhor agéia dos recursos naturais,
fomentando o desenvolvimento da agricultura familia

Abaixo segue a area de abrangéncia do projetoi@aaassentamentos, municipios e
numero de educandos.

Tabela 1.1- Disposi¢do de educandos por municipios e assentam
Fonte: Projeto de Curso da EAFC-PA (2005, p. 6)

Assentamento Municipio N° de Educandos
Martires de Abril Mosqueiro-Belém 7
Elizabeth Teixeira Mosqueiro-Belém 3

Jodo Batista |l Castanhal 10

Nossa Senhora do Livramento Abaetetuba 4

Santa Maria l e |l Acara 12

Joao Batista Abaetetuba 4

TOTAL 40

Essas areas, assim como a maioria dos assentardentimdo o pais, caracterizavam-
se pela desigualdade social, violéncia e pobrexzal@eentre outros fatores, a auséncia do
Estado no que diz respeito as politicas publiGagptno campo da produ¢cdo como na area
social (saude, educacéo, trabalho).

A proposta do curso, portanto, teve como objetimatribuir para construgdo de uma
estratégia de desenvolvimento sustentavel, na geigp de fixacdo das familias no campo e
na melhoria da qualidade de vida das mesmas, t@rdo base a educacéao.

Este projeto foi ofertado para jovens e adultosrmldos dos projetos de assentamentos

da Reforma Agraria das regides nordeste do Parguleidos a area de atuacdo da
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Superintendéncia Regional do INCRA — Instituto NMaei de Colonizacdo e Reforma
Agraria, sediada em Belém. O projeto fez parte mgmama Nacional da Reforma Agraria —
PRONERA, supervisionado pelo INCRA, e teve a pacda COOMANP — Cooperativa
Mista dos Assentamentos de Reforma Agraria dasdeediorte e Nordeste do Para.

O Curso foi composto por 3.560 horas de ensino enédécnico, incluindo o estagio
curricular, as quais foram distribuidas da seguimeeira:

Tabela 1.2— Carga Horéria do Ensino Médio Proeja — Pedagimidlternancia.
Fonte: Projeto de Curso da EAFC-PA (2005:8)

Periodo/hora Ensino Médio Técnico Diversificado Tal
Carga Horaria 1820 1260 300 3380
Tempo Escola 1400 (70%) 900 (60%) 300 780
Tempo Comunidade 420 (30%) 360 (40%) - 780
Estagio - 180 - 180

No projeto foram previstas as seguintes metasmaeiarias:

1. Realizacdo de 8 reunides de Planejamento, 3 Saosnde Avaliacdo e 6
Viagens Técnicas.

2. Elaboracdo de Relatérios de Viagens monitoradosantdeir o Tempo
Comunidade (TC) pelos alunos.

3. Efetivacdo de 180 horas de estagio supervisionaglocatla aluno, com
realizacéo no dltimo Tempo Comunidade do Cursa@abedo com as normas
de estagios da Escola, avaliado através de relatéoim parecer do Supervisor
e acompanhamento feito pelo (a) bolsista (é o psofemonitor que media o
educando em seus estudos).

4. Elaboragdo e implementacdo do Plano de Trabalho atiosos bolsistas

(monitor).

1.11.2 Curso de Técnico em Agropecuaria IntegradamaEnsino Médio

Com o final do convénio com o INCRA, a EAFC-PA pmass oferecer o Curso de
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médmm atendimento a PROEJA —
Programa de Educacao de Jovens e Adultos, e segaipiposta Pedagogia da Alternancia.

Apesar de ja ndo haver a mesma estrutura e organizeontinuou havendo um edital
especifico de selecéo, atendendo a municipiosgi@oreorte e nordeste do Para, seguindo o
ritmo de alternancia, com existéncia de Tempo BseolE e Tempo Comunidade — TC, e
procurando dar o conceito ao curso que advém dagBgih da Alternancia, que sao: aliar
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teoria e pratica, conhecimento tradicional e ciati interpretacdo e ressignificacdo da
realidade rural, com participacao da familia ealaunidade.

No entanto, vieram os problemas advindos com @ fd# recursos financeiros
especificos para tais fins, como: resisténcia dofegsores para trabalhar com educandos do
PROEJA e segundo uma proposta diferenciada quReglagogia da Alternancia; caréncia de
qualificagdo continuada para os professores edgsmiara trabalharem com o curso segundo
novos conceitos pedagdgicos; inexisténcia de umogde estudos formados por todos os
envolvidos a fim de organizar o tempos de estudo etlucandos com maior propriedade;
utilizacdo de temas geradores e interdisciplindeda busca de um viés assentado na
transdisciplinaridade; redimensionamento, adaptacéexibilizacdo do desenho curricular a
fim de atender os temas geradores eleitos para weda e ano de estudo. Estas séo
propostas que buscam uma acao diferenciada eatioidnal, pautada sobre novos caminhos
pedagdgicos pela via da Pedagogia da Alternancia.

No Campus Castanhal, esta € uma realidade que @eantisulando e procurando
estruturar-se e organizar-se a fim de buscar camipara uma educacao que atenda cada vez
mais os povos do campo, a fim de oportunizar eifqpaal as pessoas, objetivando a
valorizac&o da agricultura familiar e permanén@a gessoas no meio rural, com trabalho,
valorizagéo e dignidade.

Apbés a finalizagdo da primeira turma, que ocorm609, 0s cursos que se seguiram
foram as turmas de 2009, 2010, 2011 e 2012.

1. Turma 2009: a) Origem — alunos de Corcordia do Para, Ipixigeapé-Acu,
Moju e Garrafdo do Norte, em &reas de assentaméntoSelecdo —
questionario sécio-econdmico e redacédo; c) Quateida Vagas — 40.

2. Turma 2010: a) Origem — alunos oriundos de comunidades quitdasb
devidamente credenciadas dos Municipios de Acaraniddeua, Abaetetuba,
Castanhal, Concérdia do Para, Inhangapi, Iritu@xuha, Paragominas,
Igarapé Miri, Santa Luzia, Sdo Miguel, Santa lzabeacuateua e Moju; b)
Selecdo — questionario sécio-econdémico e redagaQuentidade de Vagas —
40.

3. Turma 2011: a) Origem — Castanhal, Santa Barbara, Acara e ddiacdo
Para; b) Selecdo — redacao; c) Quantidade de v2gas:

4. Turma 2012: a) Origem - Augusto Correa, Braganca, ConcordiaPdm,

Inhangapi, Ipixuna do Para, Marapanim, Primaveedin8polis, Santa Luzia
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do Para, Tomé-Acu e Vigia; Sele¢cdo — redacao; Qiede de Vagas: 24.
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Figura 1.1— Mapa do Estado do Para.
Fonte: Guia Geogréfico — Para.

1.12 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme SILVA (2008:108), a representacdo da rsdiecia como estratégia de
escolarizacdo emerge no universo das Casas FawilRurais - CFRs, ancoradas nas
vivéncias e percepcdes do processo de exclusdo desigualdades vivenciadas pelos
agricultores familiares em nossa sociedade, satweta sua dimensdo socioeducacional.

A dindmica de alterndncia do aluno no meio esc@ano meio familiar é
compreendida, assim, numa légica de uma adequacaésabla e da educacdo as condicdes
de vida e de trabalho da populacao rural. A ideialternancia assume, nesse contexto, um
sentido de estratégia de escolarizacdo que patssibibs jovens que vivem no campo

conjugar a formagao escolar com as atividades@&@®s na unidade produtiva familiar, sem
desvincular-se da familia e da cultura do campo.
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Nas raizes desse significado de alternancia, évyebsdentificar tanto a expressao do
abandono da educacgdo no meio rural brasileiroégumarcada pela insuficiéncia de escolas,
condicOes precérias de infraestrutura, professseas qualificacdo, curriculos inadequados,
dentre outros, quanto a denuncia de uma escolatequesido um forte instrumento de
estimulo ao éxodo e a evasdo de muitos jovens@araio urbano. E todo um conjunto de
preconceitos, dificuldades e exclusfes diversaspgugassa a compreensdo e, sobretudo, a
valorizacdo da alternancia como uma alternativaestmlarizacdo para o meio rural, que
possibilita ao aluno ter acesso a escola e, ao mesmpo, permanecer junto a familia, a sua
cultura e as atividades produtivas (SILVA, 20081@8-109).

Conjugado a isso, diversas outras instituicbes yeaticando a alternéncia e a
pedagogia que a perpassa, e passaram a ser cha@iaBBAs, além disso, existem o0s
Institutos Federais de Educacdo, que também temadennesta seara, com a funcdo de
também contribuir para educacao e permanéncia memmodo campo.

No entanto, nos institutos, percebe-se que, alépratgsar lidar com os problemas de
confrontar um curso de EJA — Educacdo de Jovengldtos, aliada a Pedagogia da
Alternancia, com cursos realizados em ritmo tradiai regular, ha também os preconceitos e
resisténcias dos proprios educadores e a dificaléad dar um tom contextual e original ao
curso, que € a educacédo técnica de nivel médigemgoe adultos advindos do meio rural,

com uma carga de conhecimento tradicional e clilésfzecificos.
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PARTE Il: EDUCACAO A DISTANCIA

INTRODUCAO
Esta Parte Il tem como objetivo apresentar umaovssdre a Educacéao a Distancia,
sob o aspecto da legislacéo e do ensino aprendizagérmada pelos seguintes capitulos:
Capitulo 1:  Educacéo a Distancia — Trilhas de unageioria

Capitulo 2:  Educacéao a Distancia — Um Caminho pdtasino-Aprendizagem
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CAPITULO II: EDUCACAO A DISTANCIA — TRILHAS DE UMA
TRAJETORIA

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprendesemgiaprender.

(Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 201@3p.

RESUMO

A comunicacdo para a educacado disseminou-se age lbos tempos, com o objetivo de
desenvolver o ensino-aprendizagem entre pessiozatisnte distantes, encontra suas origens
no intercambio de mensagens escritas, desde alidatig e se segue com a presenca de
varios marcos importantes. No Brasil, a evolu¢&tohica da Educacéo a Distancia, como no
mundo, € marcada pelo surgimento e disseminacameios de comunicagao. Vivenciamos a
etapa do ensino por correspondéncia, passamos telamissdo radiofbnica, depois
televisiva, e mais recentemente utilizamos a in&dita e sua conjugacao de processos - a
teleméatica (comunicacado através de redes de codgpet) e a multimidia. Este capitulo tem
como objetivo fornecer uma visao da trajetéria dadacao a Distancia, principalmente no
Brasil, até o final de 2011, dando relevancia pdigersas instituicoes, legislacbes e
programas governamentais que tem contribuido padesenvolvimento da Educacédo a
Distancia e ampliado as discussfes sobre suaimetilizacéo.

Palavras-Chave: Educacdo a Distancia, historia, legislacdo, progsa governamentais,
institucionalizacéo.

ABSTRACT

The communication for education has spread to tweg, with the aim of developing the
teaching-learning among people who are physica#itadt, finds its origins in the exchange
of written messages, since antiquity, and followthwhe presence of various milestones. In
Brazil, the historical evolution of distance eduaat how in the world, is marked by the
emergence and spread of the media. We experierecstdlye of correspondence education,
past the radio broadcast, then television, and marently used the combination of computer
and its processes - telematics (communication giraomputer networks) and multimedia.
This chapter aims to provide an overview of thedmsof distance education, especially in
Brazil, by the end of 2011, giving relevance toias institutions, laws and government
programs that have contributed to the developméntistance learning, and extended
discussions about its institutionalization.

Keywords: Distance  Education, history, legislation, governie programs,
institutionalization.
2.1 INTRODUCAO
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Este capitulo tem como objetivo fornecer uma vidaotrajetéria da Educacdo a
Distancia - EaD, principalmente no Brasil, até ffida 2011, dando relevancia para diversas
instituicdes, legislacbes e programas governangentpie tem contribuido para o
desenvolvimento da EaD.

Para o proposito deste capitulo, foi de fundamentgbortancia as seguintes
atividades: (a) a pesquisa bibliogréafica e docuaig(it) a realizagdo dos estagios pedagdgico
e profissional, que sdo componentes curricularesPdograma de POs-Graduacdo em
Educacao Agricola — PPGEA e (c) a participacdo®dCbngresso Internacional de Educacéao
a Distancia — CIAED, quando pude ter oportunidade agsistir palestras de alguns
representantes governamentais, tais como, o DiggoEducacdo a Distancia do Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB (CAPES/MEC)representante do Sistema e-Tec
Brasil (SETEC/MEC), o Diretor de Regulacdo e Supéw em Educacdo a Distancia
(SERES/MEC) e o Presidente da Comissao Nacion&vdkacdo da Educacéo Superior —
CONAES (MEC), com énfase no SINAES - Sistema Natiale Avaliagdo da Educacao
Superior (CAPES/MEC), no contexto da EaD.

2.2 TRILHAS DA EDUCAGAO A DISTANCIA NO MUNDO

SARAIVA (1996, p. 18-19), nos fala sobre como a wgamacdo educativa
disseminou-se aos longo dos tempos, com o objdevdesenvolver o ensino-aprendizagem
entre pessoas fisicamente distantes, encontra @igens no intercambio de mensagens
escritas, desde a Antiguidade e se segue comengeede Varios marcos importantes.

Inicialmente na Grécia e, depois, em Roma, existiea rede de comunicagdo que
permitia o desenvolvimento significativo da corm@spéncia. As cartas, comunicando
informacfes sobre o quotidiano pessoal e coletjuntavam-se as que transmitiam
informacdes cientificas e aquelas que, intenciamatieliberadamente, destinavam-se a
instrucao.

Esse epistolario greco-romano vai se manifestaCngtianismo nascente, atraves do
trabalho do apostolo Paulo de Tarso, que pregaeasisamentos de Jesus Cristo por meio de
cartas, e por isso é citado por muitos estudioso®® personagem que mais contribuiu para
disseminar o Cristianismo. Autor de quatorze cadag foram transformadas em livros no
Novo Testamento, o apdstolo Paulo pregava e passausgamentos para as comunidades que

visitava, sempre falando sobre as palavras de I&a%ts. Ao ler as cartas paulinas, percebo
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como elas séo cheias de detalhes e bem contertigdizfazendo com que aquelas pessoas
gue recebessem as cartas, pensassem e refletsseraquelas palavras e suas condutas. Os
ensinamentos eram claros e em muitos momentos @asultados novamente pelo grupo.
Além disso, Paulo delegava as pessoas mais deatagddncao de informar sobre a recepcao
das pessoas quanto aos ensinamentos e como estpuandizado das mesmas e suas agdes
enquanto cristdos. Esta forma de ensinar a distéatcavés de cartas |he destaca como o
primeiro professor, educador, conteudista e midador em educacdo a distancia, que se
preocupava criteriosamente com o conteudo escammpanhava como seus ensinamentos
eram recebidos e assimilados pelas pessoas.

Atravessando os séculos, a EaD adquire especiahd@simento nos periodos do
Humanismo e do lluminismo.

Mais recentemente, um outro marco da educacaaéandia foi o anuncio publicado
na Gazeta de Bostomo dia 20 de marco de 1728, pelo professor de deafia Cauleb
Phillips, que falava da possibilidade de estudtx age, mesmo a distancia, através de licdes
recebidas semanalmente em casa.

Em 1833, um anuncio publicado na Suécia ja seiaeh@er ensino por correspondéncia
e, na Inglaterra, em 1840, Isaac Pitman sintetegrnincipios da taquigrafia em cartbes
postais que trocava com seus alunos.

Mas o desenvolvimento de uma agéo institucionadizdel educacdo a distancia tem
inicio somente a partir da metade do século XIX.

Em 1856, em Berlim, por iniciativa de Charles Tausse Gustav Langenscheidt, &
criada a primeira escola de linguas por correspwiaé Posteriormente, em 1873, em
Boston, Anna Eliot Ticknor funda @ociety to Encourage Study at Horeen 1891, Thomas
J. Foster, em Scamton (Pennsylvania), inicia, camcurso sobre medidas de seguranca no
trabalho de mineracgéao,loternacional Correspondence Institute.

Em 1891, a administracdo da Universidade de Wisc@psova proposta apresentada
pelos professores de organizacdo de cursos pogspomdéncia nos servicos de extensao
universitaria.

Um ano depois, em 1892, foi criada uma Divisdo dgirt® por Correspondéncia, no
Departamento de Extensao da Universidade de Chigaganiciativa do Reitor William R.
Harper, que ja havia experimentado a utilizacdoaleespondéncia para preparar docentes de
escolas dominicais.

Em 1894 em Oxford, por iniciativa de Joseph W. Iknipgue através de
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correspondéncia preparou seis e depois 30 estsdgrdaea o Certificated Teachers
Examination iniciam-se os cursos de Wolsey Hall.

Em 1898, em Malmoe (Suécia), Hans Hermod, dire¢oura escola que ministrava
cursos de linguas e cursos comerciais, publicoineepo curso por correspondéncia, dando
inicio ao famoso Instituto Hermod.

Adentrando o século XX, observa-se um movimentoticoo de consolidacdo e
expansdo da educacdo a distancia, confirmando.ede modo, as palavras de William
Harper, escritas em 1886: "Chegara o dia em quelome da instrucdo recebida por
correspondéncia sera maior do que o transmitidaunkas de nossas academias e escolas; em
gue o numero dos estudantes por correspondén@passara o dos presenciais..."

Saraiva (1996, p. 19) afirma que o aperfeicoamettds servicos de correio, a
agilizacdo dos meios de transporte e, sobretudisenvolvimento tecnolégico aplicado ao
campo da comunicacgdo e da informacéo influiramsdesnente nos destinos da educacéao a
distancia.

Observa-se um notavel crescimento quantitativo. énten 0 niumero de paises, de
instituicdes, de cursos, de alunos, de estudosn Al&sso, tem havido uma significativa
alteracdo qualitativa: novas metodologias e tésnisdo incorporadas, novas e mais
complexos cursos sdo desenvolvidos, novos horigoateem-se para a utilizacdo da
educacao a distancia.

Sobretudo a partir das décadas de 60 e 70, a talgdin, embora mantendo os
materiais escritos como sua base, passa a incorpdraulada e integradamente, o audio e o
videocassete, as transmissdes de radio e televisddeotexto, o videodisco, 0 computador e,
mais recentemente, a tecnologia de multimeios, qombina textos, sons, imagens,
mecanismos de geracdo de caminhos alternativopréadizagem (hipertextos, diferentes
linguagens), instrumentos de uma fixacdo de amagdm comfeedback imediato,
programas tutoriais informatizados, dentre outros.

Assim é que dnternational Council for Correspondence Educationado em 1938
no Canada, passou a denominar-se, em lfi8&national Council for Distance Educative
Muito mais do que uma simples mudanca de nomeg aéftete o reconhecimento de um
processo histérico que, apesar da enorme e maicdinéncia da correspondéncia, absorveu
as contribuicdes da tecnologia, produzindo uma gst@pde educacdo capaz de contribuir
para a universalizacdo e a democratizacdo do aeessaber, do continuo aperfeicoamento

do fazer, da ampliacdo da capacidade de transfagngeiar — uma proposta pedagogica que
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pode ajudar a resolver as questdes de demandap,tesspaco, qualidade, eficiéncia e
eficacia.

Segundo Peters (2009, p. 35-36), a expansao @merao da educacado a distancia é
marcada pela emergéncia de universidades multimabadécadas de 1970, 1980 e mesmo
1990. Elas podem ser encontradas em cerca de spgi que muitos governos utilizam este
novo tipo de universidade para atender a algumasude necessidades educacionais e de
treinamento mais urgentes. Em geral, estas unilales sdo as maiores em seus paises e, as
vezes, atraem mais estudantes do que todas as amirgersidades em conjunto. Isso se
aplica a Open University no Reino Unido, a CNDERmanca, a Universidade Payame Noor
no Ird, a Universidade da Africa do Sul, & Univéisi National de Educacion a Distancia na
Espanha, a Universidade Aberta de Portugal, a Fevetsitat da Alemanha e a Universidade
do Ar no Japdo. Esta caracteristica também seteepauniversidades de ensino a distancia
semelhantes na Venezuela, na Costa Rica, na CapnmbiSri Lanka, em Israel, em Taiwan e
no Paquistdo. Todas elas s&o maiores do que asrsidades tradicionais no que se refere ao
namero de alunos.

E muito interessante ver que estas universidademsieo a distancia diferem umas
das outras consideravelmente, muito embora todasdeaseadas em tecnologia e sejam
mais ou menos influenciadas pelo modelo @@en University BritanicaE 6bvio que
condicbes socioecondmicas diferentes, diferentadicties culturais, diferentes tradicbes
académicas e estratégias de aprendizado cultur@determinadas, assim como diferentes
ideias sobre o papel das universidades e da edusapérior na sociedade levaram a versdes
especiais de universidades de ensino a distaneia esiruturas pedagodgicas especificas
também (PETERS, 2009, p. 36).

2.3 TRILHAS DA EDUCAGAO A DISTANCIA NO BRASIL

Segundo Saraiva (1996, p. 19), a evolucéo histélacaducacao a Distancia no Brasil,
como no mundo, € marcada pelo surgimento e dissgdondos meios de comunicacao.
Vivenciamos a etapa do ensino por correspondépassamos pela transmissao radiofonica,
depois televisiva, e mais recentemente utilizamiooamatica e sua conjugacao de processos
- a telematica (comunicacao através de redes dputadores) @ multimidia.
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2.3.1 Marcos de uma Trajetoria

Entre muitos projetos, alguns lamentavelmente segistro, é possivel destacar a
partir de Saraiva (1996, p. 19-23) alguns marcas gontuam a trajetoria da educacédo a
distancia no Brasil:

1. A educacao a distancia tem como marco inicial agéo, por Roquete-Pinto,
entre 1922 e 1925, da Radio Sociedade do Rio deirdae de um plano
sistematico de utilizacdo educacional da radioddusomo forma de ampliar o
acesso a educacdo. Inclusive, algumas acdes foeaanwblvidas atraves da
realizacéo de aulas via radio.

2. A Marinha comeca a utilizar o ensino por corresgoieth a partir de 1939.

3. O Instituto Radiotécnico Monitor foi fundado em 293lo imigrante hingaro
Nicolas Goldberg, na capital Sdo Paulo, com o plgjetle oferecer cursos
profissionalizantes. O Instituto Monitor, como dt@nte € conhecido, foi a
escola pioneira no Brasil a desenvolver a educagéadistancia como
modalidade de estudo. Todo o trabalho era realizatocorrespondéncia,
inclusive a correcao das tarefas encaminhadad@uossacomo forma de medir
0 aproveitamento no curso. Na década de 50 o métodwa difundido e
copiado por diversas escolas e passou por muitdamyas e adaptacoes até se
adequar aos novos tempos da educacao a distanioneon

4. O Instituto Universal Brasileiro - IUB, com sede &&o Paulo, foi fundado em
outubro de 1941 e pode ser considerado como urprdusiros em nosso pais
a oferecer ensino por correspondéncia.

5. Apartir da década de 60 é que se encontram regjistiguns sem avaliacao, de
programas governamentais de EAEoi criado, inclusive, na estrutura do
Ministério da Educacdo e Cultura, o Programa Nadiate Teleducacao
(Prontel), a quem competia coordenar e apoiaremldeh¢cédo no Brasil. Este
orgao foi substituido, anos depois, pela SecretiiAplicacdo Tecnologica -
SEAT, que ja foi extinta.

6. O Informacdes Objetivas Publicacdes Juridicas -, I€dB1 sede em Séo Paulo,
desenvolve em todo o pais, através do ensino poespmndéncia, desde a
década de 70, um programa destinado a pessoast§oena forca de trabalho,
com predominancia em ocupacdes da area tercidaaservicos.

7. O Projeto Minerva nasceu no Servico de Radiodifiesdiacativa do Ministério
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da Educacéo e Cultura e iniciou em 1970. O nomeeMaé uma homenagem
a deusa grega da sabedoria. Do ponto de vista fegalo ar tendo como
escopo a Portaria Interministerial n°. 408/70, deerminava a transmissao de
programacao educativa em carater obrigatorio, guag as emissoras de radio
do pais. A obrigatoriedade é fundamentada na Lé&.602/71. O objetivo
maior do projeto dava énfase a educacdo de ad@tdBarecer n°. 699/72
determinava a extensao desse ensino, definindanctante as funcbes basicas
do ensino supletivo: supléncia, suprimento, qualfado e aprendizagem. A
meta era atingir o homem, onde ele estivesse, @jieda a desenvolver suas
potencialidades, tanto como ser humano, quanto cidaoldo participativo e
integrante de uma sociedade.

8. O Sistema Avancado de Comunicacdes InterdisciggdProjeto Saci) foi
concebido e operacionalizado, em carater experahei¢ 1967 a 1974, por
iniciativa do Instituto Nacional de Pesquisas Egpsc- Inpe e teve como
objetivo estabelecer um sistema nacional de tedggdioccom o uso do satélite.

O objetivo maior do Projeto Saci - um satélite dsticé para uso
educacional - foi abandonado. Em sua primeira wverdé@ 1968, o projeto
discutia as vantagens de um satélite de alta patgoe alocaria trés canais de
TV para fins educativos. Isto permitiria atingircelas em todo o pais, com
programas de radio e televisdo e material impre&sprogramacao seria
voltada para as quatro primeiras séries do ensintapo e para a habilitacéo
de leigos.

9. A patrtir de 1975, o Inpe retirou-se e o projetodbsorvido pelo Estado do Rio
Grande do Norte. Em 1976, o projeto piloto foi erado, tendo como saldo:
35 minutos de comunicacédo via satélite, em 19758t11programas de radio e
igual nimero para televiséo; instalacdo de recepgdo510 escolas de 71
municipios do Rio Grande do Norte, das quais 1Chbe@m o sinal
diretamente do satélite e cerca de 200 receberanestacdo de superficie,
retransmitindo o sinal do satélite proximo a elas.

10.0 sistema de Televisao Educativa (TVE) do Marartie&e inicio em 1969 e
atuou em recepcéo organizada, com o apoio de aderdgs de aprendizagem,
estudos para o ensino fundamental maior, utilizgmdgramas de televisao e

material impresso, que permitiram aprofundar ostexaios trabalhados e
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realizar pesquisas. A TVE Educativa do Maranhaeifimou até dezembro de
2007, quando foi extinta, e passou a ser chamadarasil Maranhao.

11.0 Colégio Anglo-Americano, com sede no Rio de JYaneem desenvolvendo
desde o final da década de 70, em 28 paises, quusa@®rrespondéncia, com
tutoria  em nivel fundamental e médio para brasiéeirque residem
temporariamente fora do pais.

12.0 Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - 8Seiaciou suas
atividades em EaD, em 1976, com a criacdo de urtensds Nacional de
Teleducacgéo. De 1976 a 1988 foram oferecidos abc#0 cursos, utilizando
material instrucional. Em 1991 o Senac, apdés aéia promoveu uma
reestruturacdo geral do seu programa de EaD. Oh@aneento do sistema,
que era centralizado em seis estados, passou ae@@&ado atraveés de
Unidades Operacionais de EaD, em cada Administragégional. No
Departamento Nacional, foi criado, em 1995, o Q@entacional de Ensino a
Distancia. Neste mesmo ano, o Senac atendeu cer@anuilhdes de alunos
através da EaD.

13.0 Centro Educacional de Niterdi iniciou suas atdes utilizando a EaD em
1979. Oferece varios cursos, utilizando médulo$rucgonais com tutoria e
momentos presenciais, através de convénios conet8eas de Educacdo e
empresas.

14.A Universidade de Brasilia - UnB iniciou seu trdlmaem EaD, em 1979. O
Programa de Ensino a Distancia da UnB transforneonasCoordenadoria de
Educacéo a Distancia, em 1985, ligada ao Decarmakxtenséo, e, mais tarde,
em 1989, no Centro de Educacao Aberta Continu&istancia - Cead.

15. A Associacao Brasileira de Tecnologia EducaciodT iniciou na década de
80 a oferecer cursos direcionados ao aperfeicoanstrecursos humanos
utilizando material instrucional, que permite acampamento personalizado,
com tutoria.

16.0 Servico Nacional da Industria — Senai, do Ridaeeiro, a partir de 1993,
criou o Centro de Educacédo a Distancia. Utilizanaaterial impresso com
alguns momentos presenciais, 0 Senai deu inicisuas atividades com o0s
cursos de Nocdes Basicas de Qualidade Total e iEglho de Material

Didatico Impresso.
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17.A Multirio, empresa de multimeios da Prefeitura Rim de Janeiro, embora
tenha iniciado suas atividades em 1995, ja fazepdat historia da EaD no
Brasil, pelo trabalho que vem realizando, dirigal@lunos e professores do
ensino fundamental maior do sistema municipal deinen Além dos
programas televisivos que concebe e produz, elalmat®rial impresso de
apoio. A utilizacdo pedagogica nas escolas da éede responsabilidade da
Secretaria Municipal do Rio de Janeiro.

18.A Forca Aérea Brasileira - FAB e a UniversidadeSio de Santa Catarina -
Unisul firmaram, em Junho de 2008, convénio parafesta de cursos de
graduacdo a distancia em condicbes especiais panalea a militares ou
servidores civis da ativa ou inativos do Comandéei@nautica - COMAER,
bem como de seus dependentes. A implementacaocopigoficou a cargo da
UnisulVirtual, a unidade da instituicdo responsayelas atividades de
educacgéo a distancia, enquanto que na Forca Agseatividades ficaram a
cargo do Centro de Instrucdo Especializada da Aettara — CIEAR.

19.A Associacdo de Comunicacdo Educativa Roquetteo PiMACERP (que foi
fundada em 1998 e responséavel pela manutencdo &aBrsil), quanto a
Radiobrads de Brasilia, passaram a integrar a EBE&npresa Brasileira de
Comunicac&o. E criada entdo a TV Brasil, nova Thlipa nacional, em 2008,
continuando a histéria de producao de programagfioral e educativa.

20.0 Centro de Educacédo Superior a Distancia do Ridadeiro - Cederj € um
consoércio formado por seis universidades publicaEstado do Rio de Janeiro
(Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERWddsidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro— UENF; Universid&tmieral do Estado do
Rio de Janeiro — UNIRIO; Universidade Federal do B& Janeiro — UFRJ;
Universidade Federal Fluminense — UFF; Universidaeéeral Rural do Rio
de Janeiro — UFRRJ) em parceria com a Secretariasthiedlo de Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro, por intdisnda Fundacéo Cecierj,
com o objetivo de oferecer cursos de graduacacstamtia, com momentos
presenciais.

Esse Consorcio foi elaborado em 1999, por meioogerdento gerado
por uma comissao formada por dois membros de aagarsidade juntamente

com a Secretaria de Estado de Ciéncia e TecnoldgieCT. Esse documento
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foi assinado pelo governador do Rio de Janeiro Bspeeitores das
universidades consorciadas no dia 26 de janei@®@e.

O Cederj tem como objetivo principal contribuir @ax interiorizacao
do ensino superior publico, gratuito e de qualidadeEstado do Rio de
Janeiro, por isso, a competéncia académica doosuesta a cargo dos
docentes das universidades consorciadas. Sao aéeprgparam o projeto
politico e pedagdgico dos cursos, o conteudo denmhtdidatico, cuidam da
tutoria e da avaliacdo, cabendo a Fundacdo Cexiegsponsabilidade pela
producdo do material didatico, pela gestao openatida metodologia de EAD
e pela montagem e operacionalizacdo dos polos magioAs prefeituras
municipais, sede destes polos, cabem a adaptapée do espaco destinado ao
polo, o suprimento de material de consumo, bem copagamento de pessoal
administrativo.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas n@mgsitacédo de uma acéo inovadora
no setor publico, a unido de diferentes segme@osdrno do Estado, universidades publicas
estaduais e federais e prefeituras municipais) pemmitindo vencer, paulatinamente, os
desafios apresentados, além disso, o ConsorciorjCezta servindo de modelo em todo o
Brasil, inclusive inspirando a¢6es do MinistérioEtiucacdo no fomento ao ensino superior a

distancia brasileiro.

2.3.2 Salto para o Futuro

O programa Salto para o Futuro é uma conquistdauostal e marco referencial na
histéria de educacgédo a distancia.

O Salto para o Futuro integra a grade de programagddV Escola (canal do
Ministério da Educac&o). E uma das faixas de proggdio do canal dirigida especialmente a
formacdo continuada de professores do ensino fuekaine médio, atendendo também a
temas de interesse para a educacgao infantil.

No ar desde 1991, Um Salto para o Futuro tem coropogta debater diferentes
tendéncias no campo da educacdo e contribuir paeflexdo da pratica em sala de aula,
utilizando diferentes midias: TV, teleforsite com publicacéo eletrénica, foruneemail

O programa Salto para o Futuro produz séries teasticom a orientacdo de
consultores especializados, que delineiam a trigetdnceitual dos programas, tendo como

compromisso atender a diversidade e a complexidaadenario educacional brasileiro.
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Para a recepcao organizada do programa, foram nmepkados pelas Secretarias de
Educacdo, desde 1991, os telepostos/telessalasaquiecais onde os cursistas se reinem
para assistir as séries e interagir com os esambebatedores.

O programa foi lancado, em carater experimental, erde setembro de 1995,
operando definitivamente a partir de 4 de mar¢chags.

Em 2009, acompanhando as mudangas da TV Escotagmama Salto para o Futuro
assume um novo formato. As séries tematicas passaser assim organizadas:

1. Salto Revista:trés revistas eletronicas, delineando trés grareiess de
apresentacdo de um tema relevante no cendrio dagthucontemporanea;

2. Salto Entrevista:o programa compreende trés blocos de entrevistas,
entrevistados diferentes em cada bloco, ampliasdolltares sobre o assunto
em questao.

3. Salto Debate ao vivo, fechando a semana, com trés debatedorasplo
espaco para a interatividade por telefone e e-mail.

O programa televisivo, nessa nova organizacaoppasser 48 minutos de duracao e,
ao longo de toda a série, um forum na internet @ waixa postal estdo disponiveis,
possibilitando o recebimento de questdes, enviadatecipadamente, para serem
desenvolvidas ao longo do programa de TV ou norfw@ite, durante a semana. Além das
séries teméticas, o programa Salto para o Futwesapta edicbes especiais que consistem
em um unico dia de debate sobre um tema de ing&ressipre ao Vvivo.

Portanto, o programa Salto para o Futuro, por sopoitancia, abrangéncia e
resultados, foi estimulador de mudanca de mentldida de desenvolvimento de acdes
concretas, que abriram novas perspectivas par® a&aais.

Além disso, oportunizou a milhares de professorastimidade com 0 processo
educativo superador de distancias e com a divelside solucbes de uso pedagdgico das
tecnologias de comunicacéo. E foi a partir de duargéncia nacional e dos resultados
alcancados que se abriram novas perspectivas @B ao Brasil.

2.3.3 Novas Perspectivas para a EAD no Brasil

Segundo Saraiva (1996, p. 25), o governo brasjleatcavés do Ministério da
Educagcdo - MEC e do Ministério das Comunica¢besG, kbmou, a partir de 1993, as
primeiras medidas concretas para a formulacdo de potitica nacional de EaD, para a

criacdo, através do Decreto n° 1.237, de 06/09/1884Sistema Nacional de Educacéo a
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Distancia - SINEAD, orientando as que seguem.

1.

Protocolo de Cooperacdo n° 03/93, assinado entMEG e o MC, com a
participacdo do Conselho de Reitores das Univetsgld@rasileiras - Crub, do
Conselho de Secretarios de Educacéao - Consed aiéla Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacdo - Undime, visando ao dedeimvento de um sistema
nacional de EabD;

Convénio n° 06/93 - MEC/MC/Embratel, com a parég@o do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia - MCT, do Ministério da Indisse Comércio - MinC, Crub,
Consed e Undime, para garantir a viabilizacdo d Ea

Acordo de Cooperacdo Técnica n° 04/93 - MEC/UnBa @acoordenacao, pela
UnB, de um Consoércio Interuniversitario, com a lislede de dar suporte
cientifico e técnico para a educacao basica, aitlp os recursos da Educacéao
Continuada e da Educacéo a Distancia.

Decreto criando a Televia para a Educacgéao, assipeldopresidente da Republica
e Ministros da Educacdo e das Comunicacfes, comcédeddo valor de tarifas
para programas de EaD;

Criacdo da Coordenadoria Nacional de Educacéotarieis, no ambito do MEC.
Além dessas medidas, em nivel federal, o progr&alo para o futuro
oportunizou a criagdo, em cada unidade federadayng@ Coordenadoria de
Educacdo a Distancia vinculada a respectiva Seadistadual de Educacéao,
encarregada da utilizacdo de programas de EaD.

A partir de 1993, multiplicaram-se os congressesrainarios sobre EaD, atraindo
grande numero de pessoas, e 0 assunto passoitearsebrigatério da agenda dos
educadores.

Inmeras instituicbes mostram-se interessadas dhzautessa modalidade
educativa. Em 1995, o governo federal cria uma &ubtaria de EaD, no ambito
da Secretaria de Comunicacdo da Presidéncia dabRepuresponsével pelo
Programa Nacional de Educacéo a Distancia.

Em 1995 foi criada a TV Escola, canal concebidmerdenado pelo MEC, em
ambito nacional. Seu objetivo tem sido o aperfelggao e a valorizagcdo dos
professores da rede publica e a melhoria da quigida ensino, por meio de um
canal de televisdo dedicado exclusivamente a edacac

Em 1996 foi criada, na estrutura do MEC, a Sedeetée Educacédo a Distancia -
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10.

11.

12.

SEED, assumindo as atribuicdes da Subsecretardpom extinta.

A Secretaria de Educacédo a Distancia — SEED foiadfnente criada pelo
Decreto n°® 1.917, de 27 de maio de 1996. Entreuas primeiras acdes, nesse
mesmo ano, estdo a estreia do canal TV Escolapeesemtacdo do documento-
base do Programa Informética na Educacgdo, na llinl@e Extraordinaria do
Conselho Nacional de Educacdo - CONSED. E apds sénia@ de encontros
realizados pelo Pais para discutir suas diretiraesis, foi lancado oficialmente,
em 1997, o Programa Nacional de Informatica na &ghm - Proinfo, cujo
objetivo foi a instalacdo de laboratorios de coragates para as escolas publicas
urbanas e rurais de ensino basico de todo o Brasil.

Dessa forma, o Ministério da Educacado, por mei®H&D, atuou como
um agente de inovacdo tecnoldgica nos processosnsieo e aprendizagem,
fomentando a incorporacgéo das tecnologias de ird#gdim e comunicacao (TICs) e
das técnicas de educacdo a distancia aos métodascdipedagogicos. Além
disso, promoveu a pesquisa e 0 desenvolvimentadasdt para a introducéo de
NOVOS conceitos e praticas nas escolas publicagdiras.

Com a Portaria MEC n° 301, de 07 de abril de 12f& detalha a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, o Ministéd® Educacdo passa a
normalizar os procedimentos de credenciamento stéuigbes para a oferta de
cursos de graduacao e educacao profissional tegioalé distancia, o que amplia
0S marcos juridico-politico institucionais que @dpm as Instituicbes de Ensino
Superior - IES para implantacdo de cursos a dist§h€ITE; TEIXEIRA, 2009,

p. 5-6).

Em dezembro de 1999 é criada a Universidade VirRidllica do Brasil —
UniRede. Seu lema foi dar inicio a uma luta por yolitica de estado visando a
democratiza¢do do acesso ao ensino superior publiatuito e de qualidade e ao
processo colaborativo na producdo de materiaigididde na oferta nacional de
cursos de graduacao e pés-graduacao. Nao restdtadierique o consorcio inovou,
rompeu barreiras e inUmeras resisténcias, frutocipalmente, de preconceitos e
interesses privatistas. Nessa luta, teve o apetdunional dos reitores e diretores
das instituicdes publicas afiliadas ou parceirastribuindo para a construgéo da
historia recente da educacéao a distancia do p&id Het. al. 2009, p. 50-51).

Um dos papéis importantes dos representantes ddedaifoi a proposicédo de
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politicas publicas, fundamentadas em estudos aelm&z e apresentados ao
Ministério da Educacdo e que deram suporte aorsargd de programas hoje
implantados em todo o pais, como 0 PRO-LICENCIATURA 2 e a prépria
Universidade Aberta do Brasil, de cujo estudo eceppdo de sua estrutura houve
a participacdo ativa de representantes do ComitétoGee Conselho de
Representantes da UniRede (LEITE et. al. 20101p. 5

13. Com a Portaria n° 4.059, de 10 de dezembro de 2@0#hstituicbes de ensino
superior puderam introduzir na organizacao pedagdgicurricular de seus cursos
superiores reconhecidos, a oferta de disciplinasgiantes do curriculo que
utilizam modalidade semi-presencial, com base h@4r da Lei 9.394, de 1996.

14.A integracdo de esforcos e sistematizacdo desagZ com que fosse criada, em
2005, a Universidade Aberta do Brasil — UAB.

2.3.4 Universidade Aberta do Brasil - UAB

O Sistema UAB foi criado pelo Ministério da Eduaagéd ano de 2005 em parceria
com a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Inghies Federais de Ensino Superior -
ANDIFES e Empresas Estatais, no ambito do ForumEséatais pela Educacédo, com foco
nas Politicas e a Gestdo da Educacéo Superiocjrsabeixos fundamentais:

1. Expansdo publica da educacdo superior, consideraos processos de

democratizacdo e acesso.

2. Aperfeicoamento dos processos de gestdo dauiigis de ensino superior,

possibilitando sua expansdo em consonancia conrggmgias educacionais dos
estados e municipios;

3. A avaliagéo da educagéo superior a distancidotgror base os processos de
flexibilizacé@o e regulacdo em implementacéo peldOVIE

4. As contribuicbes para a investigacdo em educagderisu a distancia no pais;

5. O financiamento dos processos de implantacdo, edieceiformacéo de recursos
humanos em educacédo superior a distancia.

(LEITE, et. al, 2009, p. 52)

O Sistema UAB foi criado como uma politica publiEaarticulacao entre a Secretaria
de Educacdo a Distancia - SEED/MEC e a Diretoriadacacdo a Distancia — DED,
vinculada a Coordenacéo de Aperfeicoamento de BledsoNivel Superior - CAPES, com
vistas a expanséo da educac¢éo superior, no antbRtado de Desenvolvimento da Educacéo
— PDE. A UAB foi instituida pelo Decreto n° 5.8@@, 08 de junho de 2006.

Atualmente a UAB esta sob a tutela da CAPES, rdagal pelo Decreto n° 6.755, de
29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Naal de Formacdo de Profissional do

Magistério da Educacgéo Bésica e disciplina a anndgdCAPES no fomento de programas de
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formacgdo inicial e continuada. A SEED foi extinta 2011.

Os primeiros cursos executados no ambito do Sistéfiaresultaram da publicacao
de editais. O primeiro edital, conhecido como UABudblicado em 20 de dezembro de 2005,
permitiu a concretizacado do Sistema UAB, por meiselecdo para integracéo e articulagao
das propostas de cursos, apresentadas exclusiwarmpentinstituicbes federais de ensino
superior, e as propostas de polos de apoio predeapresentadas por estados e municipios.

O segundo edital, publicado em 18 de outubro dé,208hominado UAB2, diferiu da
primeira experiéncia por permitir a participacaaaldas as instituicdes publicas, inclusive as
estaduais e municipais.

Em 2007, o sistema UAB repassou recursos as iigsktsl de ensino superior para a
ampliacdo do acervo bibliografico dos polos de @apwiesencial. Foram adquiridos livros
contemplando as areas dos cursos ofertados nos. polobliografia basica foi indicada por
coordenadores de cursos e corroborada por cooroiersadAB.

O Sistema UAB fomentou a criagdo de cursos na deeadministracdo, de Gestao
Publica e outras areas técnicas.

Atualmente, o Sistema UAB é integrado por Univeades Federais e Estaduais,
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Teci@l@gETs).A UAB apoia ainda, desde
2010, a formacao de professores com a oferta desyzaya o Plano Nacional de Formacéo de
Professores — PARFOR, cuja demanda foi levantaldagp@lise das pré-inscri¢cdes realizadas
por professores brasileiros na Plataforma Freire.

O Sistema UAB tem como prioridade a formacdo ddepsmres para a Educacéo
Bésica e para atingir este objetivo central, raaimpla articulacdo entre instituicbes publicas
de ensino superior, estados e municipios brasilgrara promover, através da metodologia da
educacdo a distancia, acesso ao ensino superiar ganadas da populacdo que estdo
excluidas do processo educacional (LEITE et. &192f. 51).

O Ministério da Educacao disponibiliza apoio finging para pagamento de bolsas
aos professores participantes dos cursos de edupagfissional técnica, nos termos da Lei
n°® 11.273, de 6 de fevereiro de 2006.

O Sistema UAB funciona como articulador entre asitincées de ensino superior e
0S governos estaduais e municipais, com vistagradat as demandas locais por educacao
superior.

Essa articulacdo estabelece qual instituicdo dén@ndeve ser responsavel por

ministrar determinado curso em certo municipio edacmicrorregido por meio dos polos de
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apoio presencial.
Feita a articulacdo entre as instituicdes publidasensino e os polos de apoio

presencial, o Sistema UAB assegura o fomento derdetadas acbes de modo a permitir o

IES2 e curso
“E" da IES3

Oferece os cursos
SN, N g G

bom funcionamento dos cursos.

Figura 2.1 - Funcionamento do Sistema UAB.
Fonte: Pagina da UAB (Como Funciona)

2.3.5 A EaD Assumindo Nova Dimenséo
O Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 pasatar a educacédo a distancia
com o status de modalidade educacional, que apresenta metadplggstdo e avaliacao

peculiares, conforme exposto pelos art. 1 do citsdoeto:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-seducacdo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didagdagogica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo desme tecnologias de
informacdo e comunicacgdo, com estudantes e proéssdesenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos.

§ 1° A educacéo a distancia organiza-se segundodoiegia, gestdo e avaliagcdo
peculiares, para as quais deverd estar previstarigatoriedade de momentos
presenciais para:

| - avaliacdes de estudantes;

Il - estagios obrigatérios, quando previstos naslagédo pertinente;

lll - defesa de trabalhos de conclusdo de cursandp previstos na legislacao
pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios deremgjuando for o caso.

(BRASIL, Decreto n° 5.622/05, art. 1)

O decreto também normatiza questdes relacionadariaeis e modalidades para os
quais a educacao a distancia pode ser aplicadparelas questdes especificas, como podem

ser vistas nos itens | e Il do art. 2:

Art. 2° A educagdo a distancia poderd ser ofertada seguintes niveis e
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modalidades educacionais:

| - educacéo basica, nos termos do art. 30 destrefoe

Il - educacdo de jovens e adultos, nos termos dBarda Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996;

Il - educacdo especial, respeitadas as espeeciflesllegais pertinentes;
IV - educacao profissional, abrangendo 0s seguguess e programas:
a) técnicos, de nivel médio; e

b) tecnolégicos, de nivel superior;

V - educagéo superior, abrangendo os seguintesscarprogramas:

a) sequenciais;

b) de graduacéo;

c¢) de especializagao;

d) de mestrado; e

e) doutorado.

(BRASIL, Decreto n° 5.622/05, art. 2)

Conforme citado, no item |, art. 2, do Decreto 1823, que trata da aplicacdo da EaD

a educacao basica, considera como excecdes antssgyiestdes expostas no art. 30.

Art. 30. As instituicdes credenciadas para a ofdetaeducacdo a distancia poderéo
solicitar autorizagdo, junto aos 6rgdos normatidos respectivos sistemas de
ensino, para oferecer os ensinos fundamental eonaédistancia, conforme § 4 do
art. 32 da Lei n°® 9.394, de 1996, exclusivamenta:pa

| - a complementacao de aprendizagem; ou

Il - em situacBes emergenciais.

Paragrafo Unico. A oferta de educacdo basica mostedo caput contemplara a
situacao de cidadaos que:

| - estejam impedidos, por motivo de salde, de aentmar ensino presencial;

Il - sejam portadores de necessidades especiaigueiram servigos especializados
de atendimento;

[l - se encontram no exterior, por qualquer mativo

IV - vivam em localidades que ndo contem com redglar de atendimento escolar
presencial;

V - compulsoriamente sejam transferidos para regde dificil acesso, incluindo
miss@es localizadas em regides de fronteira; ou

VI - estejam em situacéo de cércere.

(BRASIL, Decreto n° 5.622/05, art. 30)

Conforme citado no item I, art. 2, do Decreto 1§22, que trata da aplicacdo da EaD
a educacdao de jovens e adultos, considera comaruemdtais as seguintes questdes expostas
no art. 37, da Lei 9.394, de 20 de dezembro de:1996

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera deltiaqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fumdalneemédio na idade prépria.
§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuie@enjovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regutatuopplades educacionais
apropriadas,

consideradas as caracteristicas do alunado, geussises, condi¢des de vida e de
trabalho,

mediante cursos e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulard@sao e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢8es integracamglementares entre si.
(BRASIL, Decreto n° 5.622/05, art. 37)

2.3.6 Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil
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Lancado em 2007, o sistema e-Tec Brasil, tambématia Rede e-Tec Brasil, visa a
oferta de educacado profissional e tecnoldgica tarita e tem o propdsito de ampliar e
democratizar 0 acesso a cursos técnicos de nivaebpiblicos e gratuito®© programa tem
proposto articular as Instituicbes Publicas Federmastaduais e Municipais que oferecem
ensino técnico de nivel médio interessadas emanfeeus cursos na modalidade a distancia e
0s governos Estaduais e Municipais que desejamamost polos regionais nas escolas de
ensino fundamental e médio para sediar os cursedut®cao técnica e profissional.

O MEC é responsavel pela assisténcia financeiralaboracdo dos cursos. Aos
Estados, Distrito Federal e Municipios cabe praviiir estrutura, equipamentos, recursos
humanos, manutencéo das atividades e demais Benrssarios para a instituicdo dos cursos.

Cada instituicdo técnica que oferece os cursosrpaodgplementar um sistema de
ensino virtual sendo complementado com as ativilgdesenciais desenvolvidas nos polos
regionais.

A infraestrutura de sistemas tecnoldgicos de cooagdio, a presenca de laboratorios
didaticos equipados (no caso de projetos de cuegms precisam de atividades em
laboratorios), biblioteca e salas de estudo toma@ssiveis a interacdo entre os alunos,
docentes e tutores.

O Ministério da Educacao disponibiliza apoio finging para pagamento de bolsas
aos professores e tutores participantes dos cdeseducacao profissional técnica, nos termos
da Lei 11.273, de 6 de fevereiro de 2006.

O Sistema e-Tec tem como objetivo criar cursosgguantam perspectiva de trabalho
para os jovens e facilitem seu acesso ao mercddm Aisso, é importante que 0s cursos
atendam, também, aos profissionais que ja estaoencado.

O e-Tec Brasil € um projeto da Secretaria de Edidygofissional e Tecnoldgica —
SETEC, portanto, de acordo com o art. 1, do Deanet6.154, de 23 de julho de 2004, a
educacéo profissional est4 organizada da segaintef

Art. 1° A educacéo profissional, previstaaid. 39 da Lei n. 9.394, de 20 de

dezembro de 199&ei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacioobfervadas
as diretrizes curriculares nacionais definidas gabmselho Nacional de Educacéo,
sera desenvolvida por meio de cursos e programas de

| - formacgéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educacao profissional técnica de nivel média

Il - educacao profissional tecnolégica de graduagéie de pds-graduacao. [grifo
Nnosso]

(BRASIL, Decreto n° 5.154/04, art. 1)

O e-Tec Brasil contempla os cursos técnicos del mhédio “"concomitantes” ou
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“subsequentes”, ndo responsabilizando-se pelogfiat®”, jA que contrapde o art. 30 da Lei
5.622 de 19 de dezembro de 2005.
O art. 4, 81, do Decreto 5.154, de 23 de julho2@64, diferencia os termos

“concomitante”, “subsequente” e “integrado” da setpuforma:

§ 1° A articulagdo entre a educacdo profissioralité de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja teninglgimo o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o adumabilitacdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo dénengontando com matricula
Unica para cada alunfméo se aplica ao e-Tec]

Il - concomitante oferecida somente a quem ja tenha concluido dna@ns
fundamental ou esteja cursando o ensino médiopabagcomplementaridade entre
a educagdo profissional técnica de nivel médio ensino médio pressupbe a
existéncia de matriculas distintas para cada cpmiendo ocorrefgrifo nosso]

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitandasseportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitasel as oportunidades educacionais
disponiveis; ou

c) em instituicdes de ensino distintas, mediante nvénios de
intercomplementaridade, visando o planejamentodesenvolvimento de projetos
pedagégicos unificados;

Il - subsequente oferecida somente a quem ja tenha concluido m@meédio
[grifo nosso]

(BRASIL, Decreto n° 5.154/04, art. 4, 8 1)

2.3.7 Regulacéo e Avaliacédo na EaD

Com a Portaria Normativa n° 02 de 10 de janeiro2667 passa a existir os
procedimentos de regulacdo e avaliacdo da edusap@&oior na modalidade a distancia.

A partir do Parecer n°® 197/2007, do Conselho Natiol® Educacédo — CNE e da
Camara de Educacao Superior — CES do MEC, pasgmianos instrumentos de avaliacao
para credenciamento de Instituicbes de Educacaeriupara a oferta de cursos superiores
na modalidade a distancia.

Os instrumentos incluem a avaliagdo das institgic@®s cursos propostos para o
credenciamento e dos polos de educacédo a distdddiema foi discutido na CES, com a
participacdo de representantes da Secretaria dea&ditu a Distancia - SEED e do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ahési@ira - INEP, recebendo também
contribuigdes dos conselheiros.

Os instrumentos de avaliacdo aprovados foram, gya@mnciados pelo INEP, através
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo SupeSINAES. Constituem instrumentos
de regulacéo e avaliacao:

1. Instrumento de Credenciamento Institucional par&ri@f de Educacao a
Distancia
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2. Instrumento de Autorizagéo de Curso para Ofertslodalidade a Distancia
3. Credenciamento de Polo de Apoio Presencial parad€dio a Distancia
Com a Portaria n° 1.326, de 18 de novembro de Z0&provado, em extrato, o
Instrumento de Avaliacdo de Cursos de GraduacaahdBelado e Licenciatura, na
modalidade de educacao a distancia, do SistemamNdae Avaliacdo da Educacéo Superior
— SINAES.

2.3.8 Credenciamento Experimental

Com a Portaria n° 1.050, de 22 de agosto de 2@@f8re a inducao da oferta publica
de cursos superiores a distancia pelas instituigdlekcas de educacéo superior, no ambito do
Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, coort® pela Secretaria de Educacéo a
Distancia — SEED e pela Coordenacéao de Aperfeicotorae Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. A Portaria considerou o seguinte:

Art. 1° Credenciar em carater experimental, excirsente para a oferta de cursos
superiores na modalidade a distAncia aprovados mbit@ do "Sistema
Universidade Aberta do Brasil - UAB", as instituggdpUblicas de ensino superior
listadas em anexo.

§ 1° O credenciamento experimental citado no csgut prazo de vigéncia de 2
(dois) anos a contar da data de publicacdo destarRo

§ 2° O credenciamento experimental citado no capfig substitui o ato de
credenciamento pleno para a oferta de cursos supera distancia, previsto no
artigo 80 da Lei 9.394 e regulamentacdes.

(BRASIL, Portaria n°® 1.050/08, art. 1)

O credenciamento experimental apoiou-se no artla80ei 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, conforme descrito a seguir:

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvitbee a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os réveiedalidades de ensino, e de
educacéo continuada.

§ 1° A educacgdo a distancia, organizada com abeduregime especiais, sera
oferecida por instituicbes especificamente credelas pela Unido.

§ 2°, A Unido regulamentara os requisitos pareabzexdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educacao a distancia.

§ 3°. As normas para producédo, controle e avaliggiprogramas de educacédo a
distancia e a autorizacdo para sua implementagfer@o aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacao e integrag@oaosndiferentes sistemas.

§ 4°. A educacdo a distancia gozaréa de trataméietedciado, que incluira:

| - custos de transmisséo reduzidos em canais ctaitede radiodifusdo sonora e
de sons e imagens;

Il - concesséo de canais com finalidades exclusivaeneducativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem ©6nus para o Poddéblico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

(BRASIL, Portaria n°® 9.394/96, art. 80)

2.3.9 Dispensa de Avaliacam loco
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A Portaria Normativa n° 10, de 02 de julho de 2G68yxe alguma flexibilizacdo e

razoabilidade quanto aos critérios para dispensavdiéacaan loco para os cursos ofertados

na modalidade EaD.

Art.1° - Nos pedidos de autorizacdo de cursos ggsr na modalidade presencial,
os objetivos da avaliacan loco poderao ser considerados supridos, dispensando-se
a visita pelo Instituto Nacional de Estudos e PissguEducacionais Anisio Teixeira

- INEP, por decisdo da Secretaria de Educacdo Bup&ESu ou Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnol6gica - SETEC, apatise documental, mediante
despacho fundamentado, se a instituicdo de edusagp&oior tiver obtido avaliagéo
satisfatoria, expressa no conceito da avaliaciito®nal externa - Cl e no indice
Geral de Cursos — IGC mais recentes, iguais ou risups a 3 (trés),
cumulativamente.

(Ministério da Educacéo, Portaria Normativa n® 90rt. 1)

2.3.10 Educacéao de Jovens e Adultos em EaD

A Resolugcao n° 3, de 15 de junho de 2010, instiretrizes operacionais para a

Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, presencialdistancia, considerando as seguintes

guestdes:

A Deve ser ofertada por instituicbes publicas e ofrdalguns critérios contidos

na Resolucéo:

Art. 1° Esta Resolucao institui Diretrizes Operaeis para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) nos aspectos relativos a duracdo dos curddade minima para
ingresso nos cursos e exames de EJA, a certificagiexames de EJA, a Educacéo
de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educa®istancia (EAD), a serem
obrigatoriamente observadas pelos sistemas deoemsinoferta e na estrutura dos
cursos e exames de Ensino Fundamental e EnsincoMgéi se desenvolvem em
instituicbes proprias integrantes dos Sistemas denkino Federal, Estaduais,
Municipais e do Distrito Federal. [grifo nosso]

(Ministério da Educacao, Resolucdo n° 3/10, art. 1)

A Deve haver uma carga horaria minima de funcionameaira o ensino

fundamental e médio:

Art. 4° Quanto a duragdo dos cursos presencidislde mantém-se a formulagéo do
Parecer CNE/CEB n° 29/2006, acrescentando o tetdlodas a serem cumpridas,
independentemente da forma de organizacdo cumricula

| - para os anos iniciais do Ensino Fundamentalyracéo deve ficar critério dos
sistemas de ensino;

Il - para os anos finais dénsino Fundamenta] a duracdo minima deve ser de
1.600 (mil e seiscentas) horas

lll - para 0Ensino Médio, aduracdo minima deve ser dd.200 (mil e duzentas
horas). [grifo nosso]

(Ministério da Educacao, Resolucdo n° 3/10, art. 4)

A Deve haver também uma carga horaria minima de doaoiento para a

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Iradgrcom o Ensino Médio,

como pode ser visto no Paragrafo anico, do art. 4:

Paragrafo Gnico. Para a Educacgéo Profissional ¢&ahe Nivel Médio integrada
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com o Ensino Médio, reafirma-se a duracdold200 (mil e duzentas) horas
destinadas a educagéo geral, cumulativamente coanga horaria minima para a
respectiva habilitacéo profissional de Nivel Méda,como estabelece a Resolugéo
CNE/CEB n° 4/2005, e para o ProJovem, a duracambelstida no Parecer
CNE/CEB n° 37/2004grifo nosso]

(Ministério da Educacao, Resolucdo n° 3/10, apadagrafo Unico)

A ldade minima para ingresso e realizacdo de exame®mclusdo de cursos

EJA no ensino fundamental:

Art. 5° Obedecidos o disposto no artigo 4°, inclse¥Il, da Lei n° 9.394/96 (LDB)

e a regra da prioridade para o atendimento da as&agao obrigatéria, ser
considerada idade minima para os cursos de EJAacapaalizacdo de exames de
conclusao de EJA do Ensino Fundamental A5léquinze) anos completos. [grifo
nosso](Ministério da Educacdo, Resolucdo n° 3/10, apadagrafo Unico)

A ldade minima para ingresso e realizagdo de exaeesmtiusao de cursos

EJA no ensino médio:

Art. 6° Observado o disposto no artigo 4°, incidh Wa Lei n® 9.394/96, a idade
minima para matricula em cursos de EJA de EnsindidVi€ inscricao e realizacao
de exames de conclusdo de EJA do Ensino Médi® €ezoito) anos completos.
[grifo nosso] (Ministério da Educacédo, Resolucdo n° 3/10, art. 6)

A Questdes que se aplicam a EJA na proposta pedagédicacdo a distancia.
Observe as diferencas e similaridades com a pragmwssencial, conforme os
itens |, 1l, VI e VIl do art. 9:

| - aduragdo minimados cursos de EJA, desenvolvidos por meio da EAE, de
1.600 (mil e seiscentas) horasios anos finais do Ensino Fundamentale de
1.200 (mil e duzentas) horgso Ensino Médio;

Il - aidade minima para o desenvolvimento da EJA com mediacdo da &XB a
mesma estabelecida para a EJA present&l(quinze) anos completos para o
segundo segmento do Ensino Fundamentall8 (dezoito) anos completos para o
Ensino Médio,

[...]

VI - tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensinédid, a EAD deve ser
desenvolvida em comunidade de aprendizagem em redmm aplicacdo, dentre
outras, das Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢a¢riC) na “busca
inteligente” e na interatividade virtual, com garantia de ambiente presencial
escolar devidamente organizado para as préaticasvedd a formag&o profissional,
de avaliagdo e gestéo coletiva do trabalho, configas diversas politicas setoriais
de governo;

VII - a interatividade pedagdgica sera desenvolvida porgfessores licenciados
na disciplina ou atividade garantindo relacdo adequada de professores puogrod
de estudantes;

[...] (Ministério da Educacao, Resolucao n° 3/10,% itens I, I, VI e VII)

A Quanto a formacéao de professores:

Art. 10° - O Sistema Nacional Publico de Formacdo Rtofessores devera
estabelecer politicas e acBes especificas paran@adao inicial e continuada de
professores de Educacéo Basica de jovens e adoéioscomo para professores do
ensino regular que atuam com adolescentes, cugesdextrapolam a relacdo
idade-série, desenvolvidas em estreita relacdoc®mgrama Universidade Aberta
do Brasil (UAB), com as Universidades Publicas encos sistemas de ensino.
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(Ministério da Educacao, Resolugao n° 3/10, ait. 10
2.3.11 Criacao da Diretoria de Regulagédo e Superéis em Educacéo a Distancia

Em 2011, a Secretaria de Educacao a Distancia -bDSBiEextinta, dando lugar a
Diretoria de Regulacdo e Supervisdo em Educacastaridia, pertencente a Secretaria de
Regulacéo e Supervisdo da Educacao Superior — SERBEgInistério da Educacdo — MEC.

O Decreto n°® 7.480, de 16 de maio de 2011, traz nemstruturagao regimental do
Ministério da Educacdo. O art. 27 descreve asuatbles da SERES, com destaque para o
item VI, que trata da educacéo a distancia. O3@ridescreve as atribuicdes da Diretoria de
Regulacédo e Supervisdo em Educacdo a Distancia $BRM®ecreto n°® 7.480/11, arts. 27 e
30).

2.3.12 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Téamie Emprego - PRONATEC

O Pronatec é um programa do Ministério da Educagdoi sancionado pela Lei
12.513, de 12 de outubro de 2011, e tem como wbjgtiincipal expandir, interiorizar e
democratizar a oferta de cursos de Educacdo Roof@dse Tecnoldgica (EPT) para a
populacdo brasileira. Para tanto, prevé uma sé&riesubprogramas, projetos e acdes de
assisténcia técnica e financeira para os proxirnag@anos.

O Pronatec permite a oferta de vagascemsos técnicogminimo de 800 horas) e de
Formacdo Inicial e Continuada — FIC(minimo de 160 horas), também conhecidos como
cursos de qualificacdo. Esses cursos seréo readizpdla Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, por escotastaduais de EPT e por unidades de
servicos nacionais de aprendizagem como o0 SENANASESESI e SESC.

Os destaques do Pronatec séo:

1. acriacdo da Bolsa-Formacéo;

2. acriacéo do FIES Técnico;

3. aconsolidacdo da Rede e-Tec Brasil;

4. o fomento as redes estaduais de EPT por internaédBrasil
Profissionalizado;

5. aexpansdo da Rede Federal de Educacéao ProfisSenradlogica (EPT).

[ | Bolsa-Formacéo

Ha dois tipos de Bolsa-Formacao: a Estudante eaballrador. N&olsa-Formacao
Estudante cursos técnicos com carga horaria a partir deh@d8s serdo destinados a alunos

das redes publicas de ensino médio. Bblaa-Formacéo Trabalhadooferecera cursos de
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qualificacdo a pessoas em vulnerabilidade sociablealhadores de diferentes perfis. Em

ambos o0s casos, os beneficiarios terdo direitososigratuitos e de qualidade, a alimentacao,
a transporte e a todos os materiais escolaress@umesque possibilitardo a posterior insercéo
profissional dos beneficiarios.

[ | FIES Técnico

A Lei n°® 12.513 amplia o alcance do Fundo de Fiianento ao Estudante do Ensino
Superior - FIES, que passa a ser chamadeuddo de Financiamento Estudargilfinanciara
a oferta de cursos em escolas particulares de @Pflindo provera mais duas linhas de
crédito, uma para que estudantes possam realizswsctécnicos e outra para empresas que
desejem oferecer cursos técnicos ou de Formac&iallre Continuada — FIC a seus
funcionarios ou a comunidade.

[ | Rede e-Tec Brasil

Também fazem parte do Pronatec acfes j& em opepat@dMEC. Nesse contexto,
merece destaque a expansao da Rede e-Tec Brasie{@&® 7.589, de 26 de outubro de
2011), que amplia e democratiza a EPT. Os recwis®s do Ministério da Educacéo - MEC,
do Fundo de Amparo ao Trabalhador - FAT, dos sesvitacionais de aprendizagem (atraves
de acordo com o Sistema S, SENAI e SENAC devencap#/3 de sua receita na oferta de
Educacao Profissional gratuita e SESI e SESC dey@ivar 1/3) e do Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico e Social - BNDES.

[ | Ampliacdo da Rede Publica de EPT:

Para suprir a demanda por cursos de qualidadensstélio da Educacdo fomentara
também um esforco nacional para ampliar as redeticag de Educacédo Profissional e
Tecnoldgica. Nesse contexto, serdo disponibilizase®s financiamentos as redes estaduais,
que poderdo ampliar e equipar suas escolas pomiétéo doBrasil Profissionalizado

[ | Expansado da Rede Federal de EPT:

Além disso, prevé-se a expansao da Rede FedeEduwmcao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica — que ganhard nogasnpiem todas as 27 unidades da Federagdo. Com cerca
de 140campiem 2002 e 354 atualmente, a rede contara com B62a#, segundo dados da
pagina do Pronatec.

O paragrafo Gnico, art. 1, da Lei n® 12.513/11 axplos objetivos do Pronatec, para
tanto, destaco o item |, que explicita a presercadilicacéo a distancia no referido programa

governamental,
Paragrafo Unico. S&o objetivos do Pronatec:
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| - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de wrsos de educacéo
profissional técnica de nivel médio presencial e distancia e de cursos e
programas de formacao inicial e continuada ou ficadido profissional{grifo
nosso](BRASIL, Lei n°® 12.513/11, art. 1, paragrafo Unidem I)

Pelo exposto no referido paragrafo e conformera iteart. 3, do Decreto 7.589/11, &
importante destacar queradee-Tec Brasil tem como objetivo estimular a ofedeeducacao
profissional e tecnoldgica, na modalidade distgrariarede nacional;

Portanto, entendo que a EPT de nivel médio, segangwoposta pedagdgica a
distancia, ficara sob responsabilidade da RedeceHrmsil, na forma concomitante e
subsequente (conforme art. 4, paragrafo primdieasill e 1ll, do Decreto n° 5.154, de 23 de
julho de 2004) e que os cursos FIC seréo realizadios presenciais.

Apenas os cursos listados Gaiia Pronatec de Cursos Fl@oderdo ser ofertados no
ambito do programa. Os cursos de EPT — ensino nsédém regidos pelGatalogo Nacional

de Cursos Técnica$o Ministério da Educacéo.

2.3.13 Institucionalizagéo da EAD

A EaD tem sido implementada como programa de goveom a finalidade de
avancar a inclusdo e qualificacdo social da pogolapmo um todo, merecendo destaque as
regides mais distantes dos centro urbanos e corova@esso a educacgao e oportunidades de
capacitacao. Cabe, portanto, destacar os segprugamas de governo:

1. Universidade Aberta do Brasil - UAB: focada no ensino superior, com incentivo

as licenciaturas, € gerida pela CAPES.

2. Escola e-Tec Brasil:focada no ensino médio, com Educacéo Profissioéahita

— EPT concomitante e subsequente, é gerida pel&a SET

3. Pronatec: focada em ensino médio — EPT, modalidade a digténé&ilC, é gerida

pela SETEC. Neste programa, destaco a ampliacksatda e-Tec Brasil.

A partir de 2011, a Secretaria de Educacédo a stdr SEED foi extinta do
Ministério da Educacdo, passando a Diretoria deulRego e Supervisdo em Educacdo a
Distancia, pertencente a Secretaria de Regulac&upervisdo da Educacdo Superior —
SERES, a assumir a regulacdo e supervisdo das debfeducacao a distancia no ensino
superior. No ensino médio — EPT, quem assume &tude regulacdo e supervisdo é a
propria SETEC. Ao INEP cabe a fungdo de avaliaigigaD, a fim de prover indicadores de
qualidade para a SERES, SETEC e CAPES, e consequemie para o Ministério da
Educacéo.
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No caso do ensino superior, é possivel observarosémentos da acdo governamental
com a precisdo de um jogador de xadrez, nem toslosowimentos sdo os mais adequados,
no entanto, ndo haviam muitas opcdes para se irepkama EaD, a opcdo foi negociar
diretamente com os reitores, via editais, operatizendo a EaD através de grupos dentro
das IFES - Instituicbes Federais de Ensino Supes®m passar por departamentos e
conselhos. Néo resta duavida que se fosse seguddootprocedimento regimental das IFES -
aprovacdo dos cursos nos departamentos, consethardro e 0Orgaos superiores das
Universidades e Institutos, a EaD ainda estarigpaqmel. No entanto, subverter o sistema
significou manter a modalidade marginalizada.

A educacdo a distancia nédo pode ser dita uma ndadi@j mas uma proposta
pedagogica e como tal, continua a ser um desa#opgecisa ser acompanhado, analisado e
avaliado continuamente, de forma a garantir seer@évimento com qualidade, e que possa
crescentemente merecer respaldo e confianca dedade, como uma proposta inclusiva e
séria para a educacdo e desenvolvimento regioeal, dbmo nacional. Portanto, faco as
seguintes consideracdes a respeito da instituczagab da EaD:

1. E primordial a existéncia de uma politica pubiicee apoio e sustentacdo a
educacéo, de tal forma que vise subsidios finame@iara a construcdo de projetos
pedagdgicos consistentes e fortes. Penso que pragrgovernamentais como a
UAB, e-Tec e Pronatec sdo acBes necessérias e nientEs para a
experimentacao rumoiastitucionalizacéo da EaD.

2. Os programas governamentais sdo politicas de gmvdim caso da educacdo a
distancia, a institucionalizagdo deve representaa wrganizagdo educacional,
politica e legislativa rumo a elaboracdo de ymwidtica publica nacional de EaD

3. E importante a existéncia de legislacéo que d&léspara o desenvolvimento da
EaD, os quais precisam evoluir continuamente, dadca suprir as necessidades
educacionais com qualidade.

4. A necessidade e importancia de uma estrutura gmlitie envolva continuamente
instituicbes de ensino, governo federal e municip@ue tem ocorrido através dos

programa em EaD, que mesmo com diversos problderas;onseguido alcancar

! Ha que se fazer a distincdo emimditica publica e politica de governg vez que enquanto esta guarda

profunda relacdo com um mandato eletivo, aquelamag das vezes, pode atravessar varios mandatos.
Deve-se reconhecer, por outro lado, que o0 cenanbtiqp brasileiro demonstra ser comum a
confuséo entre estas duas categorias. A cada @lgigécipalmente quando ocorre alternancia deidues
grande parte das politicas publicas fomentadasgesi#io que deixa o poder é abandonada pela gpstam
assume (Jus Navigandi, 2005).
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bons resultados, dado o acesso ao ensino técnsupexior a muitas pessoas
situadas em regifes mais distantes dos centroeagba

5. A necessidade de investimento em infra-estrutumaolégica para dar subsidio ao
acesso a Internet em banda larga é fundamentah def que as pessoas tenham
acesso a educacao a distancia, com uma rede \plezpossibilite o uso de
webconferéncigsdescargas de arquivfdownloads)mais rapidas e sem erro, uso
de cameras em mensageiros eletroniots)( tais como Skype e Hotmail, visao
de videos em boa resolucdo e velocidade de imagsmde bate-papatiad,
dentre outros. No entanto, para que ocorram estestimentos, € preciso a a¢ao
governamental, através de politicas publicas.

6. As graduacdes a distancia ndo devem ser apenagdadas para 0 ensino, mas
também para a pesquisa e extensao.

7. Os cursos da graduacéo devem ser alocados nastrespéaculdades de origem,
com aprovacado pela mesma. Por exemplo, o curscatienMitica — Licenciatura (a
distancia), deve fazer parte da Faculdade de Mdiman& € esta instituicdo que
cuida para que o curso aconteca com qualidadeyae as dificuldades. No
entanto, buscando desenvolver a EaD institucionamaterial didéatico, é
importante que haja um nucleo ou assessoria, dédomiversal, que realize tal
atividade. A experiéncia das licenciaturas da Usidade Federal do Para — UFPA
ligadas as Faculdades de Matematica, Letras, Qaijnkitsica e Biologia sao
interessantes nesse sentido da institucionalizag@tg que la este processo
iniciou concomitante ao desenvolvimento da EaDeferida instituicdo, conforme
pode ser consultado em Leite et. al. (2010), cujea drata da trajetéria da
educacao a distancia na UFPA.

8. A EaD é uma proposta pedagodgica, com caractedstidfarentes da educacao
presencial, portanto, com metodologia diferenciagae ndo é um “pacote
fechado”, mas que tem sido experimentada e evolddimngo dos anos, de tal
forma que tem acumulado muitos saberes metodokgico

9. Além disso, a EaD ndo é uma proposta isolada daguekencial, pelo contrario,
algumas acfes se tem feito para torna-la complementpotencializadora da

educacao presencial.
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2.4 CONSIDERAQC)ES FINAIS

A trajetoria da EaD no Brasil traca trilhas divBcsidas, que se apoiam no ensino
profissionalizante e a seguir na educacdo basmaqvida pelo ensino superior e ensino
profissional técnico de nivel médio.

Numa visdo dos programas governamentais, vemosvendidade Aberta do Brasil -
UAB (ensino superior), a Escola e-Tec Brasil (Eadnofissional Técnico de Ensino Médio)
e 0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino e EmprEBganatec, cujo ultimo expande o e-
Tec e amplia a Formacédo Inicial e Continuada - REpbém chamada de qualificagédo
profissionalizante.

Por fim, chegamos ao empenho do Ministério da Eghaam tornar a EaD uma
politica de governo, a fim de assegurar sua pemcsnéexpansao e desenvolvimento como
proposta pedagdgica formal de ensino-aprendizagef, de forma isolada (resguarda a
legislacdo em vigor) ou complementar ao ensinogpical.

Perante todas essas questdes, a que se considerarEpD precisa ser construida
segundo uma visdo construtivista, que se basei esendolvimento da autonomia, no
estimulo a colaboracdo entre os pares e entresgmis e alunos, na cooperagdo para
realizacdo das atividades, na disciplina e na méadido professor, que deixa de ser o Unico
detentor do conhecimento, mas um facilitador daragizagem.

A utilizacdo de novas tecnologias € um fator patdnpara a ampliacdo e a
diversificacdo do ensino aprendizagem, permitindont@racdo quase presencial entre
professores e alunos. No entanto, qual for a tegmoladotada, a educagéo a distancia teré

gue ter, sempre, uma finalidade educativa.

81



CAPITULO IIl: EDUCACAO A DISTANCIA - UM CAMINHO PAR AO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Sem a curiosidade que me move,que me inquieta,
gue me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.

(Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 20185p.

RESUMO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a ptappsdagogica Educacdo a Distancia -
EaD, de formar a compreender conceitos como reglepiendizagem virtual, aprendizagem
colaborativa e cooperativa e construcdo de comdeglavirtuais de aprendizagem,
considerando a contribuicdo de alguns elementosagdgitos, cujas caracteristicas
enriguecem a préatica da interatividade e produgdocotthecimento nesse ambito. A tarefa de
(re)significar o processo educativo precisa ter@@mo a concepcdo de um sujeito que, em
redes as mais diversas, estabeleca novas formasniato e expressdo no mundo e do
mundo, n&o mais como consumidor das producdescomas autor / produtor, uma vez que o
ambiente virtual precisa refletir em suas estraggie ensino e aprendizagem o esboco de
mundo desejado e constituir-se com um recurso gairovacao pedagodgica, que esteja
calcado na interatividade e producao de conhecoment

Palavras-Chave:Educacéo a Distancia, colaboracao, cooperac@&@ag#o, mediacao.

ABSTRACT

This chapter aims to present a proposal pedago@esthnce Education, to understand
concepts such as virtual learning networks, collatiee learning and cooperative to
construction of virtual learning communities, calesing the contribution of some
pedagogical elements whose characteristics enntgraictivity and practice of knowledge
production in this area. The task of (re) define duucational process must have as its axis
the conception of a subject that in the most deverstworks, establish new forms of contact
and expression in the world and the world, not @ssamer of the productions, but as the
author / producer, since the virtual environmergdseto reflect on their teaching strategies
and learning the outline of the world and want &aresource for pedagogical innovation,
which is underpinned by the interactivity and kneslde production.

Keywords: Distance Education, collaboration, cooperatiorerattion, mediation.
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3.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a ediocac distancia, de formar a
compreender conceitos como redes de aprendizagenalyviaprendizagem colaborativa e
cooperativa e construgdo de comunidades virtuagpdendizagem, as quais sdo abordados a
luz das teorias de aprendizagem e segundo asgmExtagdgicos e sociais.

Este capitulo foi elaborado baseando-se nos seguiatpectos: (1) pesquisa
bibliografica e (2) experiéncia como tutora (em @04 depois como professora (desde 2011)
da disciplina Engenharia de Software Web, do carslistancia de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas — TADs, no Institutdeff@l do Para — Campus Belém, o que
tem me permitido a experimentacdo com atividadegdes colaborativas junto aos alunos do

referido curso.

3.2 ABORDAGENS DA EDUCACAO A DISTANCIA

Segundo Almeida (2003, p. 329), a educacao a dist&xomo proposta educacional
alternativa para transmitir informacgdes e instrgcées alunos por meio do correio e receber
destes as respostas as licdes propostas, tornducagdo convencional acessivel as pessoas
residentes em areas isoladas ou aquelas que hamticondicdes de cursar o ensino regular
no periodo apropriado. A associacao de tecnoladgionais de comunicacdo como o radio
e a televisdo como meio de emissdo rapida de igfgies e 0s materiais impressos enviados
via correios trouxeram um novo impulso a EaD, fagendo a disseminacdo e a
democratizacdo do acesso a educacao em diferdates, permitindo atender grande massa
de alunos. Porém, imputou a EaD a reputacdo deaed@locle baixo custo e de segunda classe.

A integracdo entre a tecnologia digital com os mswsl da telecomunicacao, que
originou a Internet, evidenciou possibilidades dgli&ar o acesso a educacédo, embora esse
uso por si propricndo implique praticas mais inovadoras e ndo reptesemudancas nas
concepcOes de conhecimento, ensino e aprendizagerasopapéis do aluno e do professor.
No entanto, o fato de mudar o meio em que a edacacd comunicagcdo entre alunos e
professores se realizam, traz mudangas ao ensiaoaprendizagem, que precisam ser
compreendidas ao tempo em que se analisam as jadittades e limitacdes das tecnologias e

linguagens empregadas para a mediacdo pedagda@iaprendizagem dos alunos.
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De acordo com Almeida (2003, p. 329), a utilizad@odeterminada tecnologia como
suporte a EaD nao constitui em si uma revolucd@aoshgica, mas reconfigura o campo do
possivel. Assim, pode-se usar uma tecnologia taatdentativa de simular a educacéo
presencial com o uso de uma nova midia, como peea novas possibilidades de
aprendizagem por meio da exploracdo das caraatasisherentes as tecnologias empregadas.

O advento das tecnologias de informacéo e comuic@iIC) reavivou as praticas de
EaD, devido a flexibilidade do tempo, quebra dedia@s espaciais, emissao e recebimento
instantaneo de materiais, 0 que permite realizéotas tradicionais formas mecanicistas de
transmitir contetdos, agora digitalizados e hipdiaticos, como explorar o potencial de
interatividade das TIC e desenvolver atividadesisd&xcia com base na interagcdo e na
producao de conhecimento.

Em ambientes educacionais, o computador tem pailepara ser usado como uma
ferramenta altamente eficaz. Uma das tecnologiasvgio para incrementar e facilitar a
interface entre o usuario e a informacdo disposiveds computadores € a linguagem
hipertextoou hipermidia Essa tecnologia possibilita 0 acesso nao seclemanformacoes,
seja a partir de textofinks hipertexto), seja a partir de figuras, imagengnagdes ou videos
(links hipermidia). A informacdo acessada pode ser uthdrde texto, objeto, pagina site.

E através desta concepcido quinternetse popularizou, tornando-se esta imensa
rede de dados e informacdes, que pode ser usadanaempe como meio educacional. A
hipermidia, portanto, com sua caracteristica defate simples para acesso a informacao nas
mais diversas midias, deve ser usada exatamerdeapamcao de simplificar o acesso a
informacé&o.

Os sistemas hipermidia favorecem o aprendizado assilplitar ao estudante
controle sobre a experiéncia de aprendizagem. Ndes€&avel, no entanto, que o aluno seja
obrigado a seguir uma sequéncia fixa, pois cad@auhke tomar suas proprias decisées a fim
de satisfazer suas necessidades e objetivos, n@réeuo ritmo e de acordo com seu
conhecimento prévio (LOBO, 2009, p.1 1).

Conforme Prado e Valente (2002, p. 29), citado Aloneida (2003, p. 330), as
abordagens de EaD por meio das TIC podem serslépcs:broadcast virtualizacdo da sala
de aula presencial astar juntovirtual:

1. Na abordagem denominadaroadcast a tecnologia computacional €
empregada parafitregara informacao ao aluno” da mesma forma que ocorre

com o uso das tecnologias tradicionais de comu@iiccapmo o radio e a
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televiséo.

2. Quando os recursos das redes telematicas saaditizla mesma forma que a
sala de aula presencial, aconteagrtaializacdo da sala de aulaque procura
transferir para o meio virtual o paradigma do esptgmpo da aula e da
comunicacao bidirecional entre professor e alunos.

3. O estar junto virtual, também denominad@prendizagem assistida por
computador (AAG)explora a potencialidade interativa das TIC poiapia pela
comunicacao multidimensional, que aproxima os esnessdos receptores dos
cursos, permitindo criar condi¢cdes de aprendizageoiaboracéo.

Porém, é preciso compreender que ndo basta caeadunos em ambientes digitais
para que ocorram interacdes significativas em tdendematicas coerentes com as intencdes
das atividades em realizacdo, nem tampouco podehsdir que 0 acesso a hipertextos e
recursos multimidiaticos dé conta da complexidameptocessos educacionais.

Utilizar as TIC como suporte & EaD apenas paraopdluno diante de informacdes,
problemas e objetos de conhecimento pode nao feieste para envolvé-lo e despertar nele
tal motivacao pela aprendizagem, levando-o a priacedimentos pessoais que lhe permitam
organizar o proprio tempo para estudos e partiéipags atividades, independente do horario
ou local em que esteja. E preciso criar um ambigméefavoreca a aprendizagem significativa
ao aluno, desperte a disposicao para aprendeondsiize as informacdes pertinentes de
maneira organizada e, no momento apropriado, pramvinteriorizacdo de conceitos
construidos, conforme nos diz Ausubel, ao ser @ifad Almeida (2000, p. 27).

A EaD é uma modalidade educacional cujo desenvelvim relaciona-se com a
administragcdo do tempo pelo aluno, o desenvolvimetd autonomia para realizar as
atividades indicadas no momento em que consideeguadlo, desde que respeitadas as
limitacGes de tempo impostas pelo andamento dadadies do curso, o didlogo com os pares
para a troca de informacdes e o desenvolvimenfoatkicbes em colaboragéo.

A par disso, o "estar junto virtual" indica o plado professor como orientador do
aluno que acompanha seu desenvolvimento no cumrayoqa-o para fazé-lo refletir,
compreender os equivocos e depurar suas produg@ssndo indica plantdo integral do
professor no curso. O professor se faz presentdegenminados momentos para acompanhar
o aluno, mas ndo entra no jogo de corpo a corpo teem o papel de controlar seu
desempenho. Caso contréario, criard a dependén@iudo em relacdo as suas consideracoes

e perpetuara a hierarquia das relagdes aluno—paofde ensino instrucional, mais sofisticado
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nos ambientes digitais de aprendizagem, perpetuanto abordagem de ensino que, em
situacdes tradicionais de sala de aula, j4 se arastrinadequadas e ineficientes.
3.3 AMBIENTES DIGITAIS DE APRENDIZAGEM
Segundo Almeida (2003, p. 331), ambientes digitais de aprendizagsao sistemas
computacionais disponiveis na Internet, destinastosuporte de atividades mediadas pelas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Permitgegiar multiplas midias, linguagens e
recursos, apresentar informacdes de maneira oeghmidesenvolver interacdes entre pessoas
e objetos de conhecimento, elaborar e socializadymbes tendo em vista atingir
determinados objetivos. As atividades se desenmolve tempo, ritmo de trabalho e espaco
em gque cada participante se localiza, de acordo wma intencionalidade explicita e um
planejamento prévio denominadesigneducacional, o qual constitui a espinha dorsal das
atividades a realizar, sendo revisto e reelabocadtinuamente no andamento da atividade.
Os recursos dos ambientes digitais de aprendizaf@mnmbasicamente 0s mesmos
existentes na internet (correio, féorum, bate-papaferéncia, banco de recursos, etc.), com a
vantagem de propiciar a gestdo da informacdo segumidérios preestabelecidos de
organizacao definidos de acordo com as caractar$stie cadaoftware Possuenbancos de
informacdesrepresentadas em diferentes midias (textos, insagddeos, hipertextos), e
interligadas com conexdes constituidadimes internos ou externos ao sistema.
Os ambientes digitais de aprendizagem podem seregagins da seguinte forma,
segundo Almeida (2003, p. 332):
1. como suporte para sistemas de educacao a distéatisados exclusivamente
on-line;
2. para apoio as atividades presenciais de sala de pemitindo expandir as
interacfes da aula para além do espaco—tempo dateméace a face;
3. para suporte a atividades de formacédo semipresenas quais o0 ambiente
digital podera ser utilizado tanto nas acdes pr@asncomo nas atividades a
distancia.
A educacdo a distancia, educag@wling elLearning sdo termos usuais da area,
porém nao sao congruentes entre si:
1. A educacdo a distanciapode se realizar pelo uso de diferentes meios
(correspondéncia postal ou eletrbnica, radio, isfey telefone, fax,
computador, internet, etc.); uso de técnicas q@sipilitem a comunicacéo e

abordagens educacionais; baseia-se tanto na necédistdncia fisica entre o
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aluno e o professor, como na flexibilidade do terapw localizacdo do aluno
em qualquer espaco.

2. A educacéaoon-line é uma modalidade de educacéo a distancia realizada
internet, cuja comunicacdo ocorre de forma sincediu assincronica. Tanto
pode utilizar a Internet para distribuir rapidangeas informacdes, como pode
fazer uso da interatividade propiciada pela Intepaea concretizar a interagao
entre as pessoas, cuja comunicacdo pode se dacoddoacom distintas

modalidades comunicativas, a saber:

> comunicagdo um a umou dito de outra forma, comunicagao entre
uma e outra pessoa, como é 0 caso da comunicagd@®mail que
pode ter uma mensagem enviada para muitas peslesae que exista
uma lista especifica para tal fim, mas sua coneegc@a mesma da
correspondéncia tradicional, portanto, existe uesspa que remete a

informagéao e outra que a recebe;

> de um para muitosou seja, de uma pessoa para muitas pessoas, Como
ocorre no uso déruns de discussdmos quais existe um mediador e

todos que tem acesso ao forum, enxergam e fazesnrdaevencoes;

> comunicacao de muitas pessoas para muitas pessmasomunicacao
estelar, que pode ocorrer na constru¢do colabardgvumsite ou na
criacdo de um grupo virtual, como € o caso das odaades
colaborativas, em que todos participam da criagcdesenvolvimento
da propria comunidade e respectivas producdes.

3. Oe-Learningé uma modalidade de educacéo a distancia, comteu@omternet,
gue se desenvolveu a partir de necessidades deesamprelacionadas com o
treinamento de seus funcionarios, cujas praticagoesentradas na selecao,
organizacdo e disponibilizacdo de recursos didatioipermidiaticos. Porém,
devido ao baixo aproveitamento do potencial deatitgédade das TIC na criacao
de condi¢des que concretizem a interagdo entress®@s, a troca de experiéncias
e informacdes, a resolu¢éo de problemas, a ardiaborativa de cenarios e 0s
estudos de casos especificos, profissionais em@vcom oe-Learningvem
denunciando a falta de interacédo entre as pessoas fator de desmotivacao, de

altos indices de desisténcia e baixa produtividade.
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Assim, o0 e-Learning comeca a incorporar praticas voltadas ao
desenvolvimento de competéncias, por meio da igdera colaboracdo entre os
aprendizes. Considerado no momento a solucdo ppexas as dificuldades de
tempo, deslocamento e espaco fisico que comporitasmessoas reunidasge
Learning esta sendo apontado como a tendéncia atual deartrento,
aprendizagem e formagé&o continuada no setor enjalesa

Segundo nos fala Almeida (2003, p. 332-333), na,BEaD meio digital, pode-se
observar que existe ufoco centralem determinado aspecto, que implica em abwmdagem
educacionaj os quais podem ser:

1. O foco central € anaterial instrucionaldisponibilizado, cuja informacéao &
fornecida por um tutorial ou livro eletrénico hipediatico, o que indica
abordagem educacional relacionadauto-instrucdoe chega a dispensar a
figura do professor.

2. O foco central é professoyo que indica abordagem educacional centrada na
instrucdo fornecida pelo professpigue recebe distintas denominacgfes de
acordo com a proposta do curso.

3. O foco central € @luno, que aprende por si mesmo, em contato com 0s
objetos disponibilizados no ambiente, realizandatasdades propostas, de
acordo com seu tempo e espaco. Pode-se dizer taquEesmuma abordagem
educacional semelhante rmediacdo pedagodgicague requer a figura do
professor e um auto-didatismo por parte do alune,sg manifesta através de
autonomia e disciplina.

4. O foco central sdo aelacbes que podem se estabelecer entre todos os
participantes evidenciando umabordagem educacional colaboratiyvano
gual todos se comunicam com todos e podem prodaamitecimento, como
ocorre nagomunidades virtuais colaborativas.

A distancia geograficae ouso de mdltiplas midiasdo caracteristicas inerentes a
educacao a distancia, mas ndo sao suficientesipinrem a concepc¢éo educacional.

A nocao de proximidadé relativa a abordagem educacional adotada, asqbgz a
todo ato educativo, presencial ou a distancia. Ad&go, a educacao presencial também pode
fazer uso de recursos hiper midiaticos. A distjroui@ pode afastar ou aproximar as pessoas,
se refere anediacado pedagogicaendo designada por Moore cohdgstancia transacional”

cuja amplitude pode ser medida pelo niveldddogo educativogue pode variar deaixo a
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frequentee pelograu da estrutura variavejue pode variar dégida a flexivelconforme nos
fala Bouchard, ao ser citado por Almeida (200338).

Cadarecurso midiaticoempregado na educacdo a distancia contém casictsi
estruturais especificas e niveis de dialogos peissie qual interfere no nivel da distancia
transacional. Da mesma forma, em um ambiente de dalaula, o nivel de dialogo e
participacdo dos alunos é propiciado pela abordggesagogica assumida pelo professor e
respectivas estratégias e mediacfes pedagogicas.

Portanto, EaD ndo € apenas uma solucdo paliativa g@nder alunos situados
distantes geograficamente das instituicoes edutaisionem trata da simples transposi¢céao de
conteudos e métodos de ensino presencial parasomems telematicos. Os programas de
EaD podem ter o nivel de didlogo priorizado ou ségundo a concepcéo epistemoldgica e
respectiva abordagem pedagogica.

Desde modo, formam-se as redes de aprendizagenempeegamComunicacao
Mediada por Computadbmpara aprender em conjunto por meioimteracdq comunicacio
multidirecionalidadee producdo colaborativd ALMEIDA, 2003, p. 333), com suporte em
ambientes digitais de aprendizagem, nos quais peskoa busca as informacdes que lhe sao
mais pertinentes, internaliza-as, apropria-se delstransforma em uma nova representacéo,
ao mesmo tempo em que se transforma e volta a@agirupo.

Participar de um ambiente digital se aproximaedtar junto virtual,uma vez que
atuar nesse ambiente significa expressar pensaspettmar decisdes, dialogar, trocar
informacdes e experiéncias, a fim de produzir comhento. As interacdes por meio dos
recursos disponiveis no ambiente propiciam as srowdividuais e a constituicdo de grupos
colaborativos, que interagem, discutem problemstieatemas de interesses comuns,
pesquisam e criam produtos, ao mesmo tempo quessavblvem. Segundo Almeida (2003,
p.333-334):

A Ensinarem ambientes digitais e interativos de aprendimagenifica:
1. organizar situacdes de aprendizagem, planejarpopsatividades;
2. disponibilizar materiais de apoio com 0 uso de mpla$ midias e
linguagens;
3. ter um professor que atue como mediador e orientddoaluno,
procurando identificar suas representacdes de peme;

2 Do termo original inglésComputer Mediated Communicatiof@VC).
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fornecer informacdes relevantes;
incentivar a busca de distintas fontes de inforrea@ a realizacdo de
experimentacoes;
6. provocar a reflexdo sobre processos e produtos;
7. favorecer a formalizacao de conceitos;
8. propiciar a inter aprendizagem e a aprendizagenifisigtiva do aluno.
A Aprenderem ambientes digitais e interativos de aprendimagenifica:
1. planejar;
desenvolver acoes;
receber, selecionar e enviar informacdes;

estabelecer conexodes;

o k~ 0N

refletir sobre o processo em desenvolvimento, emjuato com 0s
pares;

6. desenvolver a inter aprendizagem, a competénaiastéver problemas

em grupo e a autonomia em relacao a busca, aodamecompreender.

Portanto, as informacfes sdo selecionadas, orgiszacontextualizadas segundo as
expectativas do grupo, permitindo estabelecer piatie mutuas relagbes, retroacdes e
recursdes, atribuindo-lhes um novo sentido, quapdissa a compreensao individual.

A representacdo e a apropriagcdo de conhecimengsse nespagco, permitem o
desenvolvimento de novas formas de raciocinio, ejimpolam a representacao linear do
texto impresso, pela énfase na variedade de limmnsage representacao, registro, recuperacao
e comunicacao.

O sentido de localidadeque nos fala Almeida (2003, p. 334), diz respettegpaco
digital ou ciberespaco. As acdes realizadas norespaco sdo registradas e recuperadas a
qualquer momento e de todos os lugares com acedsteraet, o que permite refletir,
contestar informacfes e apreender conhecimentositextualiza-los em outras situacoes e

interacoes.

3.4 INTEGRA(;AO DE DIFERENTES TECNOLOGIAS
A educacao a distancia € um proposta pedagogitarivampla e diversificada, que
concatena diferentes recursos disponibilizadosdiferentes midias tecnoldgicas, como o

computador, a Internet, a TV, o DVD, os livros registas, os materiais didaticos produzidos
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pelo professor. Todos podem fazer parte da educacdistancia, desde que possam ser
organizados e disponibilizados segundo uma abond&gleicacional que valorize a mediacao
pedagogica, a interacdo e a construcao de conhetcirpelo aluno, através da acéo e reflexao
continuas.

Como destaque, neste item, vamos falar sobre aggmas de televisdo, que sao
elementos bem interessantes de trabalho pedagdsficayuando se fala em programas que
permitam ao aprendiz refletir e agir, segundo dsrimacdes obtidas, de tal forma que
contribuam para seu processo de construcdo do ciomdr&o.

As redes de televisdo educativa como a TV BtasW Cultura da Fundacdo Padre
Anchieta de S&o Paulo, Canal Futura das OrganigaGi@o de Televisdo, desenvolvem
programas com finalidades educativas e ndo apenasttetenimento, veiculando atividades
mais inovadoras em termos de aprendizagem e idteraggundo as caracteristicas do meio.
No entanto, para se ter acesso, em muitas cidades afastadas dos grandes centros do
Brasil, € necessario o uso de antenas parabdlicas.

O programa "Salto para o Futuro" da TV Escoladpzido pelo Ministério da
Educacdo e veiculado pela TV Brasil, vem mudanda estrutura e aumentando a
participacdo a distancia das pessoas que o assisteatir de diferentes partes do Brasil.
Anteriormente, era destinado maior tempo do Progrpara a apresentacdo de filmes e
andlise de especialistas, ficando um pequeno bfmma a insercdo de perguntas dos
participantes remotos, as quais eram respondidas@aelos especialistas. Hoje, inverteu-se
a situacao. Os filmes tem pequena duracéo, asdevasbes dos especialistas problematizam
a situacéo apresentada pelo filme e os participaeta maior tempo para fazer perguntas e
receber respostas. As perguntas nao respondidas/ivap podem ser respondidas
posteriormente via telefonermail ou fax, caracterizando uma integracdo entre difese
tecnologias e midias com a finalidade de promaveracao.

Visto isso, pode-se observar que a educacdo adistddo pode ser concebida como
um “sistema fechado”, mas um sistema voltado pararsmissao e transferéncia para um
“sistema aberto’; implicando processos transformadores que decordam diversas
experiéncias educativas, e por sua vez, da idterdgs sujeitos aprendizes com 0S recursos
pedagodgicos diversificados, na inter-relacdo dosralizes com o mediador (ou professor),
ou dos aprendizes entre si. A educacado a distéemgando uma concepgdo aberta, ndo € um

¥ ATV Brasil é uma rede de televisdo publica beisil pertencente & Empresa Brasileira de Comunicaca

(EBC), uma sociedade de economia mista criadagmlerno federal brasileiro, sucedendo a TVE Brasil.
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sistema isolado, mas qukaloga com o mundo ao seu redor, re¢roalimenta e se adapta
constantementepois é estruturado e construido por tecnologias, infogies e pessoas
Neste sentido, segundo uma visdo abgréssa a fazer parte da educacado presendal
forma simbidtica, construtiva, continua, positiveeen preconceitos.

Observe-se, ainda, que as experiéncias pedagdticadevem estar enclausuradas a
escola, mas devem fazer parte da vida de cadagyessgpundo um aprendizado significativo,
interessante, satisfatorio e feliz, em todos ogtene lugares. Mas para isso, a crianga, o
jovem, o adulto, precisa desenvolver autonomia maadade interpretativa, além de ter
disponivel opcbes saudaveis e enriquecedoras. dodzorientacdo pedagdgica, a escola é
fundamental, e no caso das opcoOes referidas, anfehte, muitas ac¢des sociais ainda
precisam ser feitas para que mais pessoas tentem®soaa informacao através de Internet em
banda larga e de qualidade; por meio de canaisatdos em rede aberta ou via TV paga a
precos mais acessiveis; além de terem disponigegiglas publicas mais estruturadas e

organizadas;

3.5 APRENDIZAGEM, LEITURA E ESCRITA

De acordo com Almeida (2003, p. 338), a educacdabstncia, com suporte em
ambientes digitais, numa perspectiva de interag@mstrucao colaborativa de conhecimento,
favorece o desenvolvimento de competéncias e Habés relacionadas com a escrita para
expressar o proprio pensamento, que se manifestauitante da interpretacdo de textos,
hipertextos e leitura de ideias registradas pawsytarticipantes.

Decorre dai o grande impacto que o uso desses r@ebiea EaD pode provocar, ndo
sO no sistema educacional, mas também no desemesito humano e na cultura brasileira,
de tradicdo essencialmente oral, conforme nos ldieila (2003, p. 338).

Dando prosseguimento as ideias de Almeida (20@8jicjpar de um curso a distancia
em ambientes digitais e colaborativos significavoger com a diversidade e a singularidade,
trocar ideias e experiéncias, realizar simulactsgar hipoteses, resolver problemas e criar
novas situacdes, engajando-se na construcdo eoleiv informacdo, na qual valores,

motivagdes, habitos e préaticas sdo compartilhados.

3.6 REDES DE CONHECIMENTO E A FORMACAO A DISTANCIA

O avanco tecnoldgico e as transformacdes no aneberindmico mundial foram
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determinantes na reestruturacdo dos processosodecgo industrial a partir do final da
década de 1970. O modelo industrial dominante @iéla periodo foi dordismq que entrou
em declinio ap0s sucessivas crises e transformai@esstema capitalista. Surgem, entéo,
novos modelos de producéo industrial baseadosmmtensivo das possibilidades oferecidas
pela tecnologia e pelas novas formas de organizig@i@mbalho — @os-fordismo

Roque (2010, p. 35) referencia Corsani ao afirmez“g passagem do fordismo ao
pos-fordismo pode ser lida como a passagem de agieal da reproducéo a uma logica da
inovacdo, de um regime de reproducdo a um regimanencao promovendo assim uma
nova forma de capitalismo. Roque (2010, p. 35)3aireferenciando Corsani, nos diz que a
l6gica da inovacéo ja existia no periodo fordipia,ém naquela época o que era valorizado
era o tempo de reproducdo das mercadorias, paddasize produzidas com tecnologias
mecanicas. Ja no poés-fordismo a valorizacdo passstax centrada na inovacat
valorizac&o repousa entdo sobre o conhecimentojesoliempo de sua producao, de sua
difusé@o e de socializagéo, que as Novas Tecnolatpalhformacdo e Comunicagéo - NTIC

permitem, enquanto tecnologias cognitivas e relzaie.”

3.6.1 Informacédo e Conhecimento

Roque (2010, p. 35) cita Sanson por suas impodaftanativas sobre as mudancas
gue ocorrem na “passagem” slaciedade industrighara asociedade informacionatjue néao
sao apenas relacionadas a producéo, elas dizemitoegpincipalmente, a um modo de viver,
de pensar e se relacionar com o0s outfdgitonomia, individualidade, fragmentacao,
imediatez, fluidez, complexidade s&o manifestacdes uma nova sociedade em
transformacao” Este autor afirma ainda que o que caracterizeci@dade informacional é o

seu carater inovador no tratamento da informagim@nhecimento.

(...) na sociedade informacional, o conhecimentespaa ser muito importante.
Aplicado ao processo produtivay conhecimento ndo é simplesmente uma
ferramenta a ser aplicada, mas um processo a ser sdmvolvida Ndo ha
passividade diante da maquina e sim integracderaigdio. Estamos diante do
trabalho imaterial que, como diz Paolo Virno, mizhiltodas as faculdades que
caracterizam a nossa espécie: linguagem, pensansbgtyato, disposicdo a
aprendizagem, plasticidade, habito de n&o ter d¢mb#olidos. [grifo nosso]
(ROQUE, 2010, p. 35)

E importante, no entanto, diferenceamhecimentaleinformacgo.O conhecimento se
modifica no contato com os problemas e acontecimsegricontrados em situagcdes concretas.
O valor da informacédo estd em gerar mudancas, as,es¢gundo Carvalho (2006:1), s6

ocorrem quando fazem sentido para as pessoadaeest sentido quando sdo comunicadas.
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E no processo de comunicacdo que ocorrem as testes os atores envolvidogalor e
sentidoséo resultantes de um conhecimento sobre um desefan assunto, acrescido da
subjetividade e da experiéncia de cada individuo.rédlacdes humanas sdo baseadas em
informacdes que geram conhecimento contextualiZ€elomitir a circulacdo e a comunicacao

da informacdo, portanto, € fundamental nesta “ngeafedade informacional.

(...) ndo basta mais fazer circular apenas infobmsc E necessario passar da
sociedade da informacg&opara asociedade do conhecimenfoou seja, a uma
sociedade que consiga agregar valor a informac@oregebe, dando-lhe sentido e
produzindo inovagdes que a faga avancar sociotiqggok economicamen{grifo
nosso](CARVALHO, 2006:3)

Roque (2010, p. 36) faz referéncia ao trabalho dezarato, ao afirmar que o
conhecimento é€ndo cambiavel” A expressdo “ndo cambidvel” significa que a troea
conhecimento ocorre de forma diferente da trocenelcadorias. No cambio de mercadorias,
aqueles que participam da operacdo da troca tiempre alguma vantagem a partir da
alienacédo daquilo que possuem. Ja na troca doecomntos ndo ocorre essa perda. Dizer
gue o conhecimento é “ndo cambiavel”, portantmii@a dizer que quem os transmite nao
0s perde ao socializa-lo¥A transmissdo de um conhecimento em nada empolagaele
que 0 possui; ao contrario, sua difusdo, em vezddepojar seu criador’, contribui para
aumentar o valor préprio do conhecimento”

Segundo Roque (2010, p. 36), a transformacdo deniaicdo em conhecimento
remete a Nonaka e Takeuchi, que identificaram quatrocessos sociocognitivos de
conversdo entre conhecimento tacito e expliciteo@alizagdp momento em que ocorre a
interacdo face a face entre os individuos com etiobj de socializar os conhecimentos
tacitos individuais e iniciar o processo de corggtcudo conhecimento;externalizacaponde
ocorre a explicitacdo, o compartilhamento do comhegto tacito por meio de didlogo, de
forma a converté-lo em conhecimento explicitocanbinagdo quando o conhecimento
explicito é construido por meio da sistematizag@abnceitos; e mternalizacdo em que o
conhecimento explicito que foi externalizado e cmmdo transforma-se emonhecimento
tacito, que € aquele construido coletivamente, com a cagho, negociacdo conceitual e
dialogo entre os participantes.

Segundo Roque (2010, p. 37), importancia da interagdo na construcdo do
conheciment@ropiciada pelas Tecnologias da Informacédo e Caragéo - TIC tem levado
diversos autores a revisitarem tedricos, como: r&rePiaget e Vigotsky. As teorias
interacionistas destes autores entendem o conhaitimemo algo construido pelo sujeito na
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interacdo com o outro ou com 0 meio. As ideiaP@getsobreassimilagdo e acomodacao
assim como a teoria dédgotskysobre aZona de Desenvolvimento Proximapontam nesta
direcdo. Da mesma forma Paulo Freire, ao afirmar “ginguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0os homestkisam em comunhdo, mediatizados
pelo mundo.(FREIRE, 1981, p. 39).

3.6.2 Redes e as Tecnologias de Informacédo e Conuagao

Segundo Roque (2010, p. 38), até os anos de 19@Wafse em estrutura
organizacional. Hoje se fala emde a palavra é de origem latingstis, que significa
entrelagamento de fios, linhas e nos.

Em relacdo ao conceito de redes, Roque apresgmeamsamento de alguns autores,
entre eles Manuel Castells, sociélogo espanhobratde “A Sociedade em Rede”, cuja
imagem da rede é atribuida a uma nova figura derp&dira Castells, a rede é representada
como um organismo planetéario e representa a inftaesa invisivel de uma sociedade.
Castells define estmova” sociedade comitsociedade informacional,’ ja apontando para a
influéncia das tecnologias na expansao das redes.

Roque (2010, p. 37) apresenta ainda outros coscggaede, como o de Martinho, ao
afirmar que“a rede é um padrdao organizacional que prima pelaxibilidade e pelo
dinamismo de sua estrutura; pela democracia e deéslezacdo na tomada de decisao; pelo
alto grau de autonomia de seus membros; pela hotaidade das relacbes entre seus
elementos”.

Uma rede, ndo é natural, € uma invengdo humanacanstrucdo social e intencional
e que, portanto, possui objetivos. Estes objes@mscomuns aos participantes da rede.

Com relacédo especificamente as redes de conhecinfRague (2010. p. 37) afirma
gque estas possibilitam, entre outras coisas, a wlecexperiéncias e conhecimentos, a busca
constante de atualizacdo das competéncias dosdods/e a ressignificacdo das habilidades
daqueles excluidos do mercado de trabalho a fiogudepossam manter suas perspectivas de
reinsercdo. E para tanto, as redes de conhecimdewem dispor de ferramentas e
procedimentos que contribuam para a formalizac&tedmnhecimento

Os conhecimentosédo construidos por meio das relagfes que seekstaim entre as
pessoas, saberes novos e antigos, conceitos, éxgasd, que juntos representam os nés das
redes de conhecimento. Os vinculos que se estabelentre estes nés é que permitem a

construcéo, a desconstrucéo e a reconstrucéio theaarento. E fundamental, portanto, que
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haja o compartiihamento dos saberes. Este alimantade, tornando-a aberta a novas
conexoes.

Com o advento da internet e dogerespacqsas redes de conhecimento, que eram
fundamentalmente presenciais, passam a ser redesndlecimento virtuais, nas quais 0s
individuos se tornam membros de comunidades virtuig@égundo Carvalho (2006, p. 3), a
Internet permitiu a volta de um modo de comunicag@ito antigo e eficaz: @dmunicagao
em rede

Em relacéo a um sistema de educacao a distaneig, (2610, p. 160) evidencia que

(...) o essencial se encontra em um novo estifped@gogia, que favorece ao mesmo
tempo as aprendizagens personalizadas e a aprgewfizeoletiva em rede. Nesse
contexto, o professor é incentivado a tornar-seanimmador da inteligéncia coletiva
de seus grupos de alunos, em vez de um fornec@dts de conhecimentos.

Neste contexto, Roque (2010, p. 38) propde o qua wendo chamado de
aprendizagem colaborativaue € uma proposta pedagoégica na qual estudantgsdsen no
processo de aprendizagem, atuando como parcetressee com o professor, com o objetivo
de desenvolver conhecimento sobre um determinagetoob

3.6.3 Educar neste Novo Contexto

Segundo Roque (2010, p. 38), a influéncia da rexdeahhecimento verificada na
sociedade do conhecimento tem seu reflexo na E#acag mais especificamente, na
Educacdo a Distancia (EaD). O avanco das tecnalodé informacdo e comunicacao
difundiu rapidamente a popularidade do conhecimedistribuido, propiciando um
crescimento da EaD, que utiliza a Internet comoestraitura basica.

Segundo o Decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro @& 20Educacgao a Distancia se
caracteriza como unfaodalidade educacional na qual a mediacao didajpemlagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre comliaagfio de meios e tecnologias de
informagdo e comunicagdo, com estudantes e proeEssdesenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos”.

Esta definicdo nos remete a importancia da interagére todos os participantes do
curso, professor-aluno, aluno-aluno, aluno-ingtéiaj a fim de que a mediacédo didatico-
pedagogica ocorra de forma efetiva.

Roque (2010, p. 38) referencia Hoffmann, ao destagce o maior desafio do
professor atualmente é buscar contribuir, elucadavorecer a troca de ideias entre e com
seus alunos. Nessa perspectiva, 0 professor mudastra baseada na transmissao e
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verificacdo dos conhecimentos para uma producapumando saber. Segundo a autora, o
didlogo deve ser estimulado e o aluno deve ser paohado durante todo o processo de
aprendizagem. Portantdialogar ndo € apenas o0 ato de conversar € nao se resringe
comunicacao verbal, mas ao ato de refletir conunaglestabelecendo uma relacéo que passa
a exigir do professor um aprofundamento a respisEisoformas como o aprendiz compreende
0 objeto de estudo.

Em cursos a distancia, este dialogo ocorre por maimteracdo entre professores e
alunos, realizada por intermédio das tecnologiasind@rmacdo e comunicacdo. Cabe,
portanto, ao professor, além de outras atribuigiresnover o debate e manter o clima para a
ajuda mutua, incentivando cada um a se tornar nsgpel pela motivacdo de todo o grupo e
ter clareza na comunicacdo com os alunos. Sabeese sucesso de um curso a distancia esta
na relacéo aluno, professor e o material didatj@reultima instancia, é de responsabilidade
do professor a interacédo desses trés elementos.

Para Roque (2003, p. 39), o uso das TIC possiteitzelentes instrumentos para
apropriacéo e producéo de conteudos, em diferémesitos, e o professor precisa atuar, ndo
mais como fornecedor de informacdes, mas camdiador um orientador de percursos de
aprendizagem, aquele que auxilia o aluno na busea selecdo das informacdes que se
encontram dispersas na rede. E preciso que ela tamhildade para reconhecer que nédo é
mais o detentor do conhecimento e perceber qugioeentre os saberes é horizontalizada.
Todos, professores e alunos, aprendem juntos eabaralcdo. Na rede de conhecimento o
professor se coloca comd@ar mais capaz’; criando um ambiente que favoreca a interagao,
auxiliando o aluno no seu processo de autoapregehizae na solugdo de problemas,
respeitando, porém, a individualidade e o ritmacalda um.

O aluno, por sua vez, deve sair da passividadeetagao ao conhecimento e buscar,
por meio da navegacao livre entre 0os n0s da rexdsaloeres que lhe sdo importantes. Deve
estabelecer conexdes entre estes nds de formasauiogeu conhecimento, criando assim
sua propria rede de conhecimento em funcédo dos is¢eI®sses, de suas vivéncias e

experiéncias pessoais e de seu potencial.

3.7 TRANVERSALIDADE, DIDATICA E APRENDIZAGEM
Segundo Gomez (2009, p. 1), na formacédo em redeyelh é primordial untrabalho

transversalsustentado em trés eixosfamacao pedagogicaa pedagogia participativae a
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aprendizagem/aproveitamento da convergéncia digibdmentos que interpelam o ensinar e
o aprender e a transversalidade dos saberes.

O conceito de transversalidade, nesse aspectog1&#ea metodologia que organiza e
promove conceitos, atitudes e procedimentosCddstrutivismoe o Sécio Construtivismo
vem sendo um suporte tedrico e epistemoldgico atkgpara esse desenvolvimento, ja que
consideram a contextualizacdo, a problematizacésaa, a historicidade dos sujeitos e a
atividade e interatividade entre eles.

A transversalidadeesta presente no processo de aprendizagemeima permite uma
abertura em mudltiplas dire¢des, intra ou entre gsgugmerge como parte das mudancas que
ocorrem no homem, na ciéncia, na cultura e na edoc® conceito de transversal, originario
da geometria, remete-nos ao conceitotrdesversalidadecunhado por Felix Guattari, em
1976. Mais adiante veremos como, especificamenteonceito de rizoma, criado por ele
junto a Gilles Deleuze, é possivel utilizar essavassamento.

Em vez de se focar no estudo longitudinal, a trarsalidade propde que se admita as
inter-relacdes que se dao no estudo de fatos, moemo e no tempo, pela pertinéncia e
aglomerac&o que nele ocorrem. E na convergéncifivdesas areas de conhecimento que o
estudo ou a analise de um objeto ou fenbmeno izadal

Por isso, o conceito de transversalidade é umaleeecontribuicdo para pensar a
nocdo deeducacdo em redeunhada por Gomez (2009:8) a partir do concest®Ridoma
proposto porDeleuze e Guattari e ddedagogia Libertariadialdgica, proposta por Paulo
Freire.

O desenvolvimento de uma proposta de educacéo asnsegundo Gomez (2009, p.
8), implica relevar a dimensé&o politica da educagdarganizacdo social dos homens a partir
de seus saberes / cultura, o pronunciamento, adoletpa dialdgica, a solidariedade e a
permanente relacdo texto/contexto. E, portantoleitara do mundo/contextualizacdo, na
sensibilizacdo, na investigagdo, na tematizacad@ eroblematizacdo dos “que fazeres”,
dizeres e saberes do educador e do educando, quecsga um movimento de tomada de
consciéncia e acdo transformadora, numa sociedadeede crescentemente diversificada,
multi, inter e transcultural.

Gomez (2009, p. 8) toma emprestado de Paulo Fyeiomceito deCirculo de Cultura
para conceber Circulo da Cultura Digital como um espago e uma estratégia de
aprendizagem naveb que permite aos participantes a circulacdo davpmlaos textos e do

poder numa trama particular.
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Gomez (2009, p. 8) afirma que o conceito de redeega umentrelacado de
representacfes simbdlicas, misticas, magicas, swentes, plasticas, rituais, religiosas e
ontolégicas.O conceitadispositivg usado por Deleuze e Guattaiym conjunto multilinear,
de linhas de natureza diversas que se atravessapstgatificam ou fogem No entanto, para
esta reflexdo, nos referimoseale na suadimensao rizomatica, como dispositivo didatico, de

mediacao e de realizacgoes.

3.7.1 Onde fazer Rizoma?

O conceito deizomafoi cunhado por Gilles Deleuze e Félix Guattari 977, como
resposta a metafora da arvore que se vai bifurcangioe representa a l6gica classica e os
procedimentos binarios e dicotdmicos. Este condeitemprestado da Botanica, que define
os sistemas de formacOes aéreas, ligadas a paterrénea de plantas flexiveis, que dao
brotos e raizes adventicias na sua parte inf@®screve-se o rizoma, recorrendo a imagem
de bulbosetubérculosde multiplas ramificacées (GOMEZ, 2009, p. 8)

Os principios do rizoma sédo apresentados por G@at¥, p. 9), a partir das ideias
de Deleuze e Guattari, que sao:

1. Conexao e Heterogeneidadgqualquer ponto do rizoma pode ser conectado a
qualquer outro.

2. Multiplicidade: a multiplicidade € rizomética e define-se pdilsha de
desterritorializacde e assume novas formas ao se expandirem e mestuse
a novos componentes.

3. Ruptura — a-significante um rizoma pode ser fragmentado em qualquer parte,
pois ele volta a brotar, mantendo suas caractagsthiu com algumas novas
conformacdes.

4. Cartografia e Decalcomaniaum rizoma nao responde a nenhum modelo
estrutural ou gerativo, assume caminhos e carstitals na medida de seu
desenvolvimento.

O rizoma possui diversas formas, desde sua extexgioficial ramificada em todos
os sentidos, até suas concretizacdes em bulbegetlos:*O rizoma € uma antigenealogia,
procede por variacao, expansao, conquista, captapartura. Refere-se a um mapa que deve
ser produzido, construido, desmontavel, conectaegkrsivel, modificavel com entradas e
saidas mudltiplas, com suas linhas de fuJaata-se de um sistema a-centrado, né&o

hierarquico e nao significante, definido unicamepbe uma circulacao de estadogDeleuze
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e Guattari, 2003, p. 49).

Pode-se dizer, entdo, que os sistemas em rizorabeéstem conexdes transversais,
sao a-centrados, nao se lhes pode cercar, vistdegivam permanentemente, expandindo-se,
do mais superficial até as tramas mais complexas, processo continuo de significacéo e
re-significa¢ao de sentidos.

A transversalidade efetiva-se quando ha uma coragdiicintensa entre os diferentes
niveis e nos multiplos sentidos. O processo impécaeia de ruptura permanente dos

equilibrios estabelecidos, conforme nos fala Go(@6e@9, p. 10).

3.7.2 Aprende-se além da Escola

Segundo Gomez (2009, p. 10), na aprendizagem e @pdra uma presenca singular
em que os dispositivos de comunicacdo contribuera pma relacdo e para uma pratica
curricular flexivel e aberta. Assume-se definitiente, que se aprende além da escola, que
nao ha sujeito, método ou conhecimeatpriori, porque eles se fazem peaxis Aqui, 0S
modelos mentais tradicionais, pré-formatados, séstipnados a partir de novas percepcoes
e sensibilidades, bem como novas conexdes, quaamepara outra ciéncia, outra educacao,
outra didética.

Assim, aeducagdo em redeivindica para si alguns critérios e principigpse embora
ndo sejam exclusivos, permitem um tempo e um espaggujeitos para aprender no didlogo
e no estabelecimento de relacbes de sentido. Esg®#®sS, constitutivos na transversalidade,
pedem ética e estética, num esforco concentra@stddo, quando se atua como professor(a)
de cursos oferecidos pela Internet

Alguns tedricos referem-se ao espaco gerado pttenbt comaransacional como
um enormehipertexto com multiplas conexdes. Alguns dos expoentes deksa séo
Vannevar Busch e Theodore Nelson, que trabalhoulénada de sessenta, com Douglas C.
Engelbart e que acunhou a nogédo de hipertexto gareeferir a um conjunto de textos
interligados entre si pdnks e remissdes, nos quais se pode adicionar, retiraodificar
partes. No texto eletrbnico, essas remissoes apalse por meio de comandos que se unem
diretamente com os elementos associados. O hipgrisonstituido de blocos de palavras e
imagens eletronicamente unidos em trajetos mudtjpb@rmite o entrelacado espacial numa
textualidade inacabada, que nao se impde a umaouarede (GOMEZ, 2009, p. 10).

Os leitores, por meio dénks, conectam-se ao proprio texto por diversas vias,

navegando ou aos pulos, tramando letras, icones, &mos, imagens e vozes. Assim, uma
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das caracteristicas do hipertexto se refere a relefo de sua propria trajetéria, um processo
de autoria, visto que o leitor ird fazendo, conferseu repertorio e interesse, as remissdes até
conformar seu proéprio texto. O conhecimento da gtaa da tela e do uso da linguagem
informatica produz diferencas no momento dos eslagelinguagem, como sistema de
simbolos e objetos instituidos como signos, codigdguire a maior relevancia, neste sentido
(GOMEZ, 2009, p. 10).

A transversalidadena rede comporta certa complexidade, que da d¢énsia a
pragmatica de aprender, e encontra, nos princi@osaticos, um novo modo de organizar e
de distribuir o saber e o poder.

Para exemplificar, apresentamos uma representag@matica na Figura 3.1. Esta
representacao foi resultado Bmjeto Aca, que teve como objetivo apresentar uma discussao
a respeito de uma experiéncia transdisciplinar ed@mProjeto Acai, que envolveu
professores, técnicos e alunos do Instituto Fedkrdtara — IFPA / Campus Castanhal e foi
coordenado pelos mestrandos Edila Lobo (InformjgtiGilberta Souto (Agronomia) e
Roberto Dias (Fisica). O projeto surgiu como umgppsta advinda do Programa de PoOs-
Graduacéao e Educacéo Agricola — Mestrado, da Wsideste Federal Rural do Rio de Janeiro
— UFRRJ, que teve como énfase a realizacdo de ypwi@ncia pedagdgica, pautada pela
transdisciplinaridade, cerne daquele programai eeédizado segundo um processo de agéao e
reflexdes continuas durante sua construgcédo (LOB&),, €011, p. 1).
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Figura 3.1 —Representacao rizomatica das disciplinas presant®sojeto Acai.
Fonte: Lobo et al. (2011, p. 12).

Este diagrama, como um rizoma, constituede de conhecimento do projegendo
que os retangulos coloridos representam os nucdeaosonhecimento que foram propostos
durante as atividades e suas relacdes entre astesdcom o tema gerador acainOsleos de
conhecimentautilizaram os conhecimentos de diversas outrasipiiisas para elaborarem
seus trabalhos.

Ao observar a figura, ja ndo percebemos o temarsenseb um angulo, mas de forma
multipla, cujos saberes estdo conectados na forenaizéma, de forma acéntrica, nao
hierarquica, ndo significante, aléem de poderemcsesstruidos, religados e reorganizados
continuamente. Além disso, percebe-se conexdegrdgeineidade e multiplicidade de
saberes, além da possibilidade de rupturas paomsiracdo de re-significagbes, bem como
configuragcdes segundo uma cartografia transteaitoainte.

Segundo Gomez (2009, p. 10), a transversalidadénasntendida, neste item, faz
rizoma com o pensamento sobre a complexidade dar&dgorin, que busca abracar o

separado e o fragmentado, e com a complexidadéwo é do dialogo, presente na obra de
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Paulo Freire. Para Freire, ndo existe sujeito, &g, estratégia ou metodologigoriori,
pois se trata de experiéncias humanas de homentheres, em conexao. Morin, Deleuze &
Guattari e Freire recusam-se, portanto, a trabalbeados no paradigma de solucbes

educativas e preferenpaoblematizacéo

3.7.3 A Educacéo a Distancia no Caminho da Transvealidade

A educacéao realizada em rede, distingue-se da imdadal presencial, primeiramente,
pela separacédo fisica entre o aluno e o professolaboradores /organizadores e, algumas
vezes, pelo tipo de mediacdo e estratégias pedagogieja EaD mediada por material
impresso via correspondéncia, radio, TV e/ou Iie(@OMEZ, 2009, p. 7).

As propostas didatico curriculares dos cursos #amlisa ja seguiram principios
pedagogicos fordistas e neo-bancarios, com todemros e cegueiras descritos por Edgar
Morin. Com propostas mais lineares, fragmentadasais abertas, elas se plasmaram em
vivéncias e legislacdes e sem desconhecer, mweigesya existéncia de barreiras subjetivas,
econbmicas, culturais, educativas, tecnolégicasirftemacdo ou telecomunicacdes) e de
acesso a conexao para usar os dispositeosail chat forum, etc (GOMES, 2009, p. 7).

A educagéo a distancia, tem como um de seus fundasi@s redes de computadores,
informagdes e pessoas. Assim, quando essa rederfanms entrecruzamentos dos saberes e
da gente, é ai que pode acontecer a educagaoe Adedpera como um “banquinho” onde se
depositam pessoas e dados que assegurem a ergr@gfarthacdes. Ela ocorre no vinculo
das pessoas que se empenham em aprender.

Além disso, pensar e fazer educagdo com uma visdmdtica € um desafio para a
formacao, especialmente dos professores, que atmaoiando varias areas do conhecimento

ao seu fazer educativo.

3.8 EDUCADORES FAZENDO RIZOMA EM REDE

Afirmar que o educador esta fazenmimoma na rede nos remete a Gilles Deleuze e
Felix Guattari. O rizoma possui diversas formasgdeéesua extensdo superficial ramificada em
todos os sentidos, até suas concretizagbes emsbalbdeérculos. Uma rede, segundo nossa
abordagem, se faz de computadores, informacdesssgee dispostas nos mais variados
lugares do planeta, que interagem segundo sigadfsca sentidos.

O rizoma, é o conceito, a conectividade que seffiatz as pessoas movidas por razdes
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gue sao significativas a todos os participantesndama. Segundo Gomez (1999, p. 6), ao
citar Deleuze e Guattari, 0 rizoma procede pora¢did, expansao, conquista, captura,
abertura, remete-se a um mapa que deve produzipsstruir-se, demonstravel, conectavel,
invertivel, modificavel com entradas e saidas mpials, com suas linhas de fuga.

Para Gomez (1999:5), no universo digital distribué rizoméatico, o homem pode
encontrar mais um espaco de luta, desde que segaiente de sua dimens& o0 educador
(a) pode fazer rizoma nesse espaco de multiplagabse e caminhos, ao estabelecer nexos
ou conexdes com outros educadores (as), grupos$iuipes, negociando com outras
culturas, estabelecendo parcerias com fundacfesa panstituir uma rede educativa.
Constitui-se em um espaco agacdes sinergéticaocado na qualidade das tarefas que se
realizam em grupo) sgimbidticas(ajuda mutua) entre educadores e a tecnologianidiiica,
gue possibilita integra-los a cultura com marcaaggonismo.

Segundo Gomez (1999, p. 8), é importante que oaglduexplore o ciberespaco. No
trajeto percorrido por educadores, catiek do mouse na tela vai amarrando pontos de uni&o,
ligando-os numa rede de associacfes de significadp®ssibilitando-lhe uma abertura
textual, outorgando-lhes protagonismo ao decidawraprio caminho no espaco hipertextual.
No percurso do descobrimento é ponto de destaglirida do caminho a seguir, elemento
este que € uma caracteristica do ciberespaco, @emmer elemento fundamental para a
elaboracédo da duvida e construgdo da trilha asegui

Se os educandos tem essa experiéncia dual de delddeisdo, durante a exploracao
no ciberespaco, o que dira os educandos. Poreéamiste processo de busca, que a mediacao
é fundamental, dai o importante papel do educadquanto facilitador da aprendizagem.
Portanto, a mediacdo € muito importante quando ddvala, no intuito de superéa-la, tomar
decis@es, buscar novas informacgdes e desenvoba@rtecimento.

Gomez (1999, p. 8) nos fala que educadores queapeciam em quietude, agora
podem recapitular, superar e reintegrar o movimenttexibilidade e a multi perspectividade
para dar vida a sua prética e libertar-se de casaslogicamente ja conhecidas pela
humanidade, para dedicar-se a dialogar com os edosa

Os educadores, segundo a perspectiva do ciberespagem ser mais criativos,
inventivos, superando a individualidade inicialedpectador, permitir novas formas de olhar,
compreender e interpretar o atual universo eduzadiim de orientarem seus caminhares em
formas alternativas de comunicacéo e educacao.

Portanto, antes de arriscar 0os possiveis benehboi@erigos do ciberespaco na pratica
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do educador, seria de muito proveito analisar odgienelhor ou de pior acrescentam esses
enlaces, com qué, quem ou com quais pessoas estded faz rizoma para reinventar a sua
pratica. Além disso, é importante entender comdesenvolvem o0s acontecimentos na atual
dindmica soécio cultural, a fim de compreender unmucpo melhor as transformacdes

promovidas pela informatica na vida dos educademesim mundo globalizado.

3.9 ALFABETIZACAO DIGITAL SEGUNDO A PROPOSTA FREIRE ANA

Segundo Gomez (2002, p. 4)aHabetizacdoé um processo que inicia e se desenvolve
durante toda a vida do individuo e seu grupo, é¢stmpreende a progressiva incorporacao de
elementos mais sofisticados de comunicacdo gemaosultura e modos mais complexos de
leitura e escrita.

A autora, Margaritta Gomez, nos coloca que, assomoc a leitura e a escrita
representaram um avanco tecnoldgico, educativorgarngo, cultural, ampliado e generalizado a
partir da imprensa, alfabetizacdo digitatambém encontra-se ancorada em um fato tecnoldgico,
cultural e educativo. A cultura gerada em tornougo generalizado do computador na vida
cotidiana criou possibilidades de relacdes sodaisnorme impacto sécio educativo, econémico
e politico em nivel local e global.

Neste sentido, a alfabetizac&o digitad contexto daducacao freireanarefere-se tanto
ao reconhecimento de saberes basicos, quanto endggado de conhecimentos de informatica.
Mas, independentemente da educacdo ou formacdal ide uma pessoa, faz-se necesséria a
compreensdo critica dos conhecimentos embutidosumalo digital.

Ler e escrever ndo € passear por cima das paldizesPaulo Freire, ler € ter a conviccéo
profunda e estética do lido (Gomez, 2002, p. 4itdnto, o conceito de alfabetizacdo digital vai
além de simplesmente poder ler; é significar osignificar e entender, é dar sentido. E um ato de
leitura e escrita, de cognicéo do que se visuabzeela, do que se escuta nos arquivos de som, do
gue se percebe nas simulacdes ou animacgdes, de quastroi com 0s outros na busca de textos
Uteis para as atividades cotidianas.

Essa pratica vai gerando a competéncia do homereroporaneo que, para obter e
expressar conhecimentos em forma escrita, necelsdda e de uma compreensao dos textos para
0 uso criativo do computador e das redes. Assigunal conceitos universais e praticos do mundo
digital, mesmo que apresentem uma certa homogeteidavorecem, no aspecto cultural, a
conexao de grupos locais entre si mesmos e destesaccomunidade educativa virtual. Por

exemplo, os simbolos e os icones utilizados, bemoco modo de intercambio de textos séo
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gquase padronizados, e isso € um fato de grande,ajue precisa ser explorado no processo de
alfabetizacao e inclusao digital.

E importante destacar que os valores culturais rda oomunidade educativa virtual
emergem da producéo coletiva da leitura e da asgpdra a qual € fundamental fazer uso correto
do correio eletrénico e participar com opinidesti@os em grupos de discussao na Internet.

A metodologia, segundo nos fala Gomez (2002, pp&jda a alfabetizacdo digital vai
consistir no planejamento pedagodgico, na pluraéddd métodos conhecidos, conjugacdo das
modalidades presencial e a distancia, até a neizeaséonomia para o trabalho com as pessoas.

Segundo Gomez (2003, p. 8), com o Método Paulod-tedos aprendem e ensinam, ja
gue é uma proposta para ensinar e aprender em bamuh énfase nesse processo esta em que
aprendemos em relacdo aos outros e mediados pafiomu

Para Gomez (2002, p. 8), entrar na Internet envmlgacontro com 0s outros, mas muito
mais consigo mesmo, ao colocar em questdo rengemomia,tanto para aprender, como para
ensinar. Os cursos veeh com suas caracteristicas particulares, re sigmifia relagdo ensino-
aprendizagem, uma vez que o professor, a partsedesaber, encoraja a participacdo e propde
atividades em que os alunos/educadores aprendesrtambém ensinam.

A relacdo educador-educandse estabelece com base respeitg na ética e no
reconhecimento dos saberes de amBascompeténcias deles sdo as da leitura e diagdmm
como a habilidade em saber enfrentar os fatosiantid, complexos, por meio da comunicagéo
humana, utilizando para isso a escrita, o dialog@@municacao por meio de redes telematicas.

Gomes (2002, p. 10) nos fala que a potencialidadeaddes no espaco virtual se visualiza
e realiza a partir dos niveis de consciéncia dadese que 0s sujeitos sociais adquirem. No
processo de compreensao dessa realidade as pdsseasolvem niveis de consciéncia cada vez
mais complexos e amplos.

Gomez (2002, p. 10) destaca alguns elementos Bad&ceducacédo freireana, tais como:
cooperagcdo, comunhdo, comunicacdo, relacdo diag¢tieens culturais, informacdo, como
também técnica, diversidade, autonomia, solidarieddibertacdo e consciéncia humaratores

fundamentais para uni@ede Solidéria de Educacéo

3.10 O AMBIENTE VIRTUAL: UMA CONVERGENCIA DE POSSIB ILIDADES

A educacao a distancia é uma proposta de ensirsdvpbsie ser realizada em alguns
niveis dos sistemas educacionais, nesse sentifimdamental deixar visivel, em qualquer
projeto, a concepcdo de educacdo que esta sulgaeeque orienta as escolhas teorico-
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metodoldgicas. Esta posicdo implica considerarigtemte uma diferenca essencial entre
educacao presencial e educacgéo a distancia, apddes) e devem estar correlacionadas, de
acordo com 0 tempo e espacgo necessarios, possiwiequados. Nesse sentido, 0 mais
importante € que a implantacdo da educacado a distéapoiada nas novas tecnologias de
informacg&o e comunicagao, possa contribuir para(usignificagcdodo processo educativo.

A concepcdo de Maciel (2011, p. 2) € que quandquse (re)significar o processo
educacional na modalidade de educacdo a distantiambiente virtual, € de que este
ambiente deve encarnar os subsidios tedrico-psatiasabordagens construtivistas socio
interacionistas assim como atualizar as contribuicdes tedricagdds daepistemologia da
complexidades doparadigma rizomaticoEsta opgéo estd baseada na conexao existerge entr
estes paradigmas e as novas ferramentas disponéveiserespaco.

Até agora falamos sobre a abordagemstrutivista(com o “estar junto virtual”, que é
uma abordagem da EaD, ao utilizar as TICs)s6w@o interacionistgfcom a “Rede Solidaria
de Educacao”, de Paulo Freire), trensversalidadgque estd contemplada na epistemologia
da complexidade, de Edgan Morin) eparadigma rizomaticgquando falamos no “conceito
de rizoma”, de Deleuze e Guattari e ao explicaropgsta dos “educadores fazendo rizoma
na rede”).

Neste sentido, afirma Maciel (2011, p. 2) é prectetir, entre outros principios,
aqueles defendidos por Edgar Morin em relacéo steepblogia da complexidade. O autor
propde, dentre muitos aspectos, uma ruptura cotitual@da simplificacdo da realidade, ou
seja, a adocao do “pensamento complexo” que bysegrader interacbes entre os diversos
campos do conhecimento a partir de uma otica dersidade, da incorporacdo do acaso, da
incerteza. Pensar em termos complexos contribai gae todos que interagem com 0 espaco
cibernético, possam dialogar com o ambiente poatifdr{(composto de muitas vozes) e
polissémico (com diferentes significados) das tlgias hipertextuais e com a complexidade
dos objetos de conhecimento.

Assumindo-se a proposta de Deleuze e Guattari,seeemo meta a subversédo do
“paradigma arboreo’e adocdo do “paradigma rizomatico”, que tem comdafoea o
“rizoma”. Em conjunto com estes autores, conceba&-senstrucdo do conhecimento a partir
de entradas multiplas préprias dos sistemas compledefendendo-se a auséncia de
hierarquizacdo do conhecimento. Considera-se queaesso de constru¢cao do conhecimento
esta sujeito a “linhas de fuga”, a movimentos eravidd, pois quase sempre acontece a

emergéncia e construcao de novos territorios deemdmento. No desenvolvimento das redes
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de aprendizagem (que € nosso foco de intereskeldasnaterializa no processo de expansao
e complexidades das mesmas.

A epistemologia da complexidade e as novas cordgigs derivadas do desenho
rizomatico procuram realizar uma ruptura com aidede ainda dominante no ensino
contemporaneo, no qual se observa a compartimeangab e dissociacdo do conhecimento e
dos curriculos escolares. Ao mesmo tempo contribuemto para a busca da
transdisciplinaridade como para a constituicdoedies de aprendizagem e de conhecimento.
Neste sentido, promover o entrelacamento de sabarsgm exigéncia da realidade do mundo
contemporaneo, que pode constituir a diferenca modos de pensar e propor projetos
educacionais.

Os novos esquemas cognitivos, com o desenvolvingatcbercultura, entre outros
fatores, vem possibilitar, na area da educacdoamn@ompreensdes sobre o processo de
ensinar e de aprender, calcadas em recursos gqeetaone criam relagcdes entre sujeitos,
pelas diversas redes de informacdo que vao semdtitoéddas — do mundo cientifico, artistico
e cultural. Estes recursos comunicacionais, aoyazicem novas relacdes do sujeito social
com o conhecimento, modificam o papel do(s) emfssdre reconfiguram o espaco do(s)
receptor(es), servindo de suporte para as mudaAgaxiabilizarem uma outra relagao
dialégica, baseada na multidirecionalidade, estaleeh também a possibilidade de co-criacao
do conhecimento e de propostas de solugéo criasivlemandas institucionais e educacionais
(Maciel, 2011, p. 2).

Desta forma, todos os profissionais que estdo eatara de desenvolver ambientes
virtuais de aprendizagem precisam investir no deseimento de umdase epistemoldgica
multipla e convergenteA tarefa de (re)significar o processo educativecima ter como eixo
a concepcao de um sujeito que, em redes as maisasy estabeleca novas formas de contato
e expressao no mundo e do mundo, ndo mais comaroai® das producbes, mas como
autor/produtor. Reiteram-se e assumem-se posiedasds de autores como Piaget, Vigotsky
e Paulo Freire, entre muitos outros que defenddormraacdo de um sujeito ativo, critico,
reflexivo, deliberativo, ético e autbnomo.

Além disso, € necessario que a construcdo do atebietual de aprendizagem deva
estar articulada a um projeto politico-pedagdgige tgnha sido construido coletivamente. O
ambiente virtual precisa assim refletir em suasaggjias de ensino e aprendizagem o esboco

de mundo desejado e constituir-se com um recunsogp@movacao pedagogica.
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3.11 COLABORACAO E COOPERACAO EM REDE

3.11.1 Aprendizagem Colaborativa

Segundo Leite et al. (2005, p. 2), o conceito apgendizagem colaborativa
relacionado ao conceito de aprender em grupo, ergsreca recente, ja foi bastante testado
e implementado por tedricos, pesquisadores e edregsadesde o século XVIII.

A aprendizagem colaborativa é uma proposta pedegoga qual os estudantes
ajudam-se no processo de aprendizagem, atuando ganmm&iros entre si e com o professor,
com o objetivo de desenvolver conhecimento sobredeterminado objeto. A base da
aprendizagem colaborativa esta na interacdo e ®ot® os alunos, com 0 objetivo de
melhorar a competéncia dos mesmos pateabslhos cooperativos em grupo

Como possibilidade de integrar os alunos na edocagistancian-line Leite et al.
(2005, p. 2) refere-se ao trabalho de Maria Apdee@ehrens sobres quatro pilares da
aprendizagem colaborativatomando como base as ideias de Jacques Delomsfito
desses pilares), de maneira que professores e salpossam:aprender a conhecer
(relacionado ao prazer em descobrir, ter curiogijaaprender a fazeraprender a viver
juntos (que diz respeito ao aprender a compreenderro)aa@iprender a serCabe a escola
e principalmente ao professor, tornar possivelseaeolvimento desses pilares.

Para que se trabalhe de maneira colaborativa coatuass, é preciso que se tenha
como referéncia uma pratica embasada num paradggnegente, numa alianca entre os
pressupostos dasao holistica(na busca de superar a fragmentacédo do conheamemdo
o aluno como um ser indiviso); @ordagem progressist@ue visa a transformacéo social,
pelo dialogo) e doensino com pesquisgonde professores e alunos produzam seus
conhecimentos com criticidade), aliando a tudo,isstecnologia inovadora como um
recurso auxiliar para a aprendizagem.

Com base numa proposta inovadora de aprendizage@imocativa, escola e professor
poderdo ajudar os alunos na adaptacédo a essa {@0pos nem sempre eles se encontram
preparados para trabalhar de maneira colaborafiva. intervencdo do professor como
facilitador é de fundamental importancia para @iento as atitudes dos alunos, possa inseri-
los nesse processo de colaboragéao.

A aprendizagem dentro dessa proposta, passa dpepegva individual, para a
aprendizagem em grupo, deixando da valorizacacssik@edo trabalho independente para a

colaboracdd'Quando os alunos trabalham em conjunto, isto éalgorativamente, produzem
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um conhecimento mais profundo e, ao mesmo temp@ntae ser independentes para se
tornarem interdependente¢PALLOF e PRATT, 2002, p. 141).

Mas nem sempre atividade em grupo enfoca a apeyehz colaborativa e
compartilhada. Na maioria das vezes, o trabalhgrmo tanto no ensino presencial como no
ensinoon-ling torna-se apenas uma distribuicdo de tarefas #atadas entre os colegas,
cabendo a cada um fazer apenas uma parte.

Além disso, fatores como raca, génerstaussocial influenciam a participacdo dos
estudantes em discussfes e trabalhos em equipefalss£om que a responsabilidade dos
professores seja ainda maior para o fato de estaiemos a essas situacdes e aos efeitos que
0S mesmos possam causar na constru¢cdo do conhexigmnambientes de aprendizagem

colaborativa.

3.11.2 Aprendizagem Colaborativa na Educacédo a Da&tcia On-line

Segundo Leite et al. (2005, p. 4), a aprendizagefaborativa ndo depende da
tecnologia para que possa ocorrer, mas a popuanzda Internet e a utilizacdo da mesma
pode dar oportunidades para que se crie um tip@andeiente colaborativo, oferecendo
grandes vantagens. Aliada a aprendizagem colabaratitecnologia atua como otimizadora
de situacOes em que professores e alunos pesquisautem e constroem individualmente e
coletivamente seus conhecimentos.

O computador pode ser considerado como um recussa p aprendizagem
colaborativa, pois além de servir para a organizagd mais diversas atividades, pode ser um
meio para que os alunos colaborem uns com os outros

Convém salientar, conforme nos diz Leite et alO&®. 5), que da mesma forma
como acontece com outros aspectos de umaacaulime, a aprendizagem colaborativa deve
ser planejada e facilitada, porque planejando, lpstisos ficam mais evidentes para que
possam ser alcangados.

Logicamente, como em qualquer outra proposta, bzagéo da proposta da
aprendizagem colaborativa em ambierdedine pode também apresentar alguns problemas.
Nem todas as tentativas de se aprender colabarata serdo bem sucedidas e os objetivos
nem sempre serdo alcancados, jA que sob certasisténocias, podera haver perda do
processo, falta de iniciativa, mal-entendidos, ltmsf entre outros. No entanto, é necessario
que o professor saiba lidar com tais situacfesndtu de forma pacificadora, a fim de

amenizar 0s animos e possibilitar o retorno ddsaths, sem maires repercussoes.
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Segundo Dupraw e Axner, citado por Leite et al.0B0p. 5) existem diferentes
aspectos culturais que afetam as interacbes emo,gmye sdo os Varios estilos de
comunicacao (também chamado interacdo) entre a®gmesas variadas atitudes diante de
conflitos; as diversas formas para executar taredasdiferentes estilos de tomada de
decisOes; as variadas atitudes diante de novasloetas e as diferentes percepcdes sobre
novos conhecimentos.

E embora o comportamento e o pensamento de cada s#ja divergente, nenhum
elemento do grupo, por sua vez, deve assumir-sergencomo um lider, mas todos devem
compartilhar um objetivo comum que se pretendengbra onde cada membro permite ao
outro falar e contribuir.

Por outro lado, ha pesquisadores que consideramosgjleEdunos podem apresentar
diferentes papéis na educacédo a distamaitine, inclusive o de lider, que sdo assumidos em
momentos distintos, dependendo da necessidadef Bafiratt (2002, p. 152), entre outros,
apresentam-nos como sendacilitador da discussao observador do processe que
comenta a dinamica do grup@pmentarista do contead@resumindo o que foi aprendido
pelo grupo)lider de equipgcom ou sem responsabilidade de avaliar o tralddisocolegas)

e apresentador de determinado topico

Portanto, é preciso que o professor tenha prepara gue saiba lidar com as
diferentes situacbes que possam surgir, uma vez ajuando como facilitador, como um
mediador, possa realmente acrescentar ao cursaab@allio em conjunto, visando a
aprendizagem colaborativa. No entanto, simplesmastgir 0 processo de colaboracdo sem

preparar os alunos para essa aprendizagem, nhegaé a resultados promissores.

3.11.3 Colaboracéo x Cooperacéo

A cooperacace vista sob o aspecto da colaboracéo entre pegatase alcancar um
determinado objetivo comum. A cooperacao esta nedggionada aos grupos de estudo, de
trabalho, que sdo formados para trabalharem enpeqBara que haja cooperagdo em um
grupo é necessario que as pessoas colaborem emi@ entanto, € importante deixar claro
que, nem sempre a colaboracdo esta ligada aohoakat equipe, pode também ser uma
caracteristica pessoal ou relacionada a um grupeesidecifico (uma classe de alunos, por
exemplo). No entanto, é importante frisar que setexcooperacdo, tem que haver
colaboracdo entre os pares, mas a existéncia daaneem sempre implica hum trabalho

cooperativo. Assim como um grupo nao caracteriza aequipe. Acolaboracaorelaciona-se
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ao grupo como um todo ou & untaracteristica pessoa acooperacaorelaciona-se a um
grupo que trabalha como urequipe(possui metas e objetivos em comum).

E importante considerar que existem autores quaTopelo uso do termo colaboracéo
diferenciado de cooperacédo e outros que ndo fargmgdio entre os mesmos. Para o efeito
deste trabalho, como j& explicado, ficaremos condifarenciagdo entre cooperagdo e

colaboracéo.

3.11.4 Processo de Cooperacgéo

A cooperacaocaracteriza-se pela coordenacdo de pontos des \dftrentes, pelas
operacdes de correspondéncia, reciprocidade ou leoraptaridade, e pela existéncia de
regras autbnomas de condutas fundamentadas déoespauo.

Quando os sujeitos tem um sistema comum de himdtaseonvencgdes, que pode ser
base para outras reconstru¢des, ha uma convergénc@municacao e correspondéncia entre
as operagOes. Dessa forma, o equilibrio atingid@spgeocas cooperativas toma forma de um
sistema de operacbes reciprocas. Assim, para gaeuh@ cooperacao real, Schlemmer
(2001, p. 12) fundamenta-se nos trabalhos de JegetPao afirmar que sdo necessarias as
seguintes condi¢gfesxisténcia de uma escala comum de vajaesservacao dessa escaa
reciprocidade na interacadessas trés condi¢cdes de equilibrio s6 aconteceroeetos tipos
de troca, ou seja, na cooperagao. No entanto,csuabBcoes ndo se viabilizam nas relagdes
em gue estejam presentes fatores de egocentrisig® @aacao.

Schlemmer (2001, p. 12) nos fala ainda quenaada de consciénc@do pensamento
proprio, € estimulada pela cooperacdo. A cooperag@de a autonomia dos individuos, ou
seja, a liberdade de pensamento, a liberdade ma@ralecessaria para conduzir o individuo a
objetividade, que supde a coordenacdo das persp®ctio passo que, por si sO, 0 eu
permanece prisioneiro de sua perspectiva partioktsim, pode-se dizer que a cooperacao é
efetivamente criadora, e, quando ela se desenvadveggras interiorizam-se, os individuos
colaboram verdadeiramente e os lideres s6 contiseawio reconhecidos, se encarnarem, por
seu valor pessoal, o ideal do préprio grupo. Oaliab € desenvolvido ndo em funcdo de
coercOes externas, mas de interesses intrinseapsecsejam objeto de um total assentimento
interno. Nesse sentido, o grupo €, ao mesmo temestimulador e o 6rgao de controle.

Nas palavras de Schlemmer (2001, p. 12)abalho em grup@presenta vantagens do
ponto de vista da propria formacédo do pensamemis, g atividade pessoal se desenvolve

livremente, numa atmosfera de controle mutuo eed@nocidade. Invencao e verificacdo, sdo
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os dois polos dessa atividade.

3.11.5 Construindo Colaboracéo e Cooperagao no AVA

Maciel (2010, p. 4) nos traz importantes consid&aca respeito da cooperacdo em

um ambiente virtual de aprendizagem: cada vez maisindo social e do trabalho necessita

de sujeitos que saibam conviver e produzir coleimate. A modalidade da comunicagdo no

ambiente virtual de aprendizagem constitui um fdixisivo para a mudanca do paradigma

comunicacional e educacional.iiteligéncia coletivao curriculo em redea formacéo de

redes cooperativapodem ter como consequéncia a producéo de umaeool@gia sociake

ser um caminho em direcdcsaciedade do conhecimentsiguns conceitos importantes sdo

colocados por Maciel (2010, p. 4), como elementaportantes para a construcdo de

ambientes virtuais colaborativos e cooperativos:

1.

Partilha de conhecimentos:cada participante do ambiente virtual precisa
vivenciar apraxis de partilhar conhecimentos, reconhecer os beosfideé uma
relacdo de troca sob o ponto de vista cognitivdetiva e constituir redes que
possam gerar lacos sociais em torno de projetosit®m

Ecologia social cooperativaE necessario que todos se sintam comprometidos,
operando de modo individual e coletivo no desenkwwnto de uma atividade,
superando problemas e conflitos.

Sentimento de pertencimento grupaNo ambiente virtual deve ser criado um
espaco e ser alocado um tempo habil para o conbetwdos pares, assim como a
elaboracdo de estratégias que facilitem aproxinsagime contribuir para a
formacdo de vinculos. Aléem disso, as rela¢des itofgds em rede podem atuar
no enfrentamento das dificuldades inerentes aoepsocde aprendizagem. Os
indices de evasao dos cursos na proposta EaD, arthas fatores, refletem os
efeitos do isolamento do aprendiz e a auséncianderade de relagdes.

Novas formas de grupalizacdd= oportunizada pelas salas virtuais, foruns de
discusséo, intercambio de trabalhos, seminasio$ine. Estes sdo recursos que
possibilitam que todas as mensagens sejam padgshad que amplia as
perspectivas de democratizagédo do saber, a0 mesnpm tem que contribui para
o desenvolvimento de um novo modo de socializagéo.

Relac&o dialdgicaE necessario que o processo de ensino-aprendizsassa por

processos deauto-organizacdoe retroalimentacdo constante dos conteudos,
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constituindo um suporte agil para o desenvolvimel®@@rocessos de inteligéncia
coletiva.

6. Disponibilizacdo de conteudos em diferentes abomlagytedricas e disciplinares:

O ambiente precisa oferecer multiplos percursosa par consecucdo da
aprendizagem, de tal forma que as atividades possamealizadas em diferentes
niveis de complexidade.

7. Interacdo com a diferenca e a diversidad®s redes virtuais podem ser utilizadas
com um proposito inclusivo, e desta forma pode@dribuir na ruptura gradual
com o modelo da homogeneizagdo e hierarquizacasemss no ensino
presencial.

Estas definicdes vao constituir o ndcleo centrahohbiente virtual de aprendizagem.
Assim, a producdo do conhecimento em *“rede” det@rmima sistematica atitude de
investigacdo da realidade, incorporando a praticua analise critica permanente, o que
significa a adocado da atitude de assumir a pesqelisa reflexdo como componentes
organizadores de todo o processo. A cartografiasigaeainda articular multiplos saberes e
fazeres cientificos e pedagogicos ja produzidosedagdo as demandas implicitas nos objetos
de conhecimento. Neste sentido, 0 processo preersavido como uma construcao coletiva
de caréter interdisciplinar, multidisciplinar entsdisciplinar (MACIEL, 2010, p. 4).

A busca da interdisciplinaridade e da transdistgpldade faz parte da necessidade de
romper as fronteiras entre as disciplinas; crigossibilidade de troca, de cooperacdo e de
articulacdo entre os campos disciplinares; comstiticonhecimento em rede, enfrentando
problemas e objetos hibridos. Neste movimento, ta o (re) significar o processo educativo
tem uma nova oportunidade (MACIEL, 2010, p. 4).

E, no entanto, preciso ter clareza de que o an®ientual de aprendizagem n&o
assegura o desenvolvimento da inteligéncia coletivade relacdes sociais colaborativas,
apenas fornece a infraestrutura e a arquitetueantgica para o desenvolvimento de uma
comunicacao multidirecional, por meio da qual éspad estabelecer fluxos de comunicacéo
entre todos e fazer circular os saberes apropriadamstruidos por sujeitos singulares que
interagem no ambiente.

Para gue a inteligéncia coletiva possa ser codstréipreciso, ainda, que 0s Varios
sujeitos conectados ao ambiente virtual tenhanodibpidade tanto subjetiva como objetiva
para tecer relacdes de troca e que estejam engslaa busca coletiva porobjetos particulares

e comuns de conhecimento, bem como comprometido a&camovacao, conforme nos fala
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Maciel (2010, p. 4).

3.11.6 Comunidades Virtuais de Aprendizagem

Segundo Schlemmer (2005, p. 18y comunidades virtuais de aprendizagegdo
redes eletrbnicas de comunicacdo interativa autoda$, organizadas em torno de um
interesse ou finalidade compartilhados.

O desenvolvimento de comunidades virtuais apoiaaseterconexao Segundo Lévy
(1999) e Palloff e Pratt (1999), uma comunidadeusiré formada a partir de afinidades de
interesses, de conhecimentos, de projetos mutuealoees de troca, estabelecidos num
processo de colaboracdo e cooperacdo. Elas naddasEadas em lugares e filiagcdes
institucionais.

Lévy (1999) afirma que nessas comunidades virtlaiaprendizagem, as relac@es
line estdo muito longe de serem frias, e elas ndo exclas emocgdes, pelo contrario, a
responsabilidade individual, a opinido publica @ ggdgamento aparecem fortemente no
ciberespaco. No entanto, a comunicacao via redesrdputadores é um complemento ou um
adicional, e ndo ira de forma alguma substituiensontros fisicos. Na verdade, as relacdes
entre antigos e novos dispositivos de comunicagio ppdem ser pensadas em termos de
substituicdo, mas de complementacéo das relacorssso

Entre os participantes das comunidades virtuaidoéamse desenvolve uma forte
moral social, um conjunto de leis ndo escritas, gmsernam suas relagdes, principalmente
com relacdo a pertinéncia das informacdes quelaircna comunidade.

A presenca de conflitos é parte integrante da wdauma comunidade virtual,
principalmente quando um dos participantes infringeregras acordadas pela comunidade.
Por outro lado, constroem-se afinidades, parcexiadiancas intelectuais, sentimentos de
amizades, que se desenvolvem nos grupos de intedg@esma forma como acontece entre
pessoas que se encontram fisicamente para con(®@Gdt EMMER, 2005, p. 14).

Além disso, a personalidade de cada participandaasendo expressa através do
estilo de escrita, competéncias, tomadas de pgs&&denciadas nas relagcbes humanas
presentes nas interacdes. Também dessa forma, msnidades ndo estdo livres de
manipulacbes e enganacfes, assim como em qualgier espaco de interacdo social
(SCHLEMMER, 2005, p. 14).

Portanto, como nos diz Schlemmer (2005, p. 14), comunidade que sustente uma

rede ativa de comunicacgéo, aprenderd com seusgs@sros, pois serdo difundidos por toda
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a rede e voltardo para a sua origem ao longo des lde realimentagéo. Devido a isso, a
comunidade pode corrigir seus erroguto-regulando-se e auto-organizando-se

constantemente.

3.11.7 Sociedade em Rede

Schlemmer (2005, p. 12), ao referenciar Manuel&lasafirma que estamos vivendo
0 surgimento de uma nova estrutura social asso@aemergéncia de um novo modo de
desenvolvimento, oinformacionalisma Nesse modo de desenvolvimento, a fonte de
produtividade esta na tecnologia deracdo de conhecimeniosle processamento da
informacaoe decomunicacédo de simbolos.

A integracdo crescente entre mentes e maquinasakstando fundamentalmente o
modo pelo qual nascemos, vivemos, aprendemos,lieabas, produzimos, consumimos,
sonhamos, lutamos ou morremos.

As funcdes e 0s processos dominantes na era danagéo estdo cada vez mais
organizados na forma de redes. Essas redes compdawva morfologia social, e a
propagacdo da logica de redes altera substancienmeeroperacdo e os resultados dos
processos produtivos e de experiéncia, poder eraul® novo paradigma da tecnologia da
informacdo € quem fornece a base material paraagqeele se difunda em toda a estrutura
social.O poder dos fluxos € mais importante que os flabeogoderA presenca ou a auséncia
na rede e a dinamica de cada uma em relacdo & @dtvafontes decisivas de dominacéo e
transformacao de nossa sociedade (SCHLEMMER, 2005).

3.12 AAVALIACAO VISTA SOB O ASPECTO DA EDUCACAO A DISTANCIA

Segundo Leite et al. (2005, p. 6), para que seapagaliar, faz-se necessario definir os
objetivos que se pretende atingir e buscar coexéanire a teoria e a pratica, pois a
aprendizagem colaborativa podera adquirir sigrdfica e objetivos diferenciados,
dependendo da forma como essa aprendizagem sehdzatme a avaliacdo adotada.

Nesse sentido, processo de avaliacdoonsiste em determinar em que medida os
objetivos educacionais estdao sendo ou foram readnaimgidos, tanto por parte do trabalho
do professor, quanto por parte da aprendizagemaldoss.

Pallof e Pratt (2002, p. 175) recordam que a agatigpode ocorrer sob duas formas:

avaliacado formativae avaliacao final A avaliacdo formativa € um processo continuo que
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podera acontecer em qualquer momento do curso. aéleacédo final ocorre, quando o
proprio nome ja diz: quando o curso esta terminggte € o modelo de avaliagdo usado com
mais frequéncia no meio escolar e académico.

“Se o0s professores realmente estiverem implemeatana processo colaborativo e
transformador, devem usar tanto a avaliagao finadgto a formativa.”(PALLOF e PRATT,
2002, p. 176). Na realidade, pelo fato da avaliagdtar dentro de todo o processo
educacional e ndo apenas no final, deve-se fazedesambas, pois uma complementa a
outra.

Leite (2005, p. 6) cita Campos ao descrever duasrdajens de avaliagao:
guantitativae aqualitativa. A quantitativa tem como principal objetivo comysio o grau (ou
medida) do que se alcancou, por meio de testegapie questdes fechadas e abertas, entre
outros, que podem ser usados tanto no ensino piaseomo no ensinon-line E também a
avaliacdo que tem sido mais utilizada no meio es@bcadémico.

A avaliacdo qualitativa se apresenta como um tgawhliacdo que é continua e que
se utiliza de parametros subjetivos, em que o psofeavalia constantemente o aluno em sua
participacdo nas atividades, seu interesse e s@l aé¢ colaboracdo com os colegas. Em
ambienteson-line pode-se avaliar o aluno utilizando-se das ferrdasede comunicacéo
disponiveis, como os foruns;mailse chats por exemplo.

Assim como os autores Pallof e Pratt sugerem quetisee ambas as avaliagdes
(formativa e final), Campos também sugere que #geuttanto a qualitativa quanto a
quantitativa, pois as duas formas de avaliacdordzam juntas.

Tais autores tem em comum a ideia de que ndo sealaliar apenas o produto final,
mas principalmente o processo, para que se peauitaluno produzir conhecimentos de
forma continua, enfocando a avaliacdo na constreg@m somente na mera assimilacdo dos

conteuidos.

3.12.1 Avaliagao Formativa

Segundo Rosa e Maltempi (2006, p. 64)awliacio em um curso a distancia
constitui-se fundamentalmente ewaliar as interacéesNo entanto, 0 pensar necessario para
a interacdo e, principalmente, a construcédo doemntento, faz-se segundo um processo de
grande subjetividade. Portanto, como o professdeigoatribuir valores quantitativos a esses
aspectos, seja na forma de notas (em numeros) reeitms (excelente, bom, regular ou

insuficiente)? Este, portanto, € um fato que qaeatio préprio sentido e validade da
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avaliacdo no que se refere a determinar ou verifieado por base uma escala fixa, extensao,
ou grandeza dos processos cognitivos.

Rosa e Maltempi (2006, p. 64) citam D'Ambrosio &orearem que a avaliacdo deve
ser uma orientacdo para o professor na conducasudepratica docente e jamais um
instrumento para reprovar ou reter alunos na aog@ir de seus esquemas de conhecimento
tedrico e pratico. Uma vez que selecionar, classififiltrar, reprovar e aprovar individuos
para isto ou aquilo ndo sdo misséo de educador.

Nesse sentido, Rosa e Maltempi (2006, p. 64) namfgue, comensurar, ou mesmo,
ser a medida do que o outro aprendeu, ndo € unta eguivel e nem que caiba ao
professor. No entanto, sabemos que o sistema adoabhe&xige essa comensuragcdo. Nos
cursos a distancia também existe essa busca pavdosétde avaliacdmn-line que
possibilitem aAvaliacdo Formativado aluno, baseada no acompanhamento e orientacéo d
participacdo destes no desenvolvimento de taraffigiduais ou em grupo. No contexto da
Educacao a Distancia (EaD) este novo paradigmaalmeado tem relevancia ainda maior por
possibilitar a percepcdo do comportamento do agufaworecer a identificacdo de problemas.

A concepcéo de avaliagcdo formativa ocorre a pads interacOes realizadas nos
ambientes sincronos (a interacdo ocorre em temglp me tempo e no espaco chat,
webconferénciawiki) e assincronos (a interacdo ndo ocorre em em teegbe- forum,e-
mail, diario de bordo).

Interliga-se a perspectiva da avaliacdo formatwva onstrucionismg que é uma
teoria de aprendizagem desenvolvida pelo matem&iegmour Papert, que se baseia,
principalmente, na teoria epistemoldgica desendalvpor Jean Piaget, a qual procura
explicar o que é conhecimento e como ele é desadwopelas pessoas em diferentes
momentos de suas vidas. Papert também estabelgeevelacdes com outros pesquisadores,
dentre eles, John Dewey, Lev Vigotsky e Paulo Erélr construcionismo prima pelo ciclo
descricdo-execucao-reflexdo-depurag@m um processo continuo e evolutivo ao considerar
0 uso de computadores para a aprendizagem, de foamstrutiva. O uso do termo
construcionismo é uma especificidade do constsrtio, quando se refere ao processo de
ensino-aprendizagem em ambientes digitais de ajgeegem através de problematizacoes.

O construcionismo aliado a avaliagcdo Formativausdg Rosa e Maltempi (2005, p.
64), visa o aperfeicoamento do processo de apragelz do aluno, em vez de buscar medir o
que ele aprendeu. Este processo é elaborado admec¢des de aprendizagem que favorecem

a construcdo do conhecimento. As acfes sdo vistagomsonancia com uma estrutura
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denominadalurbilhndo de AprendizagemOs processos deéescricao/expressao, execucao
compartilhada, reflexdo/discusséo e depuragédo cotipada, encontrados ndurbilh&o,
possibilitam a convergéncia de ideias apresentsalare a questdo da avaliacao formativa. A
seguir, veremos cada elemento do Turbilhdo, cordaras explica Rosa e Maltempi (2006, p.
64-66):

1. A descricao/expressdé uma acao que sempre considera e necessita de um
meio para que as ideias do aprendiz sejam relathtagaso da EaD, essa
acao acontece por meio da escrita e se revelaatelgwvalia, por possibilitar
gue as ideias dos participantes sejam registradasjbuindo para 0 processo
avaliativo.

2. A reflexdo/discussdoé uma acédo encontrada no Turbilhdo, que permite a
construcdo de significados em conjunto, da mesmemafo que o
reconhecimento do pensar do outro. Percebe-se'gssa dimenséo, avaliar
€ dinamizar oportunidades de acdo e reflexdo, nuoemgpanhamento
permanente do professor, que incitara o alunaowas questdes a partir de
respostas formuladas’conforme nos fala Rosa e Maltempi (2006, p. 66),
citar tal afirmativa de Hoffmann.

Logo, a ‘“reflexdo/discusséo” frente a problemasesgmtados no decorrer da agéo
educativa, faz com que se aprecie a qualidadesp®stas e entendimento das questdes por
parte do aprendiz, seja a partir de uma perspeet@rica, seja sob uma analise tedrica a luz
de textos adotados.

3. No processo ddepuracdo compartilhadalos possiveis “erros” conceituais
estabelecidos, ha um retorno, feedback por parte do mediador, de forma
gue ocorra uma negociacao de significados, at&ge@mcontre uma satisfacao
comum entre os participantes da reflexao/discusséo.

Entende-se, portanto, que nédo se pode ficar exdwcas acdes de aprendizagem no
Turbilhdo, em relagcdo a um tépico, por tempo irgkgima vez que o sistema educacional
exige do professor o cumprimento de prazos. Nonémtee pertinente que a avaliacao
formativa do aprendiz ocorra enquanto houver “depiw compartiihada” para o
entendimento de determinado conceito. Assim, pamaelacionar estas duas questbes
aprendizagem e cumprimento de prazos, é imporigu¢eo professor considere questdes
como organizacao, tempo e mediacdo, para queviadadies sejam realizadas respeitando um

determinado limite temporal, ainda que o0 mesmasudgociacdes quanto a sua expansao.
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4. Aexecucao compartilhadapor sua vez, se manifesta na execugéo das ideias
previamente articuladas entre professor e alunoisse faz com que,
possivelmente, outras acfes de aprendizagem sejasenchdeadas,
colaborando para o processo cognitivo.

Rosa e Maltempi (2005, p. 66) fazem referénciafaridrosio, ao afirmarem que, do
ponto de vista dos efeitos da avaliagdo para ooalanmais importante € que ele tome
consciéncia de seu progresso. Nao conhecer umnmdetelo assunto, seja por falta de
interesse, seja por falta de capacidade, é muiiwldle se definir, e como educadores, nao
nos cabe reprovar. Portanto, selecionar ou filtidaddos para tarefas especificas nédo é
educacao.

A relacdo biunivocaaula-mundona perspectiva da avaliagdo formativa, frente as
acbes de aprendizagem inerentes ao construcionigmustra-se como o0 crescer
cognitivamente, como o0 aprender a aprender, conavatiar qualitativamente tendo por
objetivo a negociacéo de significados, a qual &isanstru¢do do conhecimento.

Num Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, a trodea ideias vincula-se ao
processo avaliativo formativo, no qual ha um gramagi@ero de interacdes entre aluno/aluno,
aluno/professor e aluno/midias, o participanteae® agente de constru¢cdo do seu proprio
conhecimento e, no entanto, ndo € o este que devamaliar, mas a qualidade de suas
manifestacdes, conforme nos fala Rosa e Maltemp6(39 63).

Embora muitos autores coloquem que avaliar ndoatarefa facil, ela é importante e
necessaria, pois permite que, continuamente sejplanrevise as acdes, com o objetivo de
caminhar em busca da melhoria da aprendizagemldossae dos cursasn-line como um
todo (LEITE et al., 2005, p. 6).

Na realidade, o mais importante ndo € discutir ,notaceito ou qualquer outra
expressdo, mas garantir, de todas as maneirasp@r@misso com a aprendizagem adequada
do aluno. Além disso, é fundamental perseguir $iaZo adequada a proposta pedagdgica.

Percebe-se com isso, que a qualidade mais intengprdndizagem é incomensuravel,
€ um valor subjetivo desenvolvido pelo aluno em gwocesso de construcdo do
conhecimento, cuja mediacdo do professor no procasgplo e diversificado da EaD, de

ensino-aprendizagem e uso das TICs, é de fundahireptartancia.
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3.13 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao a distancia € uma proposta pedagdgipkaadiversificada e em efusivo
desenvolvimento, seja quanto as Tecnologias dern@gdo e Comunicacdo — TICs
disponibilizadas, seja quanto aos métodos de emagirendizagem e avaliacdo que vem sendo
elaborados e experimentados continuamente, conogdipersos e diferentes entre si.

Além disso, o perfil do aluno de educacéo a disgdédalistinto do aluno dos cursos
presenciais, pois 0 primeiro precisa ter autonosea,organizado, ser disciplinado em seus
horarios, além de ter conhecimento dos meios tégiuus.

A Internet utilizada a favor da educacgao a distconstitui-se como uma ferramenta
para a criacdo de ambientes motivadores, intesatigo colaborativos, mas somente
disponibilizar alguns recursos coreemail chats foruns, néo significara que os alunos irdo
compartilhar e estardo trabalhando com base nadipagiem colaborativa.

Tudo ira depender do projeto organizado pelo psofesla metodologia utilizada e do
direcionamento pedagdgico dado ao curso com oiauddl tecnologia, pois a mesma por Si

s6, ndo garantira a inovacdo nem a qualidade sia@n
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PARTE lll: CONTRIBUICOES DA EDUCACAO A DISTANCIA A
PEDAGOGIA DAALTERNANCIA

INTRODUCAO

Nesta Terceira Parte, abordaremosCastribuicbes da Educagdo a Distancia a
Pedagogia da Alternanciaque é tema de pesquisa desta dissertacao. Agauaadistancia
e a pedagogia da alternancia sdo pedagogias béntadisque vem se desenvolvendo e se
expandindo ao longo dos anos. No entanto, apesaerden propostas diferentes, em suas
origens, caminhos e caracteristicas, tem em comucapacidade de contribuir para o
processo dénclusdo de pessoas no ambito social e profissjodalaro que, resguardadas
interferéncias ideoldgicas, que muitas vezes difiou ou atrapalham sua realizacdo de forma
mais qualificada e abrangente.

Nesta terceira parte serdo abordados trés capitulesguir dispostos, que relatam a
pesquisa desenvolvida:

Capitulo IV: Diagndstico sobre o Tempo Comunidade

Capitulo V:  Educacéo a Distancia como Instrumeital§ogico para o

Tempo Comunidade
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CAPITULO IV: DIAGNOSTICO SOBRE O TEMPO COMUNIDADE

Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém sa edsi mesmo:
0s homens se educam em comunhao, mediatizadospedn.

(Paulo Freire, In: Pedagogia do Oprimido, 19839).

RESUMO

A Pedagogia da Alternancia € uma proposta educacigume visa promover a formacéo
integral do jovem ou adulto residente no meio rugak se traduz na alternancia do tempo /
lugar de estudo, na relacdo significativa entrerenécéo rural e a cientifica / humana e o
envolvimento entre os atores interessados no poads estudo, que sdo o aluno, a familia e
o formador. No Instituto Federal de Educacao, Géaclecnologia do Para — IFPA / Campus
Castanhal trabalha-se a Pedagogia da Alternancknsmo Médio Integrado ao Técnico —
Curso de Técnico em Agropecudria, que tem duragdd3danos. Durante o curso, ha uma
alternancia de tempo e lugar de estudo, chamadgotescola e tempo comunidade, com
duragdo cada um, em torno de 20 a 30 dias, regsah\as periodos de férias. Este capitulo
tem como objetivo apresentar uma discussdo a tesgai aplicacdo de um Questionario
Diagndstico, cuja funcéo foi investigar sobre gdisbilidade dos alunos da turma de 2009-
2011 quanto o acesso a Internet, cujos resultaolsiiyps dariam suporte para aplicacdo da
Educacao a Distancia durante o tempo comunidade.

Palavras-Chave:Questionério Diagndstico, acesso a Internet, tecopaunidade.

ABSTRACT

The Pedagogy of Alternation is an educational psapthat seeks to promote the education of
the young or adult residing in rural areas, whiesuits in alternating time / place of study, the
significant relationship between rural educatiord atientific / human and involvement
among stakeholders in the process of study, whietiree student, family and trainer. Federal
Institute of Education, Science and Technology afaR IFPA / Castanhal Campus works to
Pedagogy of Alternation in the Integrated Technigégh School - Farming Technician
Course, which lasts 03 years. During the courssetis an alternation of time and place of
study, called school time and community time, eawé lasting around 20-30 days, except for
holiday periods. This chapter aims to present audision of the application of a Diagnostic
Questionnaire, whose function was to investigageatiailability of the students in the class of
2009-2011 as access the Internet, whose positsedtsevould support implementation of the
Distance Education for community time.

Keywords: Diagnostic Questionnaire, Internet access, commiinite.
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4.1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a pramarte da pesquisa realizada para
esta dissertacdo, que traz umdaordagem do problema, abordagem metodologicama
analise daquestionario diagnostigacuja fungéo foi obter informacgdes a respeito cesso a

Internet pelos alunos durante o tempo comunidaepcsera apresentado a seguir.

4.2 ABORDAGEM DO PROBLEMA

A Pedagogia da Alternanci& uma das propostas educacionais que visam proraove
formacao integral do jovem ou adulto residente moomural. Esta proposta teve sua origem
na Franca, em 1935, em Lot-et-Garone, regido steldasFranca, por um grupo de familias
residentes do meio rural, que propunham uma forsnpgéfissional aliada a uma educacao
humana para seus filhos, que permaneceriam dutedgesemanas trabalhando em suas
propriedades sob a orientagdo dos pais e ficareamidos durante uma semana por més,
estudando na casa paroquial. Neste tempo/lugaanfatim curso deagricultura por
correspondéncia, junto com este curso, receberiam uma formaeéal,chumana e crista,
orientada pelo padre.

Portanto, nesta origem observam-se os fundameatBedagogia da Alternancia, que
€ a educacdo de jovens da area rural, a alterndoci@mpo/lugar de estudo, a relacdo
significativa entre a formacao rural e a cientfficemana e o envolvimento entre os atores
interessados no processo de estudo, que sao q altamilia e o formador. Observe-se ainda
que ja se utilizavam de recursos da educacdo andiai ao recorrerem educagdo por
correspondéncia

Assim inicia a historia da Pedagogia da Alterngneiambuida em seu conceito,
aspectos da Educacao a Distancia.

A Educacéo a Distanciaencontra suas origens bem mais distante, no &mdrio de
mensagens escritas, desde a Antiguidade e se seguea presenca de VArios marcos
importantes. No Brasil, tem como marco inicial egdo, por Roquete-Pinto, entre 1922 e
1925, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro e deplanp sistematico de utilizacdo
educacional da radiodifusdo como forma de amplegzesso a educacéo.

Ja a Pedagogia da Alternancia chegou ao Brasil9®8, frazida pelo padre Humberto
Pietrogrande, do norte da Itélia, cujo objetivo fealizar um trabalho pastoral e social no

estado do Espirito Santo. A Pedagogia da Alteraami@sde entdo, vem se expandindo por
124



varios Estados do Brasil, através das Escolas FEaesilAgricolas — EFAs (inicio em 1968) e
das Casas Familiares Rurais — CFRs (inicio em 1§8@)trazem em sua concepg¢ao 0sS
fundamentos da Pedagogia da Alternancia, cujaedifer entre ambas paira no aspecto
ideoldgico e metodoldgico quanto a sua formacéaa, angbas atualmente sao regidas por uma
rede nacional, aSEFFAs - Centros Familiares de Formacao por Altercia, que articulam
essas experiéncias de formacédo por alternanci&redemras variagées que vem surgindo ao
longo dos tempos.

A Educacédo a Distancia é marcada pelo surgimerdsseminacdo dos meios de
comunicacao. Vivenciamos a etapa do ensino poespondéncia, passamos pela transmissao
radiofbnica, depois televisiva, e mais recentem@agsamos a utilizar a informética e sua
conjugacéo de processos - a telematica (comunicicdees de redes de computadores) e
multimidia.

A Educacédo a Distancia iniciou com cursos técnieagualmente atende o Ensino
Técnico Profissional e Tecnoldgico — EPT do enéimalamental e médio, seja concomitante
ou subsequente, graduacdes e pos-gradudgfiesensualém de cursos de curta duracéao,
bem como de aperfeicoamento e extenséo. Portdrgerna-se que o mesmo costuma atender
a jovens ou adultos, apesar de que pode ser dalizamo complementacdo ou integrada ao
ensino presencial.

Portanto, apesar de serem propostas bem diferenfésdagogia da Alternancia e a
Educacdo a Distancia tem como aspecto em comuntood&a constituirem-se em novas
oportunidades de acesso a educacao, como benpsesérstado a seguir:

No Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologido Para — IFPA / Campus
Castanhalé trabalhada a proposta pedagdgica chafadagogia da Alternancja&m que os
alunos advém do interior do Estado do Para, ent dereomunidades assentadas, passam por
um exame seletivo, como os demais aprendizes,taaotencom a identificacdo dRROEJA —
Programa de Educacdo de Jovens e Adulfssim, existe uma selecdo especifica para as
pessoas que tentam ingressar no IFPA — Campusn@aktaoEnsino Médio Integrado ao
Ensino Técnico — Curso de Técnico em Agropecuatigue tem duracao de 03 anos.

Segundo Godinho (20083/ternéncia significa o processo de ensino-aprendizagem
que acontece em espacos e territorios diferenciadakkernados. Q@rimeiro é o0 espaco
familiar e a comunidade de origem(realidadg; o segundo a escola,onde o educando
partilha os diversos saberes que possui com ossoatores e reflete sobre eles em bases

cientificas (eflexao); e, por fim, retorna-se a familia e a comunidadenade continuar a
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praxis (pratica + teoria) seja na comunidade, napnedade (atividades de técnicas
agropecudrias) ou na inser¢cdo em determinados reat@s sociais.

Em nosso campus, chamamogprameiro de tempo escolae o segundode tempo
comunidade que se alternam, com duracdo cada um, em tor2® @30 dias, ressalvados
os periodos de férias.

A partir destas premissas, observa-se que duramm@o comunidade poderia haver
uma aproximacdo maior do aprendiz a escola, qua gessibilitada pela educacédo a
distanciaon-ling utilizando os recursos tecnoldgicos e metodoligyroprios desta proposta
de ensino. Este trabalho teve como objetivo, ptotam elaboracdo de um diagndstico e um
método que viabilizasse a inclusdo da educagastandia como um instrumento pedagdgico
durante o tempo comunidade escolar. Como a PedagtzgiAlternancia possui diversos
instrumentos pedagogicos, este seria mais um eatomplementar aos demais, de forma a
permitir uma aproximag¢ao maior do aluno a escotarte o periodo do tempo comunidade.

Uma das razbes que me fez perceber esta posdleilitaam as observacoes e
experiéncia como professora da disciplina Inforo@aBasica para alunos do Ensino Médio
Integrado — Curso de Técnico em Agropecuaria, gtiedam segundo a proposta Pedagogia
da Alternancia. Fui professora colaboradora noogeride 2009 a 2010, no IFPA — Campus
Castanhal, e percebi 0 quanto estes aprendizesaverst-se compromissados com o desafio
de aprender e dedicarem-se, todos tinham em suatesmgue o0 PROEJA e a Pedagogia da
Alternancia € um oportunidade preciosa, que exagendesmos dedicacao e responsabilidade.
Além disso, apesar de muitos serem de municip&iardes, em que o acesso tecnoldgico é
carente, assim mesmo, o interesse em conheceree @idlizar o computador é para eles
importantissimo, o que pdde ser demonstrado petpuéncia, participacdo e interesse pelas

aulas.

4.3 ABORDAGEM METODOLOGICA

4.3.1 Método de Pesquisa

Para o proposito deste trabalho foi utilizadap@squisa quali-quantitativa.E
quantitativa, ao deparar-se com a obtencdo de dadlo€ricos para testar uma hipotese,
tendo como instrumento de pesquis@uestionario DiagndsticoE qualitativa ao deparar-se

no campo das significacdes e subjetividades, qoer@durante o processo de analises e
126



sinteses para elaboracdoMétodo Didatico

A turma selecionada para a pesquisa foram os aldodsnsino Médio Integrado —
Curso de Técnico em Agropecuaria — Turma de 2008-BA — Campus Castanhal, formado
por 40 alunos (inicialmente) vindos dos municipiesCorcordia do Pard, Ipixuna, lgarapé-
Acu, Moju e Garrafdo do Norte, em areas de assemti@ncujo edital definiu selecdo através
de questionario socio econdémico e redacdo, bem aferta de 40 vagas, as quais todas
foram preenchidas. Houve seis evasdes nos ano308ee22010, passando a contabilizar 34

alunos.

Tabela 4.1 -Descrigéo e ilustragdo dos percursos de Castatdhak municipios de Concoérdia do Pard, Ipixuna
e lgarapé-Acu, Moju e Garrafdo do Norte, todosasitis no Estado do Para.

Percurso Mapa do Percurso Descricdo do Percurso

Percurso de Castanhal (A) até  —_ . i i6mie Concordia do Para fica a 136 km de
Concordia do Para (B). 5 Castanhal, cujo percurso se da em
maior parte pela rodovia estadual
PA-140 (por 96,3 km).

Ipixuna fica a 180 km de Castanhal,
cujo percurso se da em maior parte
pela BR-010 (por 141 km).

Percurso de Castanhal (A) até
Ipixuna (B).
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Percurso

Mapa do Percurso

Descricdo do Percurso

Percurso de Castanhal (A) até
Igarapé-Acu (B).

Igarapé-Acu fica a 43,3 km de
Castanhal, cujo percurso se da em
maior parte pelos trechos da PA-320
(por 37,8 km).

Percurso de Castanhal (A) até
Moju (B).

do Taua

Saniagedte
Balaco o 4o Rara
adel Guga@ N Ananindeua:
iras | a’ .

| B, o,

Barcarena

aluba

Moju fica a 248 km de Castanhal,
cujo percurso se da em maior parte
pelos trechos da PA-140 (por 96,3

km) e PA-252 (por 78 km).

Percurso de Castanhal (A) até

Garrafdo do Norte (B).

Garraféo do Norte fica a 162 km de
Castanhal, cujo percurso se da em
maior parte pelos trechos da BR
316 (por 33,7 km), BR-010 (por
47,6 km) e PA-253 (por 53 km).
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4.4 APLICACAO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA

4.4.1 Questionario Diagnaostico

Como o projeto trata sobre uma investigacéo dasibaitdes da educacéo a distancia
a Pedagogia da Alternancia, seria importante e dneetal ter uma visdo sobre a
possibilidade de acesso a Internet pelos alunasapeo nisto, propomos Questionario
Diagnostico(Anexo 1) que foi aplicado e analisado para este proposito.

O Questionario Diagnésticdoi analisado a partir dam Esquema de Pontuacéo
(Anexo 2) que demonstrou as possibilidades dos alunos @oaatesso a Internet, através de
uma avaliagao de pontuacao, que foi utilizado steneelo pesquisador.

O Questionario Diagnostico teve como objetivo itigas 0s seguintes itens: interesse
pelo projeto, ter acesso a Internet em seu mubpicpiproximo do mesmo, locais possiveis
de acesso a Internet (em casgher, casa de parentes, casa de amigos), tipo de aaesso
Internet (banda larga, discada) e nimero de draars&s possiveis para acesso a Internet (de
1 a7 dias).

O Esquema de Pontuacao utilizou a numeracédo dé&,a forma aleatéria, com o
objetivo de escalonar as categorias descritas ragdo anterior (veAnexo 2. De acordo
com a importancia dada ao item de cada questda,uradecebeu sua pontuacao. O valor “0”
indica que o item n&o apresenta pontuacgao.

A razdo em escalonar ndo tem o objetivo de exgbeilp contrario, refere-se a obter
dados mais especificos sobre o aluno, que seriariame para conhecer melhor as
limitacdes e possibilidades tecnoldgicas destenaimequanto ao acesso a Internet, e isso
resultaria em importantes parametros diagnostiooisres o aluno durante o Tempo
Comunidade, informacdes estas que poderiam ajugaofessor a ter um conhecimento e
acompanhamento mais abrangente do aluno.

Antes de aplicar o Questionario Diagnéstico foilegao aos alunos o objetivo do
referido instrumento e caso ndo respondessem deaftionesta, isto também implicaria
grandes dificuldades dos mesmos em participar dgpdeComunidade, em uma situacao real.

E importante ficar claro para o leitor, que istdrs¢a da aplicacéo de um instrumento
de pesquisa, onde se pretende testar uma hip&ies®{ ndo), mas em se tratando de uma
aplicacédo realista, deve-se pautar que este QuéastidDiagnostico ndo deveria ter a funcao
de selecdo e/ou exclusdo, mas estaria relacionadw aum fator de diagnosticar as

possibilidades, dificuldades e limitacbes dos adugoanto ao acesso a Internet, e sabendo
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disto, a escola poderia interferir de forma préatiuscando solug¢des a fim de que todos os
alunos pudessem ter acesso a esse bem de incliggah domo parte de suas atividades
curriculares.

Segundo o propésito désquema de Pontuacaa,pontuacdo dos alunos poderia ser
da seguinte forma:

1. Poderiam pontuar 0 ptscaso dissessem nao ter interesse pelo projeto e/ou
afirmassem nao ter energia elétrica em seus muimsCipu proximos aos
mesmos, neste caso ndo seriam participantes vialerglo a total falta de
recursos.

2. Para serem minimamente aceitos, precisariam tert® @aso tivessem as
seguintes respostas: item 2.1 — SIM (aceita paaticlo projeto - 4 pts), item
3.1 — NAO (nfo tem energia elétrica no seu murdcipio pts), item 3.2 —
NAO (ndo tem Internet em seu municipio — 0 pt®mit3.6 — SIM (tem
Internet em municipio vizinho — 1 pt), item 3.7 IMS0 aluno tem condicdes
financeiras e tempo para viajar pelo menos umapegzsemana para outro
municipio vizinho — 1 pt), fazer pelo menos 1 pt emda um dos seguintes
itens: 3.3 (local de acesso — em casa, no cybeg da parentes, casa de
amigos), 3.4 (tipo de acesso — banda larga ou dh¥aa 3.5 (quantidade de
dias por semana — 1 a 7 dias).

3. Uma pontuacdo excelente, seria 19 maso tivessem as seguintes respostas:
item 2.1 — SIM (aceita participar do projeto - &)ptitem 3.1 — SIM (tem
energia elétrica no seu municipio — 1 pts), ite+-3SIM (tem Internet em seu
municipio — 3 pts), item 3.3 (acessa internet esaca?2 pts), item 3.4 (tem
acesso a Internet banda larga — 2 pts), item 8e(@cessar até 7 dias por
semana — 7 pts). Desta forma, os itens 3.6 e Bahseesconsiderados.

4. Uma pontuacdo excelente também seria de 17 e 1®$aaspectivamente:
caso tivessem as mesmas pontuagoes anterioreq itegs 3.5, que trata da
guantidade de dias para acesso, poderia contaldlina 6 dias, perfazendo 5
ou 6 pontos.

Portanto, para um estudo a distancia, e considerar@uestionario Diagndstico e o
Esquema de Pontuacgdo, a pontuagdo de 17 a 19 mgoatmkeal, e o fator flexibilizador seria
0 numero de dias de acesso a Internet.

O Questionario Diagnéstico foi aplicado aos alunosfinal de uma aula de outra
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disciplina, estando presentes 25 alunos, no dia222010. Antes do preenchimento foi
explicado aos mesmos a proposta, com a leituraada tem, e aberto a perguntas. No
entanto, mesmo durante o preenchimento, os alwderam fazer questionamentos.

Os resultados foram os seguintes, conforme podevisr nas tabelas e graficos

abaixo apresentados:

Tabela 4.2 -Pontuagéo dos itens do Questionario Diagndsticeduisno Esquema de Pontuagdo — para treze

alunos

Questdes Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9A10 All Al2 Al3
2.1 Interesse pelo projeto 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
3.1 Presenca de energia elétrica 1 @ Q 1 1 1 0 0 1 1 1 o0 1 1
3.2 Acesso a Internet no municipia3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
3.3 Local de acesso a Internet 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1
3.4 Tipo de acesso a Internet 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2
3.5 Dias de acesso a Internet 7 7 7 6 7 6 2 7 7 T 6 4

Pontuacéo dos itens 16 16 18 18 1717 16 13 18 18 17 17 15

Tabela 4.3 Pontuacédo dos itens do Questionario Diagndsticeauksno Esquema de Pontuacdo — para doze

alunos

Questbes (cont.) Al4 A15 Al1BAL17 | Al8 Al9 A20 A21|A22|A23 A24 A25
2.1 Interesse pelo projeto 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
3.1 Presenca de energia elétrical 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1
3.2 Acesso a Internet no municipio 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
3.3 Local de acesso a Internet 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1
3.4 Tipo de acesso a Internet 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
3.5 Dias de acesso a Internet 2 2 7 7 5 7 7 77 7 5 1

Pontuagéo dos itens 13 13 18 17 15 18 18 18 198 16 12

Total de alunos da turma: 34
Total de alunos que responderam o questionario: 25

Analise dos itens:
Interesse pelo projeto: 25 (100 %)

3.1 Presenca de energia elétrica:  SIM — 19 (76 %);
NAO - 6 (24 %).

3.2 Acesso a Internet no municipio: 25 (100 %)

3.3 Local de acesso: em casa — 2 (8 %);
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outros — 23 (92 %).
3.4 Tipo de acesso: banda larga — 23 (92 %);
discada — 9 (8 %)

3.5 Dias de acesso: 1 dia—1 (4 %);
2 dias — 3 (12 %);
3 dias — 0 (0 %);
4 dias — 1 (4 %);
5 dias — 3 (12 %);
6 dias — 3 (12 %);
7 dias — 14 (56 %).

a) Interesse e Disponibilidade para o Projeto

Na Tabela 4.4, sintetizada pelo Gréafico 4.1, olmsees que todos os alunos
apresentaram interesse pelo projeto, sendo que @dléd$ ndo tem energia elétrica, pois sdo
alunos que moram na zona rural de seus municipi@sentanto, nas respectivas zonas
urbanas, ha energia elétrica.

A falta de energia elétrica ndo € um fator queabiiza a participacdo destes alunos
no projeto, pois no questionario afirmam que temsso a Internet em seus municipios de
origem, 0 que se subentende que seja na zona urBBEma disso, todos demonstraram
interesse em participar do projeto e disponibileaéra ir a zona urbana, uma vez que
costumam fazer este trajeto semanalmente, pelosnena ou duas vezes por semana para
resolver diversificados assuntos, como vender gwmoslutos agricolas (como frutas e

verduras), ir a igreja, visitar um parente, pagentas, dentre outros.

SIM NAO
Interesse pelo projeto 25 0
Presenca de energia elétrica 19 6
Acesso a Internet no municipio 25 0

Tabela 4.4 -Demonstrativo do interesse e possibilidade dasoalpara o projeto
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Acesso a Internet no municipio

Presenca de energia elétrica

Interesse pelo projeto

Figura 4.1 —Demonstrativo do interesse e possibilidade dasoalpara o projeto

b) Local de Acesso a Internet

m NAO
H SIM

Conforme demonstrado na Tabela 4.5 e no Grafico @s2alunos ndo costumam

acessar Internet em casa (mas em casa de aroydpes, por exemplo), isso deixa claro que

nao possuem computador ou que, se 0 possuem,ma&eie acesso a Internet. Portanto, isso

demonstra a dificuldade que é o acesso a Inteasetasidéncias, seja pelo preco ou limitacdo

de provimento pelas empresas. Esta é uma realaada dificil para o nosso pais, no que diz

respeito ao acesso imediato e instantaneo a inf@mapesar de que a disponibilidade para o

acesso a Internet vem crescendo continuamente.

Tabela 4.5 —Distribuicéo do local de acesso a Internet pelasos

Local de Acesso a Internet

Em casa

8%

Outros

92%
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Figura 4.2 —Distribuicdo do local de acesso a Internet pélinscs

c) Tipo de Acesso a Internet
O tipo de acesso a Internet pode Isanda largaou discada.A conexdo por linha
discada ou dial-upé um tipo de acesso a Internet no qual uma pessoam modem e uma
linha telefénica convencional para acessar a lateigste tipo de conexdo esta caindo em
desuso por ser lenta (ndo passa de 56*kbpsméaximo) e também devido & popularizacéo
dos servicos de acesso éanda larga que oferecem mais velocidade de transferéncia de
dados, tal que pode ser, no minimo, até cinco veaésrapida do que a conexao discada.
Além da baixa velocidade, a conexao discada n&bé&el e mantém ocupada a linha
telefénica quando se estd conectado; ou seja, nusHvel falar pelo telefone ao mesmo
tempo em que se navega peleh Dependendo do horario em que o acesso é feigasies
com a conta telefénica podem ser bem altos.
Como exemplos de conexdo banda larga utilizaves manicipios dos alunos,
destacam-se:
1. xDSL (Digital Subscriber Line, ou linha de assinarg digital): este tipo de
conexdo utiliza uma linha telefénica para acessatesnet, mas conectada a um
modem externo especifico, 0 que acaba com a ndadssfazer ligacdes para a
operadora. Paga-se uma mensalidade para a empoesalgra de Internet, que

*  Kbps significa kilobytes por segundo e é um medidavelocidade de transmisséo de dados via redes de

computadores.
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libera o sinal na residéncia do assinante. E ainteBsmo que o usuario esteja
conectado e navegando pela web, a linha telef@stza desocupada e pode ser
usada livremente para chamadas de voz.

Isso é possivel porque um modem xDSL, que devsilado, converte
as informacdes em um sinal elétrico que trafegauema frequéncia diferente
daquela que é utilizada para a voz. Ou seja, ual s#&o interfere no outro. E
necessario também que o computador tenha umageaeae Ethernet instalada.

Apesar da popularidade desse tipo de acesso, elesta disponivel em
todos os lugares. E além disso, as velocidadesaad@®?56 kbps ndo sdo comuns
em municipios mais distantes.

2. Radio: pode ser aplicado a Internet, uma vez que é pdssivectar-se a rede
através de sinais emitidos por antenas de radipaAde vantagem desta conexao é
dispensar o uso de qualquer fio ou cabo e até mesmdems. O sinal € enviado
por uma antena e recebido por uma torre de trap8misjue € posicionada em um
local estratégico, geralmente no alto de prédioslugares que nao oferecam
barreiras para a onda.

Além disso, a conexdo via radio é bastante utilidbevao seu longo
alcance, o que favorece quem mora em cidades osih@laelefénico ou via cabo
ndo alcanca. O Unico problema é que, para obtedxanm da conexdo, o sinal
deve chegar a torre sem encontrar nenhum tipo deitaa uma vez que, até
mesmo chuvas, podem desestabiliza-lo.

Portanto, para a regido norte, onde o nivel plugioico € bem alto,
muitas vezes 0 acesso via radio torna-se bemldifizi entanto, € uma solucao
bastante utilizada nos municipios mais distantass@r mais simples.

3. Wi-Fi - Rede sem Fio¢ basicamente uma versdo sem fio da banda langancp
distribuida por um roteador especial (usado em, gamaexemplo), que capta a
banda do modem e converte os dados para uma dedelanirequéncia, que pode
ser distribuida entre varias maquinas. Tudo queoosputadores precisam para
passar a captar a banda € ter uma placa de redesenn até mesmo um conector
USB de rede, semelhante a pendrive O roteador passa, entdo, a ser o ponto de

acesso a Internet.
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~+

Tipo de Acesso a Interne
Banda Larga 92%
Discada 8%

Tabela 4.6 -Distribuicdo do tipo de acesso a Internet pelosadu

Figura 4.3 —Distribuicéo do tipo de acesso a Internet pelosadu
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0%

Banda Larga Discada

d) Dias de Acesso a Internet
De acordo com a Tabela 4.7 e Grafico 4.4, os alterosdisponibilidade de acesso a

Internet com maior frequéncia por 2, 5, 6 e 7 d&wanais. Do total de alunos, 80 % (5,6 e 7
dias) estdo numa faixa excelente; 4 % (4 diaspesuiéna faixa muito boa; 0 % (0 dia) estéao
numa faixa boa; 12 % (2 dias) estdo numa faixalaegi 4 % (1 dia) estdo numa faixa
insuficiente. Isto considerando 0 niumero de acessp®Nais para um curso na proposta de
educacao a distancia. O aluno que estuda nessaspaagio pode se afastar da plataforma de

ensino-aprendizageran-ling, pois diariamente existem novidades, quando ga tta um

curso dinamico.
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Tabela 4.7 -Distribuicdo dos dias de acesso a Internet pdlomsa

Dias de Acesso a Internet
1 dia 4%
2 dias 12%
3 dias 0%
4 dias 4%
5 dias 12%
& dias 12%
7 dias 56%
60%
50%
40%
30% B Dias de Acesso a Internet

20%

0, [
ldia 2dias 3dias 4dias 5dias 6dias 7 dias

Figura 4.4 —Distribuicdo dos dias de acesso a Internet pdloms

4.4.2 Avaliacao Final do Questionario Diagnadstico

A seguir, a Tabela 4.8 e o Gréafico 4.5 apresentama gintese que relaciona as
pontuacbes observadas nos questionarios respond@isssa frequéncia de alunos que
alcancaram cada pontuacéo. Isto nos da um diagoGstbre a disponibilidade dos alunos
guanto o acesso a Internet.

Uma vez que a faixa ideal de pontuacdo esta entre 119 pontos (conforme
padronizacao no item 4.4.1), percebe-seextelente resultadovisto que 35 % dos alunos
obtiveram pontuacdo 18; a seguir vem a pontuacaaud perfaz 20 %; em menor escala
vem a pontuacdo 19, com 4 %. Portanto, ha umédizestdo de 60 % para o conceito
“excelente” em pontuacao.

Com resultado “muito bom”, vem a pontuacéo 16, aoanca 16 %.

As demais pontuacodes, que perfazem 24 %, alcangantuacao superior a minima

necesséria, que € de 9 pontos.
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Desta forma, todos alunos apresentaram condicoesetso a Internet, o que € um

excelente resultado pois demonstra que o acesso a grande rede terasgahado

continuamente, seja por pressdes sociais e/ou etoag) mas que tem possibilitado a cada

vez mais pessoas obterem a informacao de formeniastea.

20
18
16
14
12
10

o N B~ O ©

Tabela 4.8 —Distribuicédo da frequéncia de alunos por pontuacéo

Pontuag&o no Questionario

Frequéncia de Alunos por Pontuacéo
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Pontuacéo

Figura 4.5 —Distribuicdo do local de acesso a Internet pelosad

4.5 CONSIDERAQ@ES FINAIS
Ao analisar os itens propostos no Questionario mhatico (interesse e

disponibilidade para o projeto, local de acessotarhet, tipo de acesso a Internet e dias de

acesso a Internetpercebe-se que todos alunos tem condicbes de estudaraves da

educacéo a distancia durante o tempo comunidads,gmssuem acesso a Interrebrtanto,

validamos a hipotese.

138



Além disso, as informagBes obtidas através do @ueésio Diagndstico séo
elementos importantes como diagnose para o trabdthqrofessor durante o Tempo
Comunidade, pois traz o aporte, limitacdes e posktdes dos recursos tecnoldgicos a que o
aluno tem acesso em seu municipio de origem. Adfugie um diagnostico como esse ndo é
de selecao ao excluséo, mas de obtencao de dgddgantes tanto para o professor, quanto
para a propria escola, de que perante as dificefjagfio necessarias intervencdes a fim de
garantir que todos os alunos participem das atia@glacurriculares durante o Tempo
Comunidade.

E certo que as possibilidades para cada aluno ips&sudiferenciadas, variando do
suficiente ao excelente, no entanto, ha que seidayas que o ideal para um trabalho de
inclusdo da educacéo a distancia como instrumesdagbgico durante o tempo comunidade
€ que houvesse um minimo de recursos tecnologipes,poderia ser através de uma das
seguintes formas: (a) disponibilidade de uma sala computadores e acesso a Internet,
localizado em um municipio estratégico, que fossessivel a todos os alunos; (b)
disponibilidade de recurso financeiro para que losogs pudessem acessar em lojas de
provimento de Internet; (c) distribuicdo detebooksaos alunos com acesso a Internet sem
fio.

Estas sdo possibilidades que dependem de recumsosdiros, e que portanto estao
aquém deste trabalho de dissertacdo, mas que fdtadas como sugestdo, ja que, ao se
considerar educacéo e inclusdo, ha que também regdemar um contexto social, e que
portanto demanda investimento.
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CAPI{TULO V: EDUCACAO A DISTANCIA COMO INSTRUMENTO
PEDAGOGICO PARA O TEMPO COMUNIDADE

Aprender para nds é construir, reconstruir, conatgiara mudar,
0 que néo se faz sem abertura ao risco e a avedispirito.

(Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 2010:69)

RESUMO

Este capitulo tem como objetivo utilizar os dadiosdos no capitulo 1V, como uma boa visao
para o estudo sobre a inclusdo de Educacdo a Omst@momo ferramenta de ensino
complementar a Pedagogia da Alternancia. Para festeapresentamos um "método de
ensino", cujo foco é a a aplicacdo de Educacaostaiiia durante o tempo comunidade. O
"método de ensino” tem 0s seguintes elementoseflaento de Assunto, Organizacao de
Assunto no Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVAgeste de Auto-Avaliacéo,
Planejamento de Estudo, Dinamica de Atividades marfempo Comunidade, Questdes
Pedagogicas e Avaliagdo. O AVA usado é o Moodle gubaseado na Pedagogia Social
Construtivista, cujo foco esta na colaboracdo mai@do de uma comunidade virtual de
aprendizagem. As questdes pedagodgicas envolvidaRA@ndizagem Significativa (Dee
Fink), Zona de Desenvolvimento Proximal (Lev Wdgise Humanizante Matriz (Monica
Luque). A avaliagdo é baseada em aspectos quavatitat qualitativos, bem como formativos
e final.

Palavras-Chave: Educacdo a Distancia, Pedagogia da Alternanciapdesomunidade,
colaboracdo, comunidade virtual de aprendizagem.

ABSTRACT

This chapter aims to use data obtained in Chaptead a good vision for the study on the
inclusion of Distance Education as a teaching tomiplementary to the Pedagogy of
Alternation. To this end, we present a "teachinghoa", which focuses on the application of
Distance Education during community time. The "leag method" has the following
elements: Subject Planning, Organization of Subjedtrtual Learning Environment - VLE,
Test Self-Assessment, Planning Study, Dynamic Pedaoce of Activities for Time
Community, Pedagogical Issues anda Evaluation A¥Aes used Moodle, which is based on
the Social Constructivist Pedagogy, whose focu®riscollaborating to create a virtual
learning community. Pedagogical issues involved\deaningful Learning (Dee Fink), Zone
of Proximal Development (Wygotsky Lev) and HumangiMatrix (Monica Luque). The
evaluation is based on quantitative and qualitaas@ects, as well as formative and final.
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Keywords: Distance Education, Pedagogy of Alternation, tinmenmunity, collaboration,
virtual learning community.
5.1 INTRODUCAO

A andlise e sintese do Questionario Diagnésticiesgmtado no Capitulo IV, deu-nos
uma boa visdo sobre a forma e o tipo de acessdudo a Internet e expectativa positiva
quanto ao estudo sobre a inclusdo da educacatdaalscomo um instrumento pedagogico
complementar a Pedagogia da Alternancia.

Para o proposito do tempo comunidade, utilizandmedodologia da educacédo a
distanciaon-line, deve ser utilizado umMmbiente Virtual de Aprendizagem — AVA, que
utilize aPedagogia Social-Construtivistaem que o conhecimento € socialmente construido
e cujo enfoque est4d neolaboracdo para criagdo de umaomunidade virtual de
aprendizagem.

Baseado nisto, fazemos uma abordagem, neste @ayjtabbre a construcdo de um

método, cujo foco é a utilizacdo da educacao amtisd no tempo comunidade.

5.2 O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM — AVA

O Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA a sala de aula potencialmente real,
utilizada para cursos a distancia ou complement&i@gsos presenciais, onde as pessoas se
encontram, mesmo estando distantes espacialmemtengo real ou ndo. O tempo tem a ver
com o sincronismo em que os relacionamentos s#us fieo AVA. Os relacionamentos séo as
interacbesentre alunos e destes com os professores. Asrientas que dao suporte as
interacdes no AVA, sao:

a) FerramentasAssincronas:as pessoas interagem através de contato nao siewlta

no tempo. Os recursos sao:

A forum de discussdo:€ um recurso que permite aos participantes
postarem suas opinides sobre determinado assumioogio pelo
professor;

A wiki: é um recurs@ue possibilita que os documentos sejam editados
coletivamente, através da utilizacdo de um navegaeb.

A e-mail: € um recurso para troca de informacdes entre m@fesaluno
a respeito do curso, tais como impressoes, sugestdiiculdades.

A Diario: € um recurso para escrita de impressoées a resjpettorso, dos

141



professores, demais alunos, de si proprio e deaigéie destes com o0s
demais.

b) Ferramentas Sincronas:as pessoas interagem através de contato simulténeo

tempo. Os recursos sao:

A bate-papo: € um recurso que permite aos participantes comesnsa
sobre determinado assunto em tempo real.

A além disso, o aluno tem a oportunidade de encontraVA arquivos
com conteudos de aprendizagenbiblioteca digital com textos
complementares pesquisas de opinido ou enquetetarefas e
questionériosque podem ser propostos para avaliacapresentacao
de avaliacdescom notas e relatorios.

Os AVAs consideradosconstrutivistas preconizam que o aluno participe ativamente
na resolucdo de problemas, que utilize o pensameritwo sobre as atividades de
aprendizagem gque mais significam para si e quetm@n® seu préprio conhecimento,
cabendo ao professor o papel de “parteiro” no EsIcele nascimento da compreenséo e de
orientador, facilitador, conselheiro, tutor e aplier(VALENTE et al., 2009, p. 41).

Ainda segundo Valente et al. (2009, p. 42), os antbs construtivistas diferem dos
ambientes behavioristas, uma vez que o primeiratieafoprocesspem contraponto com o
produto, valorizado pelo segundo, e isso pode serepido através das atividades e das
ferramentas disponiveis em cada plataforma. Paramisentes baseados nas abordagens
construtivistas, a capacidade de “moldar” as piatads esta principalmente nas maos dos
administradores do AVA e dos professores ou modeeadon-line fator que pode
redirecionar e (re) significar totalmente as peitipedagdgicas.

Esta observacdo pretende realcar que qualquerfgolata pode basear-se em
determinados principios e ser utilizada na valgépade certos aspectos, sendo a forma de
sua utilizagéo, e ndo a tecnologia, que definemMmioiente, com destaque para a interacao e a
construcao social e cognitiva da aprendizagem

Sobre o construtivismo e a aproximagao as teooastrtivistas da aprendizagem que
a maioria das plataformas mais recentes ensaiagse@rincipios propostos por diversos
autores reconhecidos, dentre os quais se destacgoedavid Jonassen tem definido, desde
1991, como caracterizadores dos ambientes de apaged, conforme nos fala Valente et al.

(2009, p. 41), e cuja sintese pode ser vista na &g 1:
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Activo/Manipulativo Construtivo

Intencional Colaborativo
Complexo Canversacicnal
Contextualizado Reflexivo

Figura 5.1 - Caracteristicas que os ambientes virtuais de dizsgem devem enfatizar, segundo Jonassen.
Fonte: Valente et al. (2009, p. 41).

O ambiente Moodle, desta forma, surge como umafplaba que pode facilmente ser
montada ou organizada em torno de um conjunto lanientas de cariz construtivista ou
utilizada segundo um modelo mais tradicional defilpetetrénico ou “dispenséario de
informacé&o”, sem qualquer semelhanca com os andsietd aprendizagem construtivistas,

depende da metodologia que se trabalhe.

5.3 O MOODLE

“A palavra Moodle referia-se originalmente ao aar@ ‘Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environmefit.). Em inglés a palavra Moodle é também um veghe
descreve a acdo que, com frequéncia, conduza adgsltcriativos, de deambular com
preguica, enquanto se faz com gosto o que for eprade para fazer”. O Moodle deu o nome
a uma plataforma de-learning de utilizacao livre e codigo fonte aberto, pekornde Martin
Dougiamas. A investigacdo de Dougiamas (DOUGIAMASAYLOR, 2002), desenvolvida
na preparacao da sua tese de doutoramento, lémolugdo no desenho inicial da plataforma
de alguns aspectos pedagodgicos que ndo estavaenfeesioutras plataformas similares
(VALENTE et al., 2009, p. 41).

Nesse sentido, o desenvolvimento da Mobdigsentou-se numgedagogia social-

> A Moodle corre em qualquer sistema operativo qumoge PHP (Hypertext Preprocessor), nomeadamente

Unix, Linux, Windows, MacOS X. Os dados sdo armades numa Unica base de dados, normalmente
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construtivistaque esta organizada segundo quatro conceitosigaiaco construtivismo, o
construcionismo, 0 sdcio-construcionismoe ateoria conectado — isoladqVALENTE et
al., 2009, p. 43; FILHO, 2004, p. 2-3):

a) O construtivismo: o papel central esta no aprendiz para constru¢caaliler. Para
Jean Piaget a construcdo do conhecimento ocorre através dpsriéncias
individuais e a interagdo com o0 meio ambiente ea pia@v Vygotsky essa
construcdo ocorre em um contexto social, histaicaltural.

O construtivismo sustenta que as pessoas constroem conhecimentos
ativamente quando interagem com o ambiente. O cankato é construido a
partir de um processo de interpretacdo das infaiesmobtidas. Portanto, tudo o
que se I&, vé, ouve, sente e toca € testado cs@uraonhecimento anterior e pode
ou ndo gerar novo conhecimento, de acordo commafisagdo e sentido dessas
informacdes para o individuo.

b) O construcionismo: foi desenvolvido por Seymour Paperta partir do
construtivismo de Piaget, e prima por aspectosokmgcos, ao sustentar que a
aprendizagem ocorre através das construcdes @detqgue os individuos
desenvolvem, portanto, o sujeito aprende ao coiftartideias ou explicar
determinado assunto.

O construcionismaafirma que a aprendizagem € particularmente efetiv
quando se constréi algo para outros experimentaBeade falar alguma coisa,
escrever uma mensagem na Internet, até artefates complexos como uma
pintura, uma casa ou usoftware

c¢) O sd@cio-construtivismo:apoia-se na teoria deev Vigotskye destaca a importancia
da interacdo social para o aprendizado. Emanmbiente que sejacolaborativq
cria-se uma cultura de aprendizado, de conhecimento significados
compartilhados, prioriza-se a interacdo aluno-objetluno-professor e aluno-
aluno.

E como um grupo social que constréi coisas para uirop

colaborativamente, criando uma microcultura de fatde e significados

MySQL, mas a partir da versao 1.7 também podenutieradas bases de dados Oracle ou Microsoft SQL
Server. Por ter um desenho de tipo modular, afplata pode ser enriquecida com diferenphsging
desenhados para satisfazer necessidades esped#iasuarios. Também por causa dessa caracterfstica
Moodle esta traduzido em mais de 60 idiomas, fate gode confirmar a grande aceitacdo de que a
plataforma goza junto aos utilizadores da Interceto demonstram as estatisticas oficiais de “neood)”
(http://moodle.org/stats).
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compartilhados. Quando uma pessoa € imersa deetronth cultura assim, a
mesma esta aprendendo o tempo todo a como serartealpquela cultura.

d) Nateoria conectado — isoladoocorre um conflito constante dessas duas vertentes,
mas que é bastante saudavel; quando o aprendiz@sido, tende a ser hermético
a novos conhecimentos e defender suas propriagsjdenas quando esta
conectadq busca a intersubjetividade e a empatia, em guender € ouvir 0 outro
e tentar entender suas ideias

d.1) Comportamento isolade quando alguém esta “objetivo” e “efetivo”,

e tende a defender as proprias ideias usando @lfgra achar falhas
nas ideias do oponente.

d.2) Comportamento conectadé uma aproximacédo do significado de
empatia e que se liga também ao conceito de itjetsudade,
enquanto tentamos escutar e fazer perguntas, enesfionco para
entender o outro ponto de vista.

d.3) Comportamento construidé@ quando uma pessoa € sensivel a essas
duas aproximacdes e pode escolher qualquer umeas dmano
apropriado para uma determinada situacéo.

Em geral, uma quantidade saudavel de comportantemectado dentro

de uma comunidade de aprendizagem € um estimufaoi® poderoso para
aprender, ndo sO aproximando as pessoas mais finénte, como promovendo a

reflexdo mais profunda e reexame das conviccoassegkeés em cada um.

5.4 APRENDIZAGEM COLABORATIVA E COMUNIDADE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM

A aprendizagem colaborativa implica em mudancaseaitrais no que diz respeito ao

ensino e a aprendizagem, influindo e contribuindoapa formagdo deomunidades de

construcdo de conhecimentoou de aprendizagem conceitos propostos por Brown &

Campione (1996), que sdo entendidas como espagies senprocura o equilibrio entre as

necessidades sociais e individuais, ao serem jldssiis aos aprendizes estruturas de

participacéo e de atividade para@endizagem socigl para acolaboragcdq acomunicagao

e aconstrucdo do conhecimento

Desta forma, o trabalho como professor pode dalgaser a fonte de conhecimento
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para ser um influenciador e modelo de cultura dp@yconectando-se com os estudantes de
um modo muito mais pessoal, que remete as suasgedrcessidades de aprendizagem, e
moderar as discussdes e atividades de modo qué/apiente conduzam os estudantes para

as metas de aprendizagem do grupo.

5.5 METODO DIDATICO PARA O TEMPO COMUNIDADE

Para que ocorra o tempo comunidade de forma cegréntecessario que seja
planejado, organizado e preparado ainda no tempaolaesAlém disso, para um trabalho
pratico com alunos que estudam segundo a PedaglagiAlternancia, o objetivo do
Questionario Diagnodstico ndo é o de exclusdo, reagatidar ou ndo o acesso a Internet e
aproveitar os dados coletados para utilizacdo cmtuarso complementar, juntamente com a
Auto-Avaliagéo, a fim de desenhar uma visdo maiaragente de cada aluno,.

O assunto escolhido como tema para o tempo comimida o delnclusédo Digital,
uma complementacao a disciplinaldrmatica Basica, que faz parte do desenho curricular
da turma de 1° ano / PROEJA — Pedagogia da Altelmae trabalha assuntos como o
Windows, Word, Excel, Powerpoint, componentes dmpmatador, historia da informatica,
conceitos de redes de computadores e Internet.

O assuntdnclusédo Digitaldeve trabalhar aspectos significativos para o alteie
como: criacdo e gerenciamento de pastasp do Google uso doYoutube,mensageiro
eletrénicq técnicas para o uso @email de forma eficienteuso do Facebook, elaboracao de
curriculum vitae e organizacdo de um planejamento doméstico. Ausad Digital foi
escolhida pela importancia deste assunto paraaestudantil e social das pessoas e pela
necessidade no dominio das ferramentas de coméni@qteracdo, pois sdo recursos que
permitem a toda pessoa o0 acesso a informacéomea fmatica e rapida.

Aliado a isso, considere-se que a aprendizagemedossos da educacdo a distancia
on-line € uma atividade que exige compromisso, discipdireutonomia do estudante, algo
gue muitas vezes nao € inerente a determinadagyesas que pode ser aprendido.

Baseado nisto, os alunos devem aprender a utdidMoodle de uma forma pratica e
natural, com atividades praticas sendo realizagssta da realizacao das proprias tarefas do
assunto Inclusédo Digital. Os alunos aprendem &atib Moodle através de problematiza¢des
promovidas pela Incluséo Digital e elaboradas rpmo AVA. Os alunos aprendem sobre o

Moodle com oassunto,e aprendem sobre assuntoao utilizar o Moodle. Além disso,
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pretende-se um trabalho que aborde a aprendizaglabmocativa entre os alunos e destes com
o professor. Paralelamente ao estudo do assurligsdiac Digital e recursos do Moodle, é
importante o trabalho transversal de questbes coongpromisso, disciplina, autonomia e
responsabilidade, itens fundamentais e indisperspaea quem estuda a distancia.

Para os propdsitos mencionados, foi elaboradoplanejamento de assuntgue
aborda a Incluséo Digital a ser trabalhada no Maodl

5.5.1 Planejamento de Assunto
O planejamento de assuntsta apresentado mnexo 3 de acordo com a tabela
obtida de Eliasquevici e Fonseca (2009, p. 98),alpoeda os seguintes aspectos:

A Unidade e Tema: Identificacdo da unidade com o seu tema

Objetivos: Para que estamos estudando isso, nesse momento?
A Papel: Quem realiza o0 qué?
A Atividade: O que os participantes farao efetivamente?
A Conteudo: Que topicos serédo abordados?
A Ferramentas: Que ferramentas sao necessarias?
A Duracao: Em quanto tempo?
A Avaliagéo: Como garantir que os objetivos foram atingidos?

O planejamento de assunto Inclusdo Digital abosdal@ementos de aprendizagem que
serdo delineados no Moodle, que tratam das segujtestées: uma visdo sobre o assunto,
apresentacao, uso @enoticonse netiquetas, uso déoogle uso doYoutube avaliacdo das
unidades, uso déacebook criagdo de orcamento doméstico, criacdo de cloricitae e
diario de bordo. Cada assunto deve representadpicotno Moodle.

Alguns recursos pedagogicos criados para estdlilzpue devem fazer parte da sala
de aula no Moodle, séo:

1. Uma Viséo sobre o Projetotrds uma visao geral sobre a proposta de educagéo
a distancia aplicada a Pedagogia da Alternaraiaxo 5.

2. Redes de Aprendizagem Colaborativa: faz uma apresentacdo sobre o
referido conceitoAnexo 6).

3. Localizando o Perfil2 um tutorial sobre como localizar o recurso Penid
Moodle Anexo 7).

4. Emoticons: apresenta ogmoticons(expressao de emocdes pela escrita) e

como utiliza-los Anexo §).
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5. Localizando o E-mail:é um tutorial sobre como localizar o recurso etmai
Moodle Anexo 9.

6. Construindo um E-mail:atividade utilizando o e-maiemoticonse netiqueta
(regras de etiqueta na Internéinéxo 10.

7. Organizando em Pastag®® um material didatico sobre como utilizar pastas
(Anexo 1J).

8. Tarefas com Pastasé uma atividade para exercitar 0 uso de pagtasxp
12).

5.5.2 Organizagéo do Assunto no Moodle
Neste item serdo apresentadas as principais telasrghnizacdo do assunto no

Moodle, que podem ser vistas Anexo 4 As telas sao:

A Principal

A Topico 1: Uma Visdo sobre o Projeto

A Tépico 2: Apresentacao

A Tépico 3: Uso de Pastas

A Topico 4: Emoticons

A Topico 5: Uso do Google

A Tépico 6: Uso do Youtube

A Tépico 7: Avaliacdo das Unidades

A Tépico 8: Uso do Facebook

A Topico 9: Criagdo de Orgamento Doméstico

A Topico 10: Criagdo de Curriculo Vitae

A Tépico 11: Diario de Bordo

5.5.3 Teste de Auto-Avaliacéo

Com o objetivo de ter uma visao sobre o0 aluno peiesde seu perfil guanto o estudo
a distancia, que tem a ver com disciplina, autoacntapacidade de organizacdo, € proposta
a realizacdo de umauto-avaliacdodurante o tempo escola como preparagcdo para o tempo
comunidade. Esta auto-avaliacdo é uma adaptacdiesttamento de avaliacdo criado pela
Profe Maria de SouZaque é constituida por 20 itens (SOUZA, 2006, §79). A auto-

6 . . - . N . ) .
Tomei contato com esta professora através do Gledestratégias de Aprendizagem a Distancia, Mégulpue fiz através do

Projeto Arteduca — Arte, Educagéo e Tecnologiastéoporaneas, pela Universidade de Brasilia, negerde maio a julho de 2006. Aqui
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avaliacdo adaptadaiiexo 13 neste trabalho (que possui 12 questbes), da mésma,
como a original, pode ser atribuida uma pontuagif d 3 pontos, para cada item. A maior
(valor 3), corresponde ao que mais se aproximeedidade atual do aluno, em relacédo ao
curso, e vice-versa. Aquilo que estiver posicionato 1,5 ou menos, na avaliacdo do
aprendiz, indica o que precisa de uma atencdo n#dém disso, se ao longo dos 12 itens a
soma dos itens girar em torno de 18, ou menosaij&es saber, de imediato, que é preciso
refletir sobre o porqué disso e resolver. Abaixé adista para auto-avaliacao:
1. Tenho clareza da importancia desse curso na minti@ pessoal e
profissional.
A minha motivagéo para esse curso é muito alta.
Estou reservando um tempo dedicado ao estudo.
Estou reservando um espaco dedicado ao estudo.
Estarei lendo e estudando diariamente para esiatass
Tenho autonomia e sei “ir atras” do que precisa pg@render.

Quando estudo, ndo tenho problema em me mantevadoti

© N o O b~ WD

Sinto-me a vontade quando preciso passar um bormpotenais isolado,
lendo e estudando.
9. Confio nas minhas habilidades de leitura e escrita.
10.Confio nas minhas habilidades para usar o computadoessar a Internet.
11.Penso que este assunto serda uma experiéncia dendizagem
significativa.
12. Sinto-me, em todos os aspectos, preparado patadoadeste assunto.

O objetivo desta auto-avaliagdo é para que o ajpgreeba suas caracteristicas
enquanto estudante em um curso a distancia, eeqpessa fazer um diagnostico de suas
condi¢Bes, enquanto aprendiz, para o estudo andigt3E uma ferramenta que permitira
conhecer melhor o perfil do aluno, a fim de tragar tratamento e acompanhamento mais
adequado ao mesmo no ambiente Moodle, durante pote@munidade, bem como servir
como indicador para perceber possiveis dificuldatiesada aluno. Os resultados da auto-
avaliacdo devem ser considerados juntamente coadosddo Questionario Diagndstico, a
fim de subsidiarem informacgdes mais abrangentesnplementares entre si sobre o aluno.

Isto se deve porque nem todas as pessoas apresentperfil natural para o estudo a

estdo algumas conceituag6es advindas de seusressios (textos e intervengdes no Ambiente VirtiaAdrendiagem — AVA. A Profa
Maria Guerra faz parte do quadro permanente degsofes da Faculdade de Educacéo da UniversidaBimsiéa e € Ph.D em Educagao
Infantil
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distancia. E preciso se preparar criticamente panseguir estudar e aprender a distancia,
organizar o tempo, as prioridades e estar ater#@ez0os, além de participar ativamente das
atividades interativas, fundamentais no estudo stawitia, a fim de |he garantir maior
dinamismo.

Antes de responder o questionario, os alunos deseznorientados que a resposta a

cada item pode ser uma das seguintes:

0 0,5 10 15 20 25 30

d »d »
<« L] »

N&o preparado }—/ ﬁ Preparado

Figura 5.2 —Intervalo de pontuagéo a fim de fornecer subsidéra a auto-avaliagdo

Um aluno:
Para cada item:
Se PREPARACAO <=1,5
Entdo <aluno precisa de orientagcao>

Sendo <aluno esta em desenvolvimento>

Figura 5.3 —Analise do intervalo de pontuagdo para cada item

Portanto, se o aluno, para cada item que respatwdca pontuacado menor ou igual a
1,5, isso indica que o mesmo precisa ser melhentaio sob determinado aspecto objetivo
e/ou subjetivo de aprendizagem. Desta forma, oepsof passa a tomar providéncias, que
podem, inclusive, mobilizar a equipe pedagogican@ o exemplo do item 9, que trata de
leitura e escrita).

Observe-se que cada item pode ser fonte geradodnémicas e acoes de ensino-
aprendizagem, de acordo com a demanda de difieeildad alunos quanto a cada item.
Infelizmente, ndo serd possivel deter-se, no andetie trabalho, a explorar cada item e
apresentar propostas de atividades que pudessemsassiveis dificuldades. No entanto, a
experiéncia do professor e a pertinéncia em mediatunos para o desenvolvimento de cada
discente, pode contribuir sobremaneira para o avao@prendizado dos mesmos.
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Um aluno:
Total de itens:
Se SOMATORIO <= 18
Entdo <aluno precisa de orientagcao>

Senéo <aluno estd em desenvolvimento>

Figura 5.4 —Avaliacao geral a partir do somatoério do inten@dopontuacéo de cada item

Esta é uma avaliacdo complementar para averigparfid geral do aluno quanto aos
itens da lista. E 6bvio que, nesse caminho, existisms que precisam ser melhor observados,
como ja explicado anteriormente.

Segundo Guerra (2006, p. 79) é importante que fitpre, que ndo esta se referindo a
uma simples pontuacdo, o que nao teria qualqueidegmas estd em pauta aspectos que
podem envolver mudancas de habitos e de atitudkte edo se consegue de uma hora para
outra. Se uma pessoa precisa sempre de alguénhetienhpurre” para ler ou estudar, ou se
precisa que lhe cobrem compromissos assumidosnda,ado se sente bem ao isolar-se, por
um certo periodo de tempo para se concentrar dagse forma sistematica, sera bem dificil
para esta pessoa estudar a distancia, portantaaden caso, € preciso a intervencédo do
professor, 0 que s6 se consegue através de umagowtdiadora.

Ao se auto-avaliar a partir daquela lista, deu gemaeber quantas coisas estdo em
jogo quando nos desafiamos a criar aprendizagensdeicacao a distancia, ou seja, quando
estamos na situacao de “aprender a aprender”, ttmlolegia da educacao a distancia.

Depois que todos os alunos responderam a listajag mrofessor (a), fez as devidas
analises, deve comentar com a turma os itens écaxpl que pode ser feito para que cada
aluno desenvolva-se melhor. Isso é importante tamp&ra que o professor conheca seus
alunos mais proximamente, e ao final disso deverfas devidas anotacdes, que também
servirdo de subsidios para 0 momento do tempo coaxm

Para efeito de organizagédo, deve ser feito Rlanejamento de Estudmnto aos

alunos, a fim de estimular a responsabilidade,raumia e organizagdo dos mesmos.
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5.5.4 Planejamento de Estudo

A seguir estdo algumas consideracdes a respeitBlaltejamento de Estuddos
alunos, que o professor deve dialogar com 0os mesapads a aplicacdo da auto-avaliacéo e
durante o tempo escola. Essas consideracOes traalix@m questdes como responsabilidade,
autonomia e organizacdo, uma vez que sao elemgu&sédo se estuda, mas se aprende na
acao, na reflexdo, na depuracado das ideias, na di@, conforme as atividades sé&o feitas. E
neste caso, a mediacado do professor, atraves @etivic e apoio, € necessaria e fundamental.
As gquestdes a serem consideradas para os alurogp@o estudo, sdo as seguintes:

1. Estudar diariamente, em torno de 5 dias por semana.

2. Definir um periodo de estudo diario, em torno dasduoras.

3. O periodo de estudo pode ser distribuido ao lormdid, em 2 ou 3 vezes,
dependendo da disponibilidade de cada um. Por dgennm hora de tarde e
um hora a noite; ou 40 min de manha, 40 min a ta4l@ min a noite.

4. O ideal é acessar o ambiente virtual de aprendizaaya torno de 5 dias por
semana. Mas caso néo seja possivel, pelo menos/elzes por semana, para
as pessoas que tiverem maior dificuldade quantessa a Internet.

5. Quando acessar o ambiente virtual de aprendizatgm®r as anotagcdes das
tarefas que devem ser feitas, bem como as daEsidga.

Participar das atividades interativas ativamerdgeaforum e bate-papo.

7. Participar das atividades colaborativas em equépi®icina ativa.

8. Colaborar com os colegas no estudo, sempre ques#@tee possivel, pois ao
ensinar, estd aprendendo e ajudando um colega, rsejaAVA, seja
pessoalmente.

9. Acessar seu e-mail (pessoal e do AVA) a cada vez apessar 0 ambiente

virtual de aprendizagem.

5.5.5 Realizagéo do Tempo Comunidade

Durante o tempo escola sera estudado o Topico Ina Uisdo sobre o Assunto,
guanto aos demais topicos sera abordada a quesideittal e os recursos do AVA (forum,
bate-papo, postagem de arquivos, diario de bardoail dentre outros) e as tarefas ficardo
para o tempo comunidade, sendo mediadas contintemelo professor.

O trabalho de mediacéo dos féruesnails,diarios e bate-papos, nesta pesquisa, volta

seu foco para 0s seguintes pontos:
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1. Aforma como este compartilhamento se desenvolve.

2. Como estad a receptividade dos alunos quanto aodasoferramentas de
interatividade.

3. Observacao da dificuldade encontrada pelos mestnas,intuito de criacao
de tutoriais, visando auxilid-los, sempre que refds.

4. Atencdo aos alunos que apresentem maiores difbedgavisando estimula-
los através de ajuda quanto a suas dificuldades el@ mensagens de apoio e
compreensao.

5. Estimulo aos alunos mais experientes para que rajue que apresentem
maiores dificuldades.

6. Percepcédo de alunos dispersos no ambiente e prordecdjuda aos mesmo,
solicitando inclusive auxilio dos demais colegas.

7. Se houver disperséo fora do ambiente virtual, secéssario também solicitar
ao colega mais proximo geograficamente do mesma @ae o chame para
participar das atividades.

O registro dos féruns, bate-papesnailse diarios serdo utilizados como material de

andlise, em que serdo tracados 0os caminhos pgtaeda e novas atividades.

5.5.6 Dinamica de Realizag&o das Atividades

A Tabela 4.5 apresenta uma visdo sobre a dinangicealizacao das atividades no
tempo comunidade, que se dates com a finalidade de preparacayrante com a
finalidade de desenvolvimento, reflexdo e depuralz® acdes; e depois desmo com a
finalidade de convergir para geracdo de relatéoistendo analises e sinteses a respeito do
tempo comunidade e preparatdrio para o préximo eeespolar a distancia.

A disciplina de Informética Basica apresenta 6Q ptatanto, 30 h/a é dedicada ao
tempo comunidade, distribuida esta carga horarial@s tempos a distancia, sendo 15 h/a

para cada um dos mesmos.
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Tabela 4.9 -Dindmica de realizacao das atividades para o teropwnidade utilizando a educacéo a distancia

Item  Atividade Periodo Observacéo
1 Aula de ambientacdo no Moodle e 8 h/a Devera ocorrer no tempo escola.
explicagdes sobre as atividades a se
realizadas
2 Aplicagéo da auto-avaliagéo - Antes Deverd ocorrer no tempo escola.

3 Acompanhamento das atividades via 20 dias Devera ocorrer durante o tempo

educacéo a distancia comunidade.

4 Geracao de relatério de Retorno Deveré ser gerado no final do

acompanhamento a partir de anotac tempo comunidade.
diarias

5 'Momento presencial 4 h/a Paratirar davidas a respeito do
estudo durante o tempo
comunidade.

6 Reunido com alunos Retorno Perceber a receptividade frente a
EAD durante o tempo comunidade
através de dindmica de coversa em
grupo,abordando os seguintes
assuntos: uso dos principais
recursos do ambiente Moodle,
forma de apresentacéo do material
didatico, relacionamento com os
colegas a distancia e aprendizagem.

7 Avaliacéo de relatorio de Retorno Para avaliacdo das acoes realizadas

acompanhamento durante o tempo e prever adaptacgOes e corre¢cdes
comunidade

8 Andlise, discusséo e sintese dos dac Retorno A partir do relatério gerado durante
0s tempo comunidade, aula
presencial e entrevistas de retorno.

9 Geracao de acdes padronizantes pal Retorno A partir da 6tica da pedagogia da

curso durante o préximo tempo
comunidade

alternancia e da educacéo a
distanciaon-line.

5.5.7 Questbes Pedagogicas

Neste item serdo apresentadas as questdes peadaydyaposta deste trabalho, como

inerentes ao processo de ensino-aprendizagem npddWAnte o tempo comunidade.
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a) A Aprendizagem Significativa

AS

sim como na Pedagogia da Alternancia, importadac&cdo a Distancia, a

aprendizagem significativa, segundo os propdsitpgeanos propomos em relacionar teoria e

pratica. H4 também diferentes pontos de vistasedggdo a aprendizagem. Tudo depende do

referencial teérico que se adote. Para o propdetie trabalho considera-se a ideia de

aprendizagem significativa, segundo o Prof. Dee Fink, da Universidade de Oktaho

segundo

FinK2003), espera-se que o aluno exercite durant, leean depois de um curso, a

capacidade de:

1.

o g bk w N

10.
11.

12

13.

aplicar e usar o que aprendeu em situagdes reaidata
descobrir formas de tornar o mundo melhor e nalerfa diferenca;
desenvolver um senso profundo de curiosidade;
envolver-se com a aprendizagem continuada;
vivenciar o Prazer de Aprender”
orgulhar-se do que tem feito e ter sucesso em gerldisciplina ou linha de
trabalho que escolher;
sentir a importancia da participagdo (construc@munitaria, no trabalho e na
vida pessoal;
ver as conexdes entre suas crencas, valores e, adesorrelacdo com as das
outras pessoas;
pensar sobre os problemas de uma forma integrad® Geparada ou
compartimentalizada);
perceber a necessidade de mudancas no mundore sgeante das mesmas;
ser um solucionador criativo de problemas;
. desenvolver habilidades béasicas a vida, como asmmoativas;

entender e ser capaz de utilizar principios doocque fez;

permanecer uma pessoa positiva, a despeito dodcahst e desafios da vida e

14.
15.
16.

trabalho;
ser“Mentor” de outros;
continuar a crescer como um pensador critico e

valorizar o aperfeicoamento continuo.

No inicio de qualquer curso ou estudo de uma agswuo, as pessoas tem uma serie

de expectativas positivas ou negativas sobre o messsas tendem a ser ou nao confirmadas
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ao longo do curso. E legitimo pensar no que o cueso geral, trard de positivo ao
aprendente. Mas, na perspectivaedacacéo a distanciee daaprendizagem significativa
torna-se essencial também que se pense no quertdapte fara pelo curso. Ou seja, no que
depender do aluno, como isso pode ser uma experigigaificativa? Uma das possibilidades
seria, por exemplo, a pessoa se pensar e se si@gacomo uma pessoa aberta, comunicativa
e interativa, capaz de ser construtivamente atuamméerativa com os demais atores de um
curso. E portantosine qua nopque o alund'planeje as suas rotas e estabeleca as suas
prioridades”, e isso pode ser visto no item 5.54anejamento de Estudopmo proposto
neste trabalho.

Neste sentido, segundo Fink (2003, p. 27), ao eggmonto de vista de Philip Candy,
a aprendizagem é vista ndo como a aquisicdo demaf@o, mas como uma busca de
significado e coeréncia na vida de uma pessoa enfstiza aquilo que € aprendido e seu
significado pessoal para o aprendiz, mais do qyueaato foi aprendido.

Desta forma, para que a aprendizagem seja signficaequer do aprendenttareza
e atitude. No que se refere elarezg importa a necessidade de se descobrir como 0 curs
pode contribuir para que o aprendente cuide do8eww: o decriar aprendizagens No que
se refere atitude relaciona-se, na verdade, a um conjunto de aé8s8n, deve importar ao
aluno, principalmente, descobrir como pode se ®saue se organizar melhor para aprender.
Portanto, é importante estimular no aprendiz alatplanejar as suas rotas de aprendizagem e
definir as suas prioridades, através da reflexdta éousca da integracdo entre os varios
elementos que compdem esse complexo processo qaeagrendizagem a distancia,

organizando-se para vivencia-la de forma participa interativa.

b) A Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP

Durante o tempo comunidade, mais ainda em razadalistancia, € preciso um
acompanhamento continuo dos alunos, que deversadtocomo base auto-avaliacdoe o
qgue os alunos fizeram durante o tempo escola, quanta visdo sobre as questbes que
precisam ser vistas com mais afinco pelo profe€saneste caminho, que os aprendizes
também devem ser instigados para avancarem egdire@racontinuamente. Também pode ser
utilizado como recurso pelo professor o proprio poeario Diagnéstico, que da uma visao
da acessibilidade tecnolégica por parte do aluno.

Segundo Fino (2001, p. 6), ao falar sobre VWgosikg, diz que ateracdo socialé a

origem e o motor da aprendizagem e do desenvolvometelectual. Todas as fungcdes no
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desenvolvimento do ser humano aparecem primeintive social (interpessoal)depois no
nivel individual (intrapessoal)

Portanto, uma atualizacdo destas noc¢cGes nos pibasiiensar o novo estilo de
pedagogia, que favoreceaprendizagem coletiva em redénivel social ou interpessoal) e,
ao mesmo tempoaprendizagem personalizadar(ivel individual ou intrapessoal).

Wgotsky (2000, p. 112dentifica trés estagios que podem ser estendidpsakuer
aprendiz: (apivel de desenvolvimento realque € determinado pela capacidade do individuo
solucionar independentemente as atividades que siie@ propostas; (b)nivel de
desenvolvimento potenciglque édeterminado através da solucdo de atividades agalz
sob a orientagdo de uma outra pessoa mais cap&modooperagcdo com colegas mais
capazes; e (cxona de desenvolvimento proximalque € considerada como um nivel
intermediario entre o nivel de desenvolvimento eeal nivel de desenvolvimento potencial.

Veja Figura 5.2:
PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO

/ Nivel de Desenvolvimento Real
(Intrapsicol6gico)

!

Zona de Desenvolvimento Proximal

|

Nivel de Desenvolvimento Potencial
(Interpsicoldgico)

\

PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

Figura 5.5 —Representacao da zona de desenvolvimento progimsiniveis de desenvolvimento real e
potencial que o circundam

A zona de desenvolvimento proxinm&lpotencializada através da interacdo social, ou
seja, as habilidades podem ser desenvolvidas @joda de um adulto servindo de mediador
ou através daolaboragdoentre pares. Jardvel de desenvolvimento reatonsiderado como
as funcdes mentais do individuo que ja estdo dstatlas, decorrentes das etapas de

desenvolvimento inteiramente cumpridas pelo sujeito
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A aplicacdo da abordagem de Wgotsky na praticaaianal requer que o professor
reconheca a ideia daona de desenvolvimento proximale estimule o trabalho
colaborativo, de forma a potencializar o desenvolvimento cogmilos alunos. E nesta etapa
que se constitui o centro da aprendizagem, poiseakstabelece o processo de maturacéo,
torna-se importante as agoes e as realizacoesntsas, a reflexdao (BAQUERO, 1998). Os
ambientes colaborativos de aprendizagem, apoiados cemputadores e tecnologias
associadas, valorizam este tipo de abordagemgdcriam espaco de trabalho conjunto.

Essa teoria reconhece que 0S sujeitos sdo agettes ana construcdo do
conhecimento de maneira que, trabalhando colakarmaénte possam trazer suas proprias
contribuigbes, podendo analisar as questdes deenliés formas e produzindo significados

com base na compreensao entre 0s sujeitos.

c) A Matriz Humanizante

Como a Pedagogia da Alternancia trabalha questiime a importancia e valorizagéo
da familia e das relagcbes sociais entre os all@¥ducacéo a Distancia, também, o fator
social e a interacdo sédo fundamentais, de forn@aianar as pessoas, a fim de superar as
distancias geograficas e tornar o estudo algo engadavel e eficiente. A EaD durante o
tempo comunidade tem como objetivo, portanto, mramo fator distancia, acentuar o
vinculo com a escola, e valorizar as rela¢des hiraates.

Segundo a Profa Ménica Luque?, a aprendizagem &abaacdo é uma metodologia
que conduz a um processo de ensino e aprendizagestrutivo entre participantes, que
provém de diferentes niveis de formacgdo, com e&peias prévias distintas. Esse tipo de
trabalho pode ser realizado na rede, de formamiacem tempo real) ou assincrona, e
facilita a tomada de decisfes conjuntas, parachugo de situacdes-problema.

Para elaborar com sucesso um trabalho colaborais/@articipantes devem basear
suas acoes em umaatriz humanizante (conceito proposto por Monica Luque) que garantira
ao grupo gue a atividade seréa elaborada com bageireipios de solidariedade, de carinho e
amor ao companheiro de trabalho.

A matriz humanizante fundamenta-se em principiosefigantes aos que Paulo Freire
e Humberto Maturana defendem para os dialogoszeskls em conteddos educacionais:

apoiados no respeito, no carinho e amor aos ictgdoes. Devemos, ao nos relacionar com

" Tomei contato com esta professora através do Gledtstratégias de Aprendizagem a Distancia, Mé8lutpue fiz através do Projeto

Arteduca — Arte, Educacéo e Tecnologias Contempasirpela Universidade de Brasilia, no periodo @@ @ julho de 2006 Aqui
estdo algumas conceituagdes advindas de seus.textos
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0s colegas virtuais, ter consciéncia de que, dadatlo da nossa tela, exite um ser humano
cujos sentimentos sao semelhantes aos nossos. Egrupmde estudos, cujas relagdes entre
0s integrantes sdo construidas sobre bases humigsiza&aminhando, sem duvida, para
resultados mais positivos.

Este tipo de trabalho requer que cada participsateesponsabilize pela parte que lhe
cabe na elaboracdo das atividades e, também, egéoeb parcela que cabe aos demais
componentes do grupo de trabalho. Dessa formas tdeleerdo contribuir para o sucesso do
trabalho de cada um integrante do grupo, apoiaadms nos outros. Pode-se afirmar que o
éxito do trabalho colaborativo é alcancado, quaselgperfila umameta grupal. Nessas
relacbes, a competicdo ndo deve existir e 0 grigwe der em mente que o0 processo de
elaboracdo da atividade deve ser prazeroso, tlanquque todos os participantes sairéo

vencedores, se o resultado for positivo.

d) Construindo uma Comunidade Virtual de Aprendizagem

Para o proposito deste trabalho, ucoanunidade virtual de aprendizageransidera
as seguintes questdes vistas:

A A Pedagogia Social Construtivista, inerente ao Nmaoel proposta por Martin
Dougiamas.

A A Aprendizagem Significativa, de Dee Fink.

A A Zona de Desenvolvimento Proximal — ZPD, de LegdAtky.

A A Matriz Humanizante, de Monica Luque.

O objetivo das mesmas, vistas de forma conjuntanmglementarmente, é possibilitar
um ambiente em que se estimule o ensino-aprendizageforma interativa, colaborativa e
humanizante entre os alunos, e destes com o poafessn atividades que estimulem a acéao e
reflexdo continuas.

Num ambiente virtual de aprendizagem, cada alunee dser estimulado
continuamente a trabalhar com disciplina, orgadiaagautonomia, elementos essenciais
para quem estuda através da educacdo a distarsias Huestbes constroem-se pela
orientacdo prévia do professor, antes mesmo de$MA, e nas atividades continuas e
diarias. A autonomia se auto-alimenta através deptouesso de disciplina e organizacdo
continuas, num ato de acdo e reflexdo, que devenesienuladas a todo tempo pelo
professor.

A autonomia pode ser bem estimulada nas atividadésrativas, utilizando
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principalmente o forum, ja que é um recurso asshwronde os temas sao propostos, 0S
alunos postam suas questfes e duvidas sobre ot@gsalém disso, outros alunos leem e
fazem suas colocacgdes, que podem ser “de cordesatrdo” ou “complementacéo”. Nesse
interim, o professor atua como umediador das relacbes entre os alunos, resolvendo
possiveis conflitos, incentivando os alunos, buscastravés da ZPD de cada aluno, uma
melhora de suas participagdes, proposta e buscavds fontes, leitura com mais atengéo das
postagens dos demais alunos. Isto deve ser feifiorgh@ humanizante, cujo objetivo é evitar
possiveis evasdes e fazer com que o aprendizsargatisfeito e valorizado em participar de
um ambiente de ensino-aprendizagem.

O professor que atua sobre a ZDP do aluno preeiszlper o potencial do aprendiz,
Wgostky afirma que o processo de desenvolvimeréio noincide com o processo de
aprendizagem. Pelo contrario, existe uma assinteniee 0s mesmos. Dessa assintonia
decorre a ZPD, proposto e estudado por Wgostk@Q20p. 109), que é essencialmente, uma
area de dissonancia cognitiva que correspondetao@al do aprendiz.

Neste processo de atuacdo do professor sobre addRuno vai surgindo auto-
regulacdo da aprendizagem. Na perspectiva de VWgotsky, cord@aos fala Fino (2001, p.
11) a auto-regulacdo € precedida por uma regulapéerior. A aprendizagem de
conhecimentos e de habilidades ocorrem num congextial no interior do qual um adulto ou
um aluno, mais aptos, guiam a atividade de um iddiv menos apto. Durante esta
participacdo guiada, e a medida que se desenvabseoonhecimentos e as habilidades do
aprendiz, o guia vai-lhe entregando, cada vez neantrole das operacdes. O aprendiz,
enquanto vai assumindo maior responsabilidade togrsobre a questdo da atividade, vai
gradualmente interiorizando os procedimentos enbi@cimento envolvidos, enquanto se vai
tornando mais auto-regulado na tarefa ou na habiéid E deste modo que a regulacéo
exterior se transforma em auto-regulacdo no procdsgealizacdo das atividades e uso dos
recursos do AVA.

Como acentuam Forman e Cazden, ao serem citaddsnm(2001, p; 11), a relagéo
social referida como “ensinar” nos escritos de \#lgp € uma relacdo um a um, entre um
aluno e um professor, por exemplo. Ensinar em gdgpalunos, que € o caso deste trabalho,
cujas ZPDs apenas se sobrepbem parcialmente, depesttlemas evidentes, que sé podem
ser minimizados pela utilizagdo de estratégias watp, que podem ser baseadas na
interacdo entre pares, através de um processoocatain. Nas formas de aprendizagem

mediada pelos pares, a responsabilidade pelo temxterior € transferida do professor para
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o tutor (um outro aluno), devendo essa transfeaédei controle promover aprendizagem
auto-regulada.

E neste momento que surge a importancia de inegrdicolaboracdo entre os alunos,
através da valorizacdo dos conhecimentos de cadadap e estimulo para que cada um, de
acordo com o que esta aprendendo, e percebendwwddide de um colega, o ajude e o
incentive no processo de duvida ou dificuldadeo [sbde ser feito no préprio forum ou
através de-mail pela postagem de texto complementar, palavragud@ e incentivo, dentre
outros. Na existéncia de uforum de duvidas e questionamenteste € um bom bom lugar
para ajudar. Mas no proprimrum tematico,que € aquele onde se discutem 0s assuntos
correlatos de estudo, também é possivel e viavel.

A mediacao do professor se faz no processo deagéterdos alunos com 0s recursos
do AVA, e na interacdo entre os proprios alunog dave ocorrer segundo um processo
colaborativo e humanizante, que é proposta destaltro.

A mediacdo atua para estimular a colaboracdo eoaperacdo Sendo que o
colaboracdo é um processo mais natural, que sfdnuamente, através de ajuda mutua. A
cooperacdo € uma especificidade das atividades quipes em que esta presente a
colaboracéo, e as pessoas atuam em prol de umvobgeimum de trabalho, uma vez que
existem objetivos e metas a alcancar.

A Figura 5.6 abaixo traz a sintese de um ambiemi@borativo, através da
apresentacdo da relacdo entre aprendiz, profegsorfo tutor, segundo o processo de
colaboracdo entre pares, € um aluno mais capazielmo e problema (que pode ser uma
tarefa, um tema de forum de discusséo, um bate{eapdtico).

Ao observar a Figura 5.6, veja que sao vias quermpodcorrer de acordo com a
necessidade e organizacdo do aprendiz, e segundedacdo do professor. Um fator
importante € que o aluno aprende com o profesensi@a ao mesmo tempo, de acordo com a
demanda daquele aprendiz, sobre como deve ensit@al@orar com 0 mesmo. Um aluno
também pode aprender com um tutor, que é o colegm aapaz em determinado aspecto do
assunto, e nesse processo, além de aprender, taerisna sobre como ensinar, de uma

forma implicita.
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| ensina / aprende

Professor / Tutor \
Aprendiz / Contetdo

Problema

Figura 5.6 —Sintese de um ambiente colaborativo para os glat@sés da relacdo entre aprendiz,
professor/tutor, contetdo e problema

| ensina / aprende

5.5.8 Avaliacao

A avaliacdo sera feita da seguinte forma, confdPaléof e Pratt (2002, p. 176) e Leite
(2005, p. 6), respectivamente:

A avaliacdo formativa(a partir da realizacdo das atividades durante roupso

formativo do aluno) avaliacao final(a partir do produto gerado pelas atividades), e

A avaliagdo qualitativa (que ocorre durante a realizagdo de todo o percurs

formativo) eavaliacdo quantitativa(a partir de todos os elementos objetivos gerados

pela participacdo do aluno no percurso formatiag tomo frequéncia aos foruns e

bate-papos, diario de bordo, respostaraails frequéncia a sala de aula do Moodle e

realizagéo das atividades).

No entanto, é preciso considerar que avaliacad, filam como a quantitativa,
alimentam-se da avaliacdo formativa e qualitatiggpectivamente, visto que as segundas sao
subsidiadas pelas primeiras, dando-lhes base pegm gealizadas de forma exitosa e justa
pelo professor. Isto se faz através de sugestoes mp&lhorias, ampliacdo e mesmo
reconstrucdo das atividades realizadas pelo alsegundo um limite de tempo a ser
estabelecido pelo professor.

Esse limite de tempo precisa ser delimitado a rpadi um reflexdo feita pelo
professor, que deve considerar para isso as cawligé estudo do aluno. Pois é preciso
considerar os problemas pessoais do aprendizuldifide com o material didatico, empenho
do aprendiz para realizar as atividades, dentreo®uE entdo surgem as reflexdes do

professor a respeito do material didatico ofereciémpo para realizacdo das atividades,
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mediacao e tudo o mais que influa para o sucespoodesso formativo do aluno.

5.6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao a Distancia (EaD), bem como a Pedagi@idlternancia (PA), sao
propostas pedagdgicas que apresentam abordagemsivacl e que vieram para dar
oportunidades as pessoas de estudarem e, além, disgsmas enfatizam um ritmo
personalizado, aliado a caracteristicas como diisajporganizacdo e autonomia e segundo
principios de colaboracdo e cooperagcdo entre o®slle destes com o professor e tutor
(EaD) ou monitor (PA). Com a diferenca que a Pegimgda Alternancia esté direcionada a
pessoa do campo, e a Educacdo a Distancia € magsatista. No entanto, € possivel
perceber a complementaridade da segunda em relggéueira.

Neste trabalho, a Educacao a Distancia € uma peop@@s/el como um instrumento
pedagogico complementar aqueles existentes na &gidada Alternancia, a fim de ser
utilizado no tempo comunidade, com a finalidadeageoximar o aluno da escola, durante
este periodo. Apesar de que as contribuicbes davBalalém do tempo comunidade, uma
vez que pode ser utilizada como complementacdcedordha integrada as aulas presenciais

durante o tempo escola.
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CONCLUSAO

E preciso que saibamos que, sem certas qualidadestades como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, hdauk, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, dispiidade a
mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalssnuentificacao
com a esperanca, abertura a justica, ndo é possiypeética
pedagogica progressista, que nao se faz apenasi@mnuia e técnica.

(Paulo Freire, In: Pedagogia da Autonomia, 201Q20)

Este trabalho teve como objetivo a construgdo dengtodo didaticajue propusesse
a inclusdo da Educacdo a Distancia como um institonpedagdgico durante o tempo
comunidade, considerando udiagnostico sobre o acesso a Internet e disponibilidade
tecnoldgica, pelos alunos, em seus locais de origgemue este € um fator imprescindivel,
guando se trata de estudar a distancia.
Para tanto, foi escolhida Resquisa Quali-Quantitativg uma vez que se trata de
investigacao subjetiva, cujas etapas ocorreranegiairse forma:
(1) Anélise dos dados obtidos durante a aplicagéQulestionario Diagndstico junto
aos alunos da Turma 2009, Curso de Técnico em Agudpia Integrado ao
Ensino Médio, do Programa de Educacdo de Jovenduk#o& — PROEJA, que
segue a proposta da Pedagogia da Alternancia, mp@aCastanhal do IFPA.
(2) Construcao dmétodo didatico para inclusdo da Educacédo a Distancia durante o
tempo comunidade, que foi realizado a partir daikiacéo do item anterior.
O método didaticapresentou os seguintes itens:
a) Planejamento de Assuntoorganizacdo pedagogica do assunto em
topicos.
b) Organizacédo de Assunto no Ambiente Virtual de Apdéeragem — AVA
Moodle tendo como base o Planejamento de Assunto.
c) Teste de Auto-Avaliacdouma ferramenta para que os alunos se auto-
avaliem para o estudo a distancia, bem como péssibidiagnostico
pelo professor.

d) Planejamento de Estudodeve ser feito através de dialogo com o0s
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alunos.

e) Dinamica de Realizacdo das Atividades para o Tengmmunidade
ordenacédo das atividades que devem ser feitasnmaoteomunidade,
que se faz desde o tempo escola, que o antecédeteahpo escola que
0 procede.

f) Questdes Pedagodgicasjue sdo consideradas desde a elaboracdo do
Planejamento de Assunto.

g) Avaliacda a avaliacdo ocorre durante o tempo comunidade e é
realizada através davaliagdo qualitativa e quantitativadhem como
avaliacao formativa e final.

O método didaticdoi construido considerando as seguintes quespdegaracao para
o tempo comunidade, ainda no tempo escdkng a, b, ¢ e ) realizacdo do tempo
comunidade ifem g e avaliagdo do tempo comunidade no retorno a@dedscola. Neste
ultimo tempo escola € considerada uma avaliacdoatmesso ensino-aprendizagem durante o
tempo comunidade, tendo como complementacdo urogdidom os alunos a respeito do
estudo a distancia. item f éconsiderado desde o Planejamento de Assuntoltéeica de
Realizagdo das Atividades para o Tempo Comunid@digem g é considerado durante o
tempo comunidade e no retorno ao tempo escola.

A proposta damétodo didaticed que, um assunto ao ser transposto para o Moodle,
trabalhe a relacdo entre ambientacdo ao AVA e endjmado do assunto que esta sendo
estudado, de uma forma simbiotica entre ambos,ef@ aprende-se a usar 0s recursos do
Moodle no processo de realizagédo das atividade® sohssunto proposto para estudo, como
ocorre com a aprendizagem através da resolucdoratdemas, no Construcionismo de
Seymour Papert. Para isso, a estratégia utilizzidadeguinte:

a) Durante o Planejamento de Assunto foi usadamataz (ELIASQUEVICI;
FONSECA, 2009:98), que traz uma organizacdo dogddpem temas,
objetivos, papéis, atividades, conteudos, recubascédo e aplicacdo, a fim
de ter uma dimenséo em partes e geral sobre otassun

b) A Organizacdo de Assunto no Moodle foi feitaad®rdo com os topicos
propostos no Planejamento de Assunto, onde cadeotdépi dividido em
atividades:

(3) atividade 1: apresentacdo de conteudo,

(4) atividade 2: tarefa pratica,
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(5) atividade 3: apresentacédo de tutoriais relativoscarsos do Moodle
para que os alunos realizassem as tarefas praticas.
Além disso, foram organizadas as seguintes atieslaterativas:

A foruns tematicascujos temas foram propostos para discussao e
cuja aprendizagem do recurso deve ocorrer no BOEESUSO;

A foruns de duvidas e questionamentfs utilizado para tirar
suas duvidas e fazer sugestbes como auxiliar ncegso de
aprendizagem;

A bate-papo teméata para discutir temas, e deve ser realizado
com a mediagao do professor, em tempo real;

A diario de bordg para reflexdo sobre os assuntos propostos, e foi
proposto no final do tempo comunidade.

O assunto utilizado para a exemplificagdo do méfodalnclusédo Digita] abordando
questdes bem praticas e atuais relacionadas aniafica, tais como, criacdo de pastas, regras
de etigueta na Internet e emoticons, busca no @pdgisca no Youtube, rede social
Facebook, criacdo de curriculo vitae e criacaolaeepamento doméstico.

O assunto Inclusdo Digital foi proposto como commatacdo a carga horaria da
disciplina Informatica Bésica, da qual ja atuei copnofessora e cuja proposta foi aborda-lo
durante o tempo comunidade.

Durante o tempo escola, no pré tempo comunidadgdprse que o professor,
conforme ométodo didaticopromova umambientacdo ao tempo comunidade tal forma
que dé uma visdo sobre o que é colaboracéo (isk®o g8y visto no Topico 1 — Atividade 2 -
do material didatico no Moodle), explicacdo solwenc cada tdpico funciona e presentacéo
dos recursos do Moodle, de tal forma que fiqgueocdar aluno como deve proceder durante o
tempo comunidade, para que aproveite e saiba mebmoo estudar a distancia.

Quanto as questdes pedagdgicas durante o tempmictade, e seguindo método
didatico, € importante que seja construida wumunidade virtual de aprendizageantre 0s
alunos, que se faz através de um ambiente em gestiseule 0 ensino-aprendizagem de
forma interativa, colaborativa e humanizante eogeestudantes, e destes com o professor,
com atividades que estimulem a agao e reflexadrogad. Para isso, propds-se: (doodle
como Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, que éala virtual do alunos, e ao qual é
inerente aPedagogia Social Construtivistgproposta por Martin Dougiamas, a partir da

compilacdo de varias teorias; (b)Afprendizagem Significativa (proposta por Dee Fink),
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que trata das relagfes significativas entre cooteidprendizagem, e deve ser considerada
em todos os itens dmétodo didatico;(c) A Zona de Desenvolvimento Proximal — ZPD
(proposta por Lev Wgostky), de onde se subsidiastfies comanediacdo, autonomia,
interacdo, colaboracédo, auto-regulacdo e cooperagdaleve ser aplicada durante o tempo
comunidade; (d) Matriz Humanizante(segundo Monica Luque), que destaca a importancia
das relacdes de respeito, afeto e compreensaoanpessoas, e deve ser aplicada durante o
tempo comunidade.

A proposta danétodo didaticdem como objetivo a sistematizacéo para a aplicdaa
Educacdo a Distancia durante o tempo comunidaden Alisso, recorre a um processo de
estudo que néo visa unicamente o aspecto instlcioas o aprendizado em rede, de forma
colaborativa, para isso faz uso Moodle que tem como proposta subjacente esta forma de
ensino-aprendizagem. Além disso, a atuacdo do gsofesobre @PD do aluno, o leva ao
desenvolvimento através do aprendizado, que padmediado tanto pelo professor, como
por um estudante mais experiente, e nesse semtiddpodle facilita bastante, pois da
subsidios, através de seus recursos, uma assést&naluno de forma mais personalizada e ao
mesmo tempo coletiva, interativa e colaborativaapfendizagem significativaem com a
proposta de tornar o estudo algo correlato ao alguetenha sentido para sua vida individual
e social, portanto, ndo é abandonar o curricul®, apaoxima-lo mais da realidade do aluno,
principalmente quando se trata de um aprendiz volml@ampo e que estuda no ritmo de
Pedagogia da Alternancia, cujo sentido € a coidelaptre teoria e pratica continuas, dai a
escolha do assunto Inclusdo Digital para exemalifio método didatico A matriz
humanizante, perante tudo isto, vem considerareksdes afetivas, respeitosas entre as
pessoas, hdo é porque o ambiente é a distanciasjpessoas devem tratar-se de forma
abusiva, ou sem educacdo, por isso também a imp@taas regras de netiqueta e
emoticons, vistos nos material didatico presenteloodle, para ajudar nesse sentido.

Para finalizar, considero que a Educacao a Dist&eon muitas contribuicdes a dar a
Pedagogia da Alternancia, seja durante o tempo ciglade, que € proposito de apresentacéo
deste trabalho, seja como complementacao as atesddurante o tempo escola. A Educacao
a Distancia, portanto, € um instrumento pedagoégi&eel, e que pode melhorar bastante a
aproximacdo do aluno a escola durante o tempo dodeue pois haveria um meio de
comunicacao e didlogo mais imediato e continuceemtescola e o aluno, além disso, a sala
virtual funcionaria como o ambiente de estudo eragdo dos alunos entre si e destes com o

professor.
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ANEXOS

ANEXO 1 - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado Aluno,

Este questionario tem como objetivo a coleta deslguhira investigar a disponibilidade dos alubbs
Série do Ensino Médio Integrado - Curso de Técnicem Agropecuaria — PROEJA — Pedagogia da
Alternancia, cuja turma € formada por 34 (trinta e quatro)nedy quanto ao acesso a Internet em seus
Municipios de origem.

Os alunos que confirmarem acesso a Internet gaatéd da pesquisa intitulad€ontribuicdes da
Educacao a Distancia a Pedagogia da Alternanciafelativa ao projeto de dissertacdo de mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao Agricola — BEA, daUniversidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRJ.

Atenciosamente,

Prof.2 Edila Marta Miranda Lobo
Mestranda do PPGEA

Questionario Diagndstico

1. Dados Pessoais:

1.1 Nome Completo:

1.2 Data de Nascimento: anos 1.3 Municipi®@dgem:

1.4 Endereco:

Rua: N°
Perimetro:

Bairro:

1.5 Telefone: 1.6 E-mail:

2. Interesse pelo Projeto:

2.1 Vocé aceitaria participar deste projeto de pissg que devera investigar a utilizagdo da educagéistancia
pelos alunos, durante o tempo comunidade? () 8WM( ) NAO
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3. Dados sobre Acesso a Internet:
3.1 Sua casa tem energia elétrica? ( ) SIM( QWNAO
3.2 Vocé tem acesso a Internet em seu municipio? ( )SIM ou () NAO
Se SIM para a pergunta 3.2, responda, se NAO \spiens 3.6 e 3.7.
3.3 Como vocé tem acesso a Internet? ( ) Em daaNo Cyber

( ) Na casa de parentes

( ) Na casa de amigos

3.4 Sua Internet é: ( ) Banda Larga ouDjspada

3.5 Quantos dias na semana sua Internet funcionarsgmente, em média?
()1ldia; ()2dias; ( )3dias; ( Ylis; ()5dias; ()6dias; () 7dias

Se NAO para a pergunta 3.2, responda:

3.6 Se sua cidade ndo possui acesso a Interigtg eutro municipio proximo que tenha tal servigo?
()SIM ou () NAO

3.7 Caso precisasse viajar para outro municipia peessar a Internet, pelo menos uma vez por semacé
teria condicdes financeiras e tempo para fazé-lo? N

()SIM ou () NAO
Se SIM para as perguntas 3.6 e 3.7, responda®3tdn3.4 e 3.5.

Obrigada por responder este questionario!
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ANEXO 2 - ESQUEMA DE PONTUACAO DO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

OsDados Pessoaigdo questionario ndo serdo pontuados, séo fontefatenacdes sobre os alunos. Os
Dados sobrelnteresse pelo Projetoe Dados sobre Acesso a Internateceberdo pontuacdo e sdo elementos
classificatdrios para selecdo dos alunos parac@tiao no projeto.

Esta pontuacdo tem como objetivo selecionar osoalanpartir da maior pontuagdo, e apresenta 03
(trés) eixos de destaque, que sao eliminatoriostepesse pelo projeto (item 2.1), energia elétfiean 3.1) e
acesso a Internet (item 3.7). Portanto, qualqusteddtens que o aluno assinale NAO, define queesmos
ndo poderdo participar do projeto de pesquisa,tp@gespostas os inviabilizam, uma vez que aststgpnario
tem como objetivo realizar uma triagem dos alunaos gpresentem maior interesse e melhores conditgbes
acesso a Internet.

Desta forma, a pontuacao fica da seguinte forma:

Interesse pelo Projeto: SIM — 4 pts; NAO — 0 pt

Se o aluno responder NAO, sua participag&o tornavabilizada.

Dados sobre Acesso a Internet:

Questdo (3.1):SIM-0pt - NAO-1 pt

A falta de energia elétrica inviabiliza a partigga do aluno no projeto, caso 0 mesmo nao tenh@opg

de acessar a Internet em outro municipio.

Questdo (3.2):SIM-3pts - NAO-1 pt

E desejavel que o aluno tenha Internet em seuiprapmicipio.

Questéo (3.3):

Em casa — 2 pts; No Cyber — 1 pt; Na casa denfee- 1 pt; Na casa de amigos — 1 pt

A fim de facilitar e garantir maior frequéncia dare no acesso a Internet, € desejavel que a Emha

casa, e isso ja subentende que o referido aluncdemputador em casa.

Questéo (3.4): Banda Larga — 2 pts; Discada — 1 pt

E desejavel que o aluno tenha acesso a Interae®atde banda larga, por ser bem mais veloz.

Questédo (3.5): 1 dia—1 pt; 2 dias— 2 pt; 3 dias — 3 ptgJias — 4 pts; 5 dias — 6 pts; 6 dias — 6 pts;

7 dias — 7 pts.

Em educagéo a distancia, o ideal é que o alunsa@eplataforma diariamente, ou pelo menos 5 dias

semanais.

Quest&o (3.6):SIM — 1 pt; NAO — 0 pt

O aluno para participar do projeto precisa acess$aternet, nem que seja fora do municipio.

Quest&o (3.7)- SIM — 1 pt — NAO — 0 pt

A disponibilidade do aluno para acessar a Intermetsmo fora de seu municipio, é positivo.
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ANEXO 3 - PLANO DE ATIVIDADES PARA O INSTRUMENTO DE ENSINO -APRENDIZAGEM NO MOODLE

Unidade 1 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo &curso Duracéo Aplicacéo
Uma Visdo | Ambientagdo- Sensibilizar os - A professora faz as Atividade 1 - - Explicacdes a - Datashow 2 horas - Compreenséo do
sobre o para o alunos para o tempodevidas explicagbes| Explicacdo sobre a respeito da projeto
Projeto Tempo comunidade, a fim | sobre os objetivos daorigem e aspectos deambientacao - A professora e

Comunidade de que sintam-se |ambientacao pedagogia da os alunos - Entendimento do
pertencentes e alternancia e da - Dindmica “Redes” conceito de redes no
colaboradores ativos educacéo a distancia, ambito humano e
do mesmo, de tal bem como a tecnologico
forma que integrac@o de ambas
permanecam até o - Colaboracéo
seu encerramento Atividade 2 - espontanea e

Realizacdo da esclarecida para o
dindmica “Redes” estudo durante o
para que os alunos tempo comunidade
possam compreender

de forma ludica seu

conceito

Atividade 3 —

Planejamento de

Estudo

Atividade 4 —

Questionario de

Auto-avaliacéo

Unidade 2 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo &urso Duracao Aplicacéo
Apresentacdo Boas-Vindas - Recepcionar os |- A professora dé as Atividade 1 - Os - Apresentacao - Forum do AVA - 1 hora para o | - Observacgéo sobre

alunos

- “Quebrar o gelo”

do aluno com o AVA

- Iniciar o processo
de relacionamento

boas vindas e se
apresenta

- Convida todos a
também se
apresentarem

alunos fazem suas
proprias
apresentacdes

Atividade 2 - Os
alunos preenchem
seus proprios perfis

pessoal: nome, loca
e data de
nascimento, origem
0 que deseja para o
futuro, o que pensa
sobre o projeto

e

I
- Perfil do AVA

forum

- 1 hora para o
preenchimento
do perfil

como os alunos se
expbem no forum

- Analisar o inicio da
compreenséo e
articulacéo dos
recursos no AVA




dos alunos entre si
através do AVA

- Expor de forma

- A professora
preenche seu perfil
para ficar como
modelo para os

acrescentam suas
fotos

- Indicativo para
preencher o perfil no
AVA

- Perfil: um resumo

resumida as alunos da apresentacéo
caracteristicas pessoal no forum,
pessoais e com foto
académicas de cada
aluno
Unidade 3 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo &urso Duracao Aplicacéo
Uso de Como me |- Percebera Estimular os alunos aAtividade 1 - Leitura - Emoticons - Texto no AVA | 2 horas Avaliar como os
Emoticons e expresso? | importancia em usar emoticorfse dos textos sobre alunos se envolvem
Netiqueta saber comunicar-se aetiqueta¥na emoticons e - Netiqueta - E-mail do AVA com o uso dos
comportar-se construcdo de um e- netiquetas emoticons e
adequadamente em mail no AVA - Uso do e-mail no netiquetas
um ambiente virtual Atividade 2 - Leitura AVA
sobre como construir
e-mail no AVA
Atividade 3 -
Construcéo de um e-
mail utilizando
emoticons e netiqueta
Unidade 4 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo &curso Duracéo Aplicacéo
Uso de PastasOrganizagéo - Permitir que os |- Proposta de um | Atividade 1 - Leitura - Texto explicativo |- Texto no AVA | 1,5 horas - Analisar a
em Pastas |alunos entendam qutexto sobre o uso de| do texto sobre pastasobre o uso e compreenséao dos
Seus arquivos pastas e sua importancia de - Windows alunos a respeito da
precisam estar importancia Atividade 2 - pastas Explorer importancia da

organizados em
pastas para ordenal
agilizar o trabalho
diario

re

criacdo de pastas
com os seguintes
nomes: texto,

Exercicio treino para

- Exemplificacdo do
uso de pastas

organizacao

8
9

Emoticons s@o pequenas carinhas que expressandesntais como, alegria, tristeza e assim por giant
Netiquetas séo regras de educagdo para escetandds, mensagens, foruns e qualquer escritaavide carater comunicativo.



planilha,

apresentacdo, pagina,

imagem
Unidade 5 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo &curso Duracéo Aplicacéo
Uso do Buscas com - Permitir que os | - Proposta de um | Atividade 1 - Texto |- Texto explicativo - Texto no AVA 3 horas - Analisar a
Google o Google alunos encontrem agexto sobre o Google sobre 0 Google sobre o0 Google compreenséao dos
informacdes que e explicacdo sobre a Atividade 2 - - - Exemplificacdo de - Google alunos a respeito de
desejam da forma existéncia de outros Exercicio treino paraum busca uma busca mais
mais rapida e buscadores procura utilizando o - Pastas consciente, rapida e
eficiente possivel Google, - Organizando as eficiente na Internet
-Salvamento de buscas em pastas - Recurso
texto, pagina e postagem de - Relacionar o uso d
imagem nas arquivo no AVA pastas como meio
respectivas pastas organizador das
buscas na Internet
Atividade 3 -
-Insercéo de imagem - Integracao:
e textos enslidesno utilizacdo dos
Powerpoint - arquivos presentes
Postagem do arquivo nas pastas para
no AVA construir
apresentacdes no
Powerpoint
Unidade 6 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo &curso Duracéo Aplicacéo
Uso do Youtube - Permitir que os |- Proposta de um | Atividade 1 - Uma | - Texto explicativo - Texto no AVA 3 horas Analisar a
Youtube alunos encontrem | texto sobre o Youtubevisdo sobre o sobre o Youtube compreenséao dos
videos que possam Youtube, com texto - Youtube alunos a respeito de
ajuda-los em suas explicativo - Exemplificacdo de uma busca de video
tarefas escolares uma busca de video- Powerpoint direcionada por um
Atividade 2- interesse especifico
Exercicio treino para - Recurso Integracao: utilizaca

procura de video
utilizando o Youtube

Atividade 3 - -

postagem de
arquivo no AVA

de links para
construir
apresentacdes no
Powerpoint




Inclusédo de um
video, através de
link, em uma
apresentacéo no
Powerpoint
-Postagem de arqui
no AVA

(0]

Unidade 7 Tema Objetivos Papel Atividade Contetdo &urso Duragéo Aplicacao
Forum de O queeu - Permitir que os | - Estimular os alunos Atividade 1 - Discussao sobre o | Forum de 45 minutos Avaliar como o0s
Avaliacdo das achei? alunos discutam a fazerem Postagem de tema Google e Discusséao alunos se comportam
Unidades sobre o que comentarios sobre o comentéarios sobre asfoutube e sua frente ao forum de

aprenderam material estudado  tarefas e visdo sobreintegracdo com discusséo, quando
0 AVA pastas e o tem que emitir suas
Powerpoint opinides
Unidade 8 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo &urso Duracao Aplicacéo
Facebook Uso do Criacgéo, construcdo Ajudar como criar, Atividade 1 - Uma |- Facebook - Facebook 5 horas Avaliar o grau de
Facebook | e manutencao de undesenvolver e mantewisao sobre o redes entusiasmo, duvidas,
rede social sua rede social sociais e 0 Facebook- Conceito de rede - Emoticons e guestionamentos e
social netiqueta generalizag@es frente

Atividade 2 -
*Cadastro no Face
*Uso do Facebook -
Adicao de novos
amigos

-Inclusao de
informacdes
-Postagem no mural
-Inclusao de fotos
-Aplicacao de
emoticons e
netiquetas ao
Facebook

-Uso do bate-papo no

Facebook

- Uso de Emoticons
€ Netiqueta

- Bate-papo do
AVA

ao uso do Facebook




Atividade 3 —

Realizagc&o de um
bate-papo a respeitag
do Facebook

Unidade 9 Tema Objetivos Papel Atividade Conteudo &curso Duracéo Aplicacéo
Curriculo Construcdo | Criacéo de um Postar um modelo deAtividade 1 - - Elaboracéo de um - Editor de 5 horas - Avaliar o processa
Vitae de um curriculo proprio e  curriculo para ser | Participagdo em curriculo vitae textos de criacdo do

curriculo envio por e-mail preenchido e solicitarforum de dividas e | utilizando um editor curriculo e o dominic
vitae anexo que enviem por e-  questionamentos, |de textos e tendo unm E-mail pessoa do recurso editor de
mail, solicitando um | sempre que modelo para textos
estagio necessario, para preenchimento
construcdo do - Avaliar o processo
curriculo vitae - Uso do e-mail para de escrita do e-mail
envio do curriculo anexacéo do arquivc
Atividade 2 - Como anexo, solicitando
construir um um emprego
curriculo vitae
Atividade 3 —
Construcéo de um e-
mail solicitando
emprego, tendo o
curriculo como
anexo.

Unidade 10 Tema Objetivos Papel Atividade Contetdo Recurso Duracéo Aplicacéo
Orcamento  Or¢camento | Criagdo de um Ajudar a criar um Atividade 1 - Uso do - Participacdo no - Forum de 5 horas - Avaliar o processo
Doméstico Doméstico | orcamento or¢camento domésticoforum para discutir  forum para discutir | discusséo de colaboracéo para

domeéstico eletronicoatravés do uso do | sobre os itens sobre um orcamento criacdo de uma
forum, com estimulo componentes de um doméstico - Planilha planilha doméstica
a colaboracéo entre orcamento doméstico eletrénica - Avaliar o produto
os alunos e seu processo de |- Construcao da gerado
criacdo planilha no Excéf - Recurso de

postagem de

19 A opcéo pelo Excel, Word e Powerpoint é que sarmalosoftwaresde apresentacéo que constam na ementa da diaaiglimforméatica Basica

D
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Atividade 2 - Dicas
sobre como criar um
planilha orgamentari

Ativiade 3 - Criacéo
de uma planilha
orcamentaria
domeéstica mensal e
geracao de um
gréfico relativo a
mesma

Atividade 4 -
Postagem da tarefa

arquivos no
AVA

Unidade 11

Tema

Objetivos

Papel

Atividade

Conteldo

Recurso

Duracéo

Aplicacéo

Diario de
Bordo

Vamos
Refletir?

Reflexdo sobre as
atividades realizada

Estimular os alunos
sefletir sobre as
atividades

aAtividade 1 -
Realizacdo de escrit
reflexiva

- Escrita reflexiva
a

- Diério de
Bordo

45 minutos

- Avaliar o processo
de escrita reflexiva
dos alunos




ANEXO 4 - MATERIAL DIDATICO NO MOODLE : INCLUSAO DIGITAL

Anexo 4.1 - Palavras de Boas Vindas

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de Pds-Graduagdo em Educagao Agricola

Projeto de Dissertagao de Mestrado
Contribuigées da Educacgao a Distancia a Pedagogia da Alternancia

Edila Marta Miranda Lobo - Mestranda
Sandra Barros Sanchez - Orientadora

Notal: Para uma visualizagio maior do texto, pressione as teclas "CTRL" e "+".

Nota?: Para uma visualizagdo mais reduzida do texto, pressione as teclas "CTRL" e ".".

Prezados alunos,

Sejam bem-vindos © a este Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, chamado Moodle, cedido
gentilmente pelo Nicleo de Educagao a Distancia - NEAD do Instituto Federal do Para - IFPA. Este
ambiente acolhera nosso material virtual de ensino-aprendizagem chamado INCLUSAO DIGITAL, que
nos permitira estudar um conteido relativo a questdes bem praticas da informatica.

O curso INCLUSAO DIGITAL faz parte do projeto de dissertacio de mestrado , intitulado "Contribuiges
da Educacgao a Distancia a Pedagogia da Alternancia”, da mestranda Edila Lobo, orientada pela Prof®
Dr® Sandra Sanchez, que faz parte do Programa de Pos-graduagio em Educagao Agricola - PPGEA da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ.

Espero que este material seja proveitoso para todos.

Vamos entéo iniciar nosso estudo!

Um abrago a todos,

Edila Lobo

Anexo 4.2 - Forum de Noticias, Forum Sala do CaféRecursos Tecnoldgicos

@3 Farum de Moticias = JF B & & &
L}?Sala doCafé = BRI
@. Recursos Tecnoldgicos = JF & & 4



Anexo 4.2.1 — Forum de Noticias

Anexo (a) - Palavras de Abertura do Forum de Notieis

Prezados alunos,

Aqui fica o mural de nosso curso, o local onde puaecolocar noticias e avisos 0s mais varia
Figuem a vontade, utilizem e consultem sempre galvar se ha novidades.

Um abraco,

Edila Lobo

Anexo (b) - Primeira Mensagem do Forum de Noticias

Prezados alunos,
Figuem "a vontade para postar noticias.
Abracos,

Edila Lobo

Anexo 4.2.2 - Forum Sala do Café

Anexo (a) - Palavras de Abertura do Forum Sala do &fé

Prezados alunos,

Esta é a sala onde paramos para "tomar um foélegoVersar com os colegas, tomar um café,
agua, um suco, comentar a aula, falar sobre assastmais variados.

Sejam bem-vindos, e utilizem este espaco semprgujserem, sem atrapalhar os estudos, é
claro!!l :)

Um abraco,

Edila Lobo

dos.

uma



Anexo (b) - Primeira Mensagem do Forum Sala do Café

Prezados alunos,
Sejam bem-vindos!!! :)
Um abraco,

Edila Lobo

Anexo 4.3 — Uma Visao sobre o Projeto

Topico 1 - Uma Visao sobre o Projeto

Atividade 1: Apresentaremos a seguir uma explicacdo sobre a origem, objetvos do projeto e aspectos da
pedagogia da alternancia e da educacio a distancia, bem como a integracdo de ambas. Veja o link abaixo:

=

Atividade 2: Agora faremos uma dindmica chamada "Redes”, a fim de que comecemos a compreender o
significado dessa palavra para nosso estudo e a entender a importdncia da colaboracdo entre as pessoas. A
dindmica ocorrerd presencialmente. Veja o link abaixo:

-

A=

Atividade 3: Precisamos agora aprender um pouco sobre como podemos administrar nosso tempo em um curso
a distdncia. Veja o link abaixo:
-

A=

&

Atividade 4: Agora vamos preencher um questionario de Auto-Avaliagio para que eu possa ter uma idéia da
visdo de vocés sobre a educacdo a distancia. Vamos 137
-

H=

Anexo 4.4 - Apresentacao

Tépico 2 - Apresentagéo

Atividade 1: Vamos comecar a interagir no ambiente? Para isso precisamos nos apresentar! Utilizaremos o
Forum abaixo para fazermos tal atividade. Vamos participarl

&

Atividade 2: Agora gue ja fizemos nossas apresentagdes, vamos preencher nossos perfis com informacgdes
pessoais e fotos. E como nossa identidade no ambiente. Cliguem o link abaixo para localizar o recurso Perfil.

A=




Anexo 4.4.1 - Palavras de Abertura do Forum de Apsentacao

Prezados alunos,
Sejam bem-vindos ao Forum de Apresentagao.

O forum é um recurso para que possamos converbeg seterminado assunto, onde posta
NOSs0s comentarios para que os demais participaogeam ler e comentar a respeito.

\Vamos experimentar???
Abracos a todos,
Edila Lobo

AMOS

Anexo 4.4.2 - Primeira Mensagem do Forum de Apres@atao

Prezados alunos,

Sejam bem-vindos a este forum, cujo objetivo éapresentarmos. Sei que ja estdo no terceirp ano
do curso de vocés, mas sei que desta forma, numferunca se apresentaram, ndo é mesma? : )

Entdo vamos experimentar?

Postem no forum seu nome, local e data de nasasmd cidade de moradia, quais suas

expectativas em relacéo a este projeto e o qugadepara o futuro (assim que se formarem em

Técnicos em Agropecuaria no IFPA).
Comecarei primeiro, para que vocés deem continaidaid?

Grande abraco,

Edila Lobo

Anexo 4.4.3 - Segunda Mensagem do Forum de Apresagdo

Objetivo: Oferecer um modelo sobre como os alunos podemresemntar.

Caros alunos,

Meu nome é Edila Lobo, nasci aqui mesmo em Casttamh&lospital Francisco Magalhées, no
07/08/1974 e moro neste mesmo municipio.

Minhas expectativas em relacdo a este projetosatethores, porque acredito na inclusao soq
considero as propostas pedagogicas "Pedagogideta@icia” e "Educacado a Distancia"
excelentes opc¢des para possibilitar a muitas pesgmatunidades de estudo.

Neste momento, desejo finalizar o mestrado comedkares resultados possiveis, passar num
concurso como professora e seguir os estudos.
E vocés? Gostaria de saber! :)

[I's

Edila Lobo

dia

ial e



Anexo 4.5 - Emoticons e Netiqueta

Topico 3 - Emoticons e Netiqueta

Atividade 1: Na Internet nos expressamos guase sempre com a escrita, desta forma, como no contato
presencial, precisamos ser educados e saber demonstrar o que desejamos, por isso, a importancia em utilizar
emoticons e regras de netiqueta. Acesse os links abaixo para aprender sobre isso:

A=

2

Atividade 2: Vamos localizar agora o recurso e-mail, presente neste ambiente.

A=

Atividade 3: Vamos agora fazer uma tarefa em que utilizaremos os emoticons e as regras de netiqueta para
construi-lo. Vamos elabarar?

A=

Anexo 4.6 - Organizacao em Pastas

Tarefa 4 - Organizacao em Pastas

Atividade 1: Nossas informacg8es precisam estar organizados, para isso usamos as pastas, vamos ver como
podemos fazer isso?

©

Atividade 2: Agora vamos exercitar o gue aprendemos sobre pastas?

©

Anexo 4.7 - Uso do Google

5

Toépico 5 - Uso do Google

Atividade 1: A partir de agora comecaremos a utilizar o Google, que é o principal & mais eficiente buscador de
informacgdes na Internet. Para comecar, vamos acessar os links abaixo:

©
©

Atividade 2: Vamos aprender agora como podemos guardar em pastas o que buscamos utilizando o Google

©

Atividade 3: Vamos agora exercitar o que aprendemos neste tdpico?

@



Anexo 4.8 - Uso do Youtube

[

Topico 6 - Uso do Youtube

Atividade 1: Agora vamos aprender a utilizar os recursos do Youtube e integrarmos ao que ja aprendemos.
Wamos experimentar?

©
©

Atividade 1: Aprenderemos agora como organizar em pastas os videos pesquisados no Youtube. Wamos
experimentar?

©

Atividade 3: Vamos agora exercitar o que aprendemos neste tdpico?

©

Anexo 4.9 - Forum de Avaliagao

Topico 7 - Forum de Avaliagao

Atividade: Meste tdpico faremos uma avaliagdo sobre o material estudado e como aprendemos com o mesmo.
Para isso, utilizaremos um forum. Yamos a7

&

Anexo 4.9.1 - Palavras de Abertura do Forum de Avalc¢éao

Ol4, pesso@!

Esta é mais uma oportunidade para utilizarmoswnriate discussao. Desejo que todos
participem!!!

[Is.

Edila Lobo




Anexo 4.9.2 - Segunda Mensagem do Forum de Avaliaza

Objetivo: Estimular e orientar os alunos para participarerf@om de Avaliacao

Caros alunos,

Este forum sera utilizado para conversarmos solreega estudamos. Gostaria que vocé refle
sobre 0s seguintes aspectos:

- Como esta meu aprendizado neste periodo, aténestento?

+ O conteudo abordado esta sendo adequado para aprendizado?

- Quais sdo minhas dificuldades?

- O meu aprendizado, talvez ndo esteja sendo medsanvolvido, pois preciso dedicar-me ma

+ O que estou achando do Moodle?

ppinido sobre os comentéarios de um colega. Van®®®la
Um abraco a todos,

Fdila Lobo

Pense nestas questdes e responda. E importantedpseparticipem! vocés também podem dar

Toépico 8 - Uso do Facebook

Atividade 1: Mesta atividade vamos aprender um pouco sobre o gue é a rede social. Acessem o link abaixo:

o

Atividade 2: Agora vamos nos cadastrar no Facebook e saber como podemos organizar nossa rede social.
Wamaos 1a%

o

Atividade 3: Agora que cada um ja tem seu Facebook e iniciou seu uso, vamos conversar um pouco usando um
novo recurso do ambiente, chamado Chat ou Bate-papo, em que poderemos dialogar sobre o que aprendemos.
Wamos experimentar?

L)
Anexo 4.10 - Uso do Facebook

isse

s?

Sua



Anexo 4.10.1 - Palavras de Abertura do Bate-Papols® o Facebook

Prezados alunos,

Neste bate-papo, vamos discutir sobre a rede deatabook, o que achamos a respeito? Sejan
bem-vindos!!! : )

Vamos comecar?
Abs,

Edila Lobo

>

Anexo 4.11 - Criando um Curriculo Vitae

Topico 9 - Criando um Curriculo Vitae

Atividade 1: Antes mesmo de comecarmos nossas atividades neste tdpico. aviso a todos que havera este
Forum de Davidas. que serd nosso ponto de apoio para tirarem suas dividas e podermos avancar continuamente.
Esta primeira atividade é que todos entrem no forum e postem seu primeiro comentario, mesmo que ainda ndo
haja dividas. Tudo bem?

&P Forum de Dividas

Atividade 2: Nesta atividade, aprenderemos como criar um curriculo a partir de um modelo presente no editor de
textos. Vamaos 1a%

(2] Coma Criar um Curriculo

Atividade 3: Vamos exercitar agora o que aprendemos, vocé ira criar seu proprio curriculo. Yamos tentar?
&= Tarefa 1- Criando um Curriculo

Atividade 4: Agora gue seu curriculo estad pronto, envie-o utilizando seu proprio e-mail pessoal, é s6 ficar atento
ao passo-a-passo, tudo bem?

@Tarefa 2 - Enviando um Curriculo por e-mail

Anexo 4.11.1 - Palavras de Abertura do Forum de Didas

Prezados alunos,

Sejam bem-vindo a mais um tépico deste curso!ddtdimos estlrum como apoio a esta tarefg,

uma vez que serd um espaco para tirar davidasrRorutilizem-no sempre, estarei lendo o
mesmo diariamente, para ajuda-los no que for grecis

No entanto, qualquer aluno que esteja apto a regpaualquer pergunta de outro colega, fique
vontade, pois o objetivo aqui é que todos colabaetre si, tudo bem?

Um abraco,




Edila Lobo
Anexo 4.11.2 - Primeira Mensagem do Forum de Duvida

Prezados alunos,
Sejam bem vindos! :)

Para os que estao chegando pela primeira vez, gér@onsua presenca postando algumas palavras
neste forum. E se ja possuem duvidas, postem tapgmseste € o objetivo principal deste forum.

Abracos,

Edila Lobo

Anexo 4.12 - Criando um Or¢gamento Domeéstico

10 =

Topico 10 - Criando um Orgamento Domeéstico

Atividade 1: Meste tdpico também teremos um Forum de Participacdo e Davidas, que serd nosso ponto de
contato para colaborarmos mutuamente na realizac8o da tarefa deste tdpico. Meste momento, entrem no forum
para conversarmaos mais um pouco sobre a tarefa Orgcamento Doméstico. Vamos 187

@f’ Forum de Participag3o e Dividas

Atividade 2: Nesta atividade, aprenderemos como criar um orgamento domeéstico a partir de um modelo presente
em uma planilha. Vamos |47

(@ Coma Criar um Orcamento Doméstico

Atividade 3: Wamos exercitar agora o que aprendemos, vocé ira criar seu proprio orgcamento doméstico. Vamos
tentar?

@Tarefa 1 - Criando um Orgamento Doméstico

Atividade 4: Agora que ja fizemos nosso Orgcamento Doméstico, vamos posta-lo na plataforma. Vamos (a7
@Tarefa 2 - Postando seu Orgcamento Doméstico



Anexo 4.12.1 - Palavras de Abertura do Forum de P#cipacéo e Duvidas

Prezados alunos,

O obijetivo deste tépico € que cada aluno consBu®s;amento Domésticdm orcamento
domeéstico € uma atividade que todos nos deverifamesem nosso dia-a-dia, pois nos ajuda 3
organizarmos melhor nossas financas, de acordcaemda de nossa familia, a fim de que res
uma parte para 0s gastos e outra parte para umarei@ afinal, precisamos pensar no futuro,
é verdade? :)

Gostaria, entdo, que cada um comece a pensarodisesao seus gastos, por exemplo, gas, |

telefone, dentre outros. Pensem em todas as ssjssaes fixas mensais, ou seja, aqueles gastos

realizados todos os meses, ok?

Esta é uma atividade colaborativa, ou seja, varaegjudar mutuamente para construi-la. Assi
"a medida que participam do forum, vao anotandteas para o seu orcamento doméstico.
Utilizem uma folha de papel para as anotacoes.

Quando sairmos deste forum, vamos aprender cofimauty Diario de Bordo.

Mas agora, vamos participar desteum, tudo bem?

Um abrago a todos,

Edila Lobo

m,

Anexo 4.12.2 - Primeira Mensagem do Forum de Parfjgacéo e Duvidas

Prezados alunos,

Como explicado, vamos participar deste forum aptaselo nossos itens de despesas domést
inicialmente. Mas como ja falado, este forum seitzado durante o decorrer deste tOpico pars
tirar davidas, tudo bem?

Um abraco,

Edila Lobo

cas,



Anexo 4.13 - Vamos Refletir?

1 =

Topico 11 - Vamos Refletir?

Atividade 1: Chegamos ao final de nosso curse, neste momento gostaria que fizéssemos uma reflexdo sobre
tudo o gque estudamos. Vamos a7

g Vamos Refletir?

Anexo 4.13.1 - Diéario de Bordo “Vamor Refletir?”

Objetivo: Fazer uma reflexao sobre tudo o que foi estudativamdo o recurso Diario de Bordo.

Prezados alunos,
Gostaria da opinido de vocés sobre os seguintestasppara que possamos dialogar a respeitp:
- Conteudo e as atividades realizadas,

- A aparéncia do material didatico na plataforneefacilidade de acesso do mesmo,
- O que acharam da interagao realizada na platafaowtilizar os recursos, como o forum, o chat,
- Como esta sendo utilizar este diario.

Peco que sejam francos e criticos, isto é impataata a evolucdo deste material didatico.
Conto com a interagéo e a colaboracao de todos!

Grande abraco,

Edila Lobo




ANEXO 5 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: UMA VISAO SOBRE O PROJETO

Uma Viséo sobre o Projeto

Projeto de Dissertagao de Mestrado
PPGEA / UFRRJ

Contribui¢bes da Educacéo a Disténcia a
Pedagogia da Alternancia

Mestranda: Edila Marta Miranda Lobo
Orientadora; Prof? Dr? Sandra Barroz Sanches

Pedagogia da Alternancia na Escola

Os alunos estudam segundo um ritmao de al-
termancia, havendo dois tempos de estudo: o
tempo escola e o tempo comunidade, que
se alternam, com duracdo cada um de um
més (podendo variar), ressalyados os perio-
dos de ferias. Durante o tempo escola, os alu-
nos ficam residentes no proprio campus, em
alojamentos organizados para esse fim, e du-
rante o tempo comunidade, retomam as suas
casas, com tarefas a fazer.

I'l

nmmn

Pedagogia da Alternancia

E uma proposta pedagdgica que surgiu na
Franga, em 1935, numvilarejo chamado Lot-
et-Garone, que tem como pressupostos a
formag&o integral do jovem ou adulto que vive
no campo, aliando o conhecimento tradicional
ao cientifico, de forma simbidtica. O aluno
vive, entdo, um periodo na escola e outro em
sua comunidade de origem.

Educacgéo a Distancia On-line

E uma proposta pedagdgia que utiliza o com-
putador e a Internet como recursos tecnol¢-
gicos para permitir a comunicacéo entre os
alunos e destes com o professor, quando en-
contram-se separados espacialmente e tem-
poralmente.

Espacialmente: em locais diferentes
Temporalmente: em momentos diferentes

Proposta

nmn

A educacao a distancia on-line, sera aplicada
durante o tempo comunidade, como recurso

complementar ao ensino-aprendizagem.

namn




Local da Pesquisa

Instituto Federal do Para
Campus Castanhal.

I n " NN

Alunos Envolvidos Clique para adicionar o titulo

Ha um tempo em que & preciso abandonas as
roupas usadas...

Que ja tem a forma do nosso corpo...

E esquecer os nossos caminhos que nos levam
sempre aos mesmos lugares...

Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio — 3 Série do PROEJA - Pro-
grama de Educacdo de Jovens e Adultos que
estudam segundo a proposta Pedagogia da

e Eo tempo da travessia...
Alternancia

E se ndo ousarmos fazé-la...
Teremos ficado... para sempre...
A margens de nos mesmos...

|
(0T NN

|
1]

(Fernando Pessoa)

ANEXO 6 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: REDES DE APRENDIZAGEM
COLABORATIVA



Prof® £dila Lobo

Pensando sobre Redes

2 E quando estudamos, aprendemos ...

Vocé nao acha também que estamos

muitos conceitos em nossa
mente, para construir nosso

lconhecimento, como uma

{Zf » 7 -rj;

Pensando sobre Redes

2 E dessas pessoas que conhece, algumas
s80 mais proximas, influem mais na sua
vida, lhe ensinam mais coisas, outras so

passam, mas também podem marcar, ou-
tras ainda, s passam, nem marcam.

Mas nesta ultima opcao, nio estamos inter-
essados, 0 que € importante sdo as pessoas
que marcam, as que de alguma forma

colaboram para nossa vida.

Origem

A palavra vem do latim refis, que significa
entrelacamento de fios com aberturas regulares que
formam uma espécie de tecido.

As redes podem ser feitas de algoddo, nailon ou ou-
tras fibras. A rede de trancado simples ¢ mais co-
mum, mas a rede de trancado duplo & mais resisten-
fe.

Pensando sobre Redes

> Pense também no grupo de pessoas que
vocé conhece, convive, ou mesmo V& pou-
cas vezes. Ha também seus familiares.

2 Pois bem, cada pessoa dessas conhece ou-
tras pessoas, que por sua vez, também
conhece outras e assim sucessivamente.

Pense bem, ndo acha que temos ai um

21aCado de pessoas, como

Construindo Conceitos

Pois bem, veja que ja temos trés palavras-
chave relacionadas ao conceito de

2 Conhecimento =
' »> Pessoas

= Colab':-r ca

interagem




Construindo Conceitos

" 5 Uma rede de computadores é a coneccdo

de muitos deles, em todo o planeta, e isso
se da através da Rede Mundial de Com-
putadores - Internet.

2 No entanto, as redes ndo se fazem somen-
te de maquinas, mas também de pessoas, *
sem as quais as verdadeiras redes ndo
existiriam, que séo as

Construindo Conceitos

2 Colaboracéo ndo € um conceito relativo
somente a Internet, mas quer dizer a agéo
de ajudarmos, contribuirmos com outra
pessoa, para 0 seu aprendizado, desta for-
ma, ganhamos um parceiro de trabalho, de

estudo, de vida, e construimos nossa rede
colaboragao.

2 Isso nos torna mais fortes, pois néo esta-
mos mais s0, Somos mais coletivos, temos

parceiros colaborativos, que podem tgnawv
se grandes amigos neste processt»g‘g\j
yaN

> Pessoas conecta-
das construindo
suas redes de co-
laboragao

Construindo Conceitos

> Portanto, cada um de nos, deve construir
sua rede de colaboragao, e isso se faz ao
longo da vida.

> Aprenderemos também a fazer isso usando
os computadores e a Internet para isso.

9 Redes mais locais
e menos populosas

2 Redes mais exten-
sas e populosas




Dindmica Redes

Agora faremos uma dindmica para
concretizarmos o conceito

2 Trés alunos podem colaborar, inicialmente?

2 Cada um chama outro aluno, segurando
sua mao, que por sua vez deve chamar ou-
tro ou escolher segurar na mdo de um alu-
no que ia esteja no grupo.

> E assim, sucessivamente!

Vamos experimentar?

Precisamos utilizar a tecnologia interativa de
hoje ndo apenas para os negacios e o lazer,
mas para nos interligarmos como pessoas —
criar um clima propicio para interagéo de nos-
sas almas, Nossos coragoes, Nossas Visoes.

(Rebe Menachen Mendel Schneerson)

ANEXO 7 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: LOCALIZANDO O PERFIL

[ Localizando o Perfil }

O recurso PERFIL esta localizado a esquerda, € o ultimo item da area “Administracao”.



Administragao

Desativar edicio
Configuractes
Motas

Backup
Restaurar
Importar
Relatdrios
Perguntas
Arquivos

[&] Perfil

: IPER N

(11}
-3
(11}

=

ke

Ao clicar no perfil, procure uma aba chamada “Modificar perfil”

Modificar perfil

La vocé encontrara trés areas: Geral, Imagem de, Interesses e Opcional:

A Na é&rea Geral, preencha o item “Descricdo”, com suas informacgdes pessoais.

A Na area Imagem de, adicione sua foto, clicando no botdo “Escolher arquivo” e
localize sua foto em seu computador.

| Escolher arguivo |

A Na area Interesses, escreva sobre as coisas que vocé gosta de fazer.

A Em Opcional, sdo seus contatos, coloque somente se achar apropriado, pois estas
informacdes ficardo publicas para todos os usuarios do ambiente neste curso.

ANEXO 8 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: EMOTICONS



Emoticons

Prof? Edila Lobo

Emoticons

E também uma imagem (usualmente, pequena), que
traduz ou quer transmitir o estado psicologico,
emolivo, de quem os emprega, por meio de icones
ilustrativos de uma expressdo facial.

Exemplos:
Alegre (sorrindo, estou alegre)
Triste (chorando, estou triste)

O emoticons sio também chamados smiles.

Emoticons

Original em Inglés Tradugéo

* Today * Hoje

* You'll laugh :) * Vocé vairir :)

* You'll cry :(yes * Voce vai chorar :( sim

* You'll love S2 (heart- ¢ Vocé vai amar S2
shaped face) (formato de coragéo)

Emoticons

Normalmente é usado nas comunicagdes escritas de
programas mensageiros, como o MS senger, 0
Skype e outros meios de mensagens rapidas.

Estes aplicativos vocé pode baixar utilizando um dos
seguintes sites:

Emoticons

O primeiro registro do uso de caracteres de texto para
representar uma expressdo facial ocorreu no jornal
New York Herald Tribune, em 10 de Marco de

1953, pagina 20, colunas 4-6.

Tratou-se de uma propaganda do filme “ Lili *,
estrelado por Leslie Caron.

Emoticons

Desde entdo, os emoticons, passaram a ser usados
n0s mensageiros, e-mails, cartas (em poucos casos),
etc.

Os emoticons mais usados hoje em dia sdo o Pac

Podem aparecer com ou sem nariz, :) ou :-) ,e
com olhos como bolinhas ou tracinhos, :) ou =).




Emoticons

Palhago sorrindo
Triste
Chorando

Lagrimas (geralmente de emocdo)
:0 ou =0

Indeciso, sem emogdo, emogdo indefinida & 0 =

Incerto X ou=X

Emoticons

D: ou D=ou )':

o o -
¥ oou =¥ Beijo
! >1) ou >:D

B) ou8 Com oculos escuros
) ) >:( ou >:C

0:) “Como um santo” ou "ndo fiz nada

- hE hE SRS
>) ou }:) ou }:] Diabolico -

0:) Formando (de beca)

A_A

> Sorriso anormalmente grande 0 0w 0

Emoticons

De lingua para fora, expressando
sarcasmo ou debochando

Raiva

Nervoso ou um beijo ardente (depende do
contexto)

Surpreso
Confuso

L
Falando um segredo

Emoticons

Muito triste ou com medo.
Feliz ou muito feliz.

Triste ou muito triste.

Triste ¢ desapontado.

Feliz ¢ bem disposto.
Bastante Feliz e bem disposto.

Confliso ¢ surpreso.

I ———— N
L R

Emoticons

Para saber mais sobre Emotico




ANEXO 9 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: LOCALIZANDO O E-MAIL

[ Localizando o E-mail }

Cligue no linkPARTICIPANTES , presente na parte superior esquerda da plataferona
item “Participantes” .

()

Aparecerd a relacdo de participantes do cursoueligos quadrinhos referentes "as
pessoas para as quais deseja mandaail.

Caso deseje enviar e-mail para todos, pressitnotdo“Selecionar tudo”.

Cliqgue na seguinte Caixa de selecdo” que esta bem no final da relacdo de
participantes.

Selecioné'Acrescentar / mandar mensagem”

@ & © ()

Aparecera o seguinte

que o editor de textos tem varias fun¢des ja aidhe, vamos identifica- las?

()

Elabore seu e-mail.

—
)

Cligue no botabévisualizar”.

Confira se esta tudo certo, se esta, clique t@obBnviar’ , caso contrario, clique em
"Visualizar” e faca as alteracfes devidas em seu e-mail.



ANEXO 10 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: CONSTRUINDO E-MAIL

[ Construindo um E-mall 1

Prezados alunos,

Neste topico 3 vimos como utilizarmoticons e Netiqueta, e também conseguimos localizar o
recursoe-mail presente na plataforma Moodle. Desta forma, agodamos realizar uma atividade
pratica, a fim de exercitar os referidos ensinapgenfamos comecar, entdo?

1 — Acesse o recurso e-mail.

2 — Elabore um e-mail para a professora e mais fasmla classe falando sobre como foi sua
semana. Utilize para isso as técnicas aprendidasassuntog£moticons— para expressar suas
emocdes detiqueta— para escrever de forma educada e respeitosa.t&apém as formatacdes
devidas. Irei exemplificar com o e-mail abaixo:

Prezados alunos,

Tive uma semana bem produtiva, que bom! : ) Estalbalhando na avaliacdo das tarefas dos
alunos do Curso de Tecnologia em Analise e Deseinvehto de Sistemas — TADS, do qual sou
professora na disciplina Engenharia de SoftwaremEtrabalho que exige muita atencdo, e "as
vezes é cansativo, pelo uso continuo do computgdgue o curso € uma graduacao a distancia.

Além disso, estou trabalhando na dissertacdo déades hummm!!! uma baita responsabilidade!
Mas estou feliz! : D estou fazendo coisas dassqyasto e que me realizam.

Ah! Isto sem falar da administragdo do lar, cuidarmeu filho, e mais outras coisas que Vvao
aparecendo!

E isto, no mais®_*
[I's

Edila Lobo ;)

As marcacfes em amarelo sdo 0s emoticons. Estd estta enviando a todos. Observem como
foi escrito: existe umaaudacag o corpo do e-mail umafinalizacao, uma e uma
assinatura. Escrevam de forma bem pessoal.

Experimentem fazer o de vocés agora! Estou nordgla



ANEXO 11 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: ORGANIZANDO PASTAS

Organizando em Pastas

Pense em suaasg veja que para um lar bem organizado precisaei@s sbjetos em seus
devidos lugares: as loucas no armario da cozinhaifo um guarda-loucal), as roupas no armario
do quarto (ou em um guarda-roupa!). Perceba queantasa desorganizada é dificil achar os

objetos, as coisas se perdem com mais facilida@ae¢ verdade?

Observe também que cada compartimento da casai posstipo de movel: na sala fica o
sofa, umaack ou estante, etc.; na cozinha fica o fogdo, o aonamesa, etc. E assim por diante...

assim como na figura abaixo:

Assim acontece com as informacgfes, precisamossté&kEm organizadas em nosso
computador. E com o passar do tempo, quanto nogisenvolvemos com o uso do computador,
mas guardamos informacfes e mais precisamos aréxtEeradequadamente, em locais onde

podemos acha-las com facilidade.
Pois bem, vamos entéo explorar alguns conceitos:

Nos computadores todos os tipos de dados estdbicaddss dentro derrquivos. Assim, O
tempo todo criamos e utilizamos arquivos.

Os arquivos podem conter qualquer tipordermacao: eles podem serrogramas, textos,
sons, imagens, videos, planilhas, paginas Wele.podem ter tamanhos diferentes. Mas fiquem

tranquilos, vamos aprendendo isso com o tempoeoorcer do uso!

Como numa casa, um arquivo precisa estar dentror@ecoisa que chamamos pastas. As

pastas sdo como caixas vazias. Nao podemos colozacaixa dentro da outra? Pois bem, também



podemos colocar uma pasta dentro da outra.
Vamos aprender entdo como organizar nossas pastasdows:

Podemos criar, renomear, abrir, excluir, copiacor@r e colar pastas, tanto Harea de
Trabalho” ou usando ¢Computador” , presente ndlniciar” . Vamos iniciar criando na area de

trabalho.

®m  Clique com o botédo direito do mouse em um espag®vea area de trabalho, no

local onde vocé deseja que fique sua pasta,
®  Clique no"Nova”;
®  Clique em‘Pasta”;

® D& um nome a sua pasta.

Observe que o0 nome dado a pasta deve ser reptegeiz que a mesma armazenara, por
exemplo, se a pasta conterd imagens, vocé podeandmegens”, se for o video de um

aniversario, vocé pode nomeaideo_aniversario” ou“video.aniversario”.

Pronto, estéa criada!

®m  Cliqgue com o botéo direito na pasta que vocé desafamear;
®  Cliqgue em'Renomear”;

®  Dé o nome desejado.

A pasta, entdo, estara renomeada!

®m  Clique com o botéo direito na pasta que vocé ded®jg



A pasta, entdo, estara aberta!

®  Clique com o botéo direito na pasta que vocé desajair;

® \océ receberd uma mensagem de confirmacao:

A pasta, entdo, estara excluida!

Copiar e recortar, aqui, tem o mesmo sentido dd jgueonhecemos. Depois de uma coépia
podemos ter dois objetos iguais. E depois de uorteepodemos ter um objeto retirado de um lugar

para outro. N&o é verdade?
Portanto, quando copiamos uma pasta, passamosdzatepastas:
Quando recortamos uma pasta, retiramos a mesma determinado lugar:
E quando colamos uma pasta, estamos efetivamenteando em um novo lugar:
Vamos entdo aos passos necessarios:

® Para copiar uma pasta de um lugar para outro:
®  Cligue com o botao direito na pasta que deseja tayea.
®  Clique em‘Copiar”.
®  Clique com o botao direito no local onde deseja adar a pasta.

®  Clique em“Colar”.

® Para recortar uma pasta de um lugar para outro:
®  Clique com o botao direito na pasta que desejatagco
®  Clique em‘Recortar”.
m  Clique com o botao direito no local onde desejacan a pasta.

®  Clique em“Colar”.



Podemos fazer o0 mesmo processo “@omputador” , que é um local no Windows onde
também podemos visualizar e trabalhar com as pastas

Observe também que a forma de utilizar sempre @obdireito é geral e pode ser utilizada
sempre que aparecerem pastas. As pastas apargoearédo formos abrir ou salvar um arquivo.

Fique atento!

ANEXO 12 - MATERIAL DIDATICO PARA O MOODLE: TAREFAS COM PASTAS

[ Tarefas com Pastas 1

[ Tarefa 1: ]




Agora gue ja entendemos sobre camer, renomear, consultar, excluir, copiar, recorér e

colar pastas agora podemos fazer uma atividade pratica. Sigaeegquintes passos:
1. V& para a area de trabalho;

2. Criar uma pasta com seu home, com o seguinte formatollzasa melhor forma para voceé.

Esta sera nossgasta raiz
nome_sobrenome ou
nome.sobrenome ou
Nome Sobrenome
Exemplos:

maria_ferreira
maria.ferreira
Maria Ferreia
3. Abrir esta pasta raiz;
4. Criar as seguintes pastas dentro da pasta raiz,;

TEXTO

Planilhas

Apresentagdes

Paginas Web

Imagens

Videos

Diversos
5. Renomeara pasta TEXTOS pareextos
6. Copiar a pasta Diversos para dentro da pasta Paginas Web
7. Recortar a pasta Diversos e colocar dentro da pasta rgiela que possui seu nome!)

8. Excluir a pasta Diversos

[ Tarefa 2: ]

Agora vamos copiar nossa pasta raiz para o pee-driv

1. Coloque sepen-drive naporta-USB.



a pasta raiz presente na area de trabalho

“Computador”

2
3
4. Clicar no pen-drive com o botéo direito
5 a pasta raiz dentro do pen-drive;
6

a pasta raiz que esta no pen-drive. Observe @cu@ece com as pastas que estao

dentro da pasta raiz!

ANEXO 13 - AUTO-AVALIACAO

Caros alunos,

Este questionario € uma pesquisa para saber uno gobce vocés. Peco que respondam, marcando miaajoastao
somente uma opc¢ao.

Um abraco,

Profa Edila Lobo



(1)
(a)
(b)
(©)
(d)
(€)

(9)

(2)
(a)
(b)
(©)
(d)
()

(9)

(3)
(a)
(b)
(c)
(d)
()

(9)

(4)
(a)
(b)
(c)
(d)
(€)

(9)

(5)
(a)
(b)
(©)
(d)
(€)

(9)

(6)
(a)
(b)
(©)
(d)
()

(9)

(7)
(a)
(b)
(©)

Tenho clareza da importancia desse curso naawiilla pessoal e profissional.
0,0
0,5
1,0
15
2,0
2,5
3,0

A minha motivacao para esse curso é muito alta.
0,0
0,5
1,0
15
2,0
25
3,0

Estou reservando um tempo dedicado ao estudo.
0,0
0,5
1,0
15
2,0
25
3,0

Estou reservando um espaco dedicado ao estudo.
0,0
0,5
1,0
15
2,0
2,5
3,0

Estarei lendo e estudando diariamente paraassteto.
0,0
0,5
1,0
15
2,0
2,5
3,0

Tenho autonomia e sei “ir atrds” do que prepis@ aprender.
0,0
0,5
1,0
15
2,0
2,5
3,0

Quando estudo, ndo tenho problema em me mianativado.
0,0
0,5
1,0



d) 15

(e) 2,0

U] 25

(9) 3,0

(8) Sinto-me a vontade quando preciso passar umtémmpo mais isolado, lendo e estudando;
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 15

(e) 2,0

(f) 2,5

(9) 3,0

(9) Confio nas minhas habilidades de leitura eitescr
€) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 15

(e) 2,0

(f) 2,5

9) 3,0

(20) Confio nas minhas habilidades para usar o atexpr e acessar a Internet.
€) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 15

(e) 2,0

(f) 2,5

(9) 3,0

(11) Penso que este assunto serd uma experiéna@elaizagem significativa,;
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 15

(e) 2,0

U] 25

(9) 3,0

(12) Sinto-me, em todos 0s aspectos, preparadoopestudo deste assunto.
(a) 0,0

(b) 0,5

(c) 1,0

(d) 15

(e) 2,0

(f) 2,5

(9) 3,0
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