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esforco historico-social que o trouxe até as alturas do presente
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antiguidade, projeto especial para a educacdo de poucos
privilegiados, que realmente dominavam a espécie e detinham o
poder. Dai , a relacdo, inerente e intrinseca, entre educacao e

’

politica.’

Anisio Teixeira, 1956



RESUMO

FORTES, Claudia Maria da Silva. A formacédo do técnico em agropecuaria do centro
interescolar de agropecuaria(Cia) Jose Francisco Lippi- Teresopolis-RJ. 2013. 130p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2013.

Este estudo resulta da pesquisa realizada para apresentar a visdo da formagdo do Técnico em
Agropecuaria do Centro Interescolar de Agropecuéria (CIA) José Francisco Lippi, escola
agricola no municipio de Teresopolis, estado do Rio de Janeiro, vinculada a Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) sob o olhar dos atores
envolvidos, alunos concluintes, egressos atuando no setor agropecudrio, e docentes. A
pesquisa demonstrou que 0s entrevistados discentes, egressos e concluintes, concordam que a
formacdo no CIA consegue prepara-los para inser¢cdo no mercado de trabalho de forma
parcial, apesar da formacdo ser considerada boa, em virtude de uma carga horéria reduzida e
incompleta que se fosse ampliada, sanaria a falta de aprofundamento em algumas disciplinas
consideradas importantes para uma boa formacdo .Todos os entrevistados apontam que se 0
curso fosse em trés anos seria ideal a formacéo. Os alunos alegam que a ampliacdo da carga
horéria possibilitaria o aprofundamento nas disciplinas de maior apelo no mercado de
trabalho, como Agricultura. Demonstraram que gostariam que houvessem disciplinas
complementares a sua formacdo, como apicultura, mas impossibilitada de ser ofertada por
falta de carga horéria total. Finalizando, apesar de todas as colocacfes, os atores envolvidos,
excetuando os professores, acreditam que a formacdo no CIA € boa e que eles estdo e serdo
inseridos no mercado de trabalho em sua formacdo técnica. Ja os professores, acreditam que
essa insercdo sO se dara se ndo houver concorréncia com alunos formados por escolas
federais, que na opinido deles, concede uma formacdo mais ampla, pois 0s alunos sao
formados em trés anos de curso . O estudo permitiu concluir que a formacao é boa, apesar de
ser realizada em dois anos, pois consegue inserir egressos no mercado de trabalho formal e
informalmente, e também permitiu indicar alguns pontos a serem melhorados de forma a
atender as demandas exigidas pelas mudangas no mundo do trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; Curso Técnico em Agropecudria; Escolas Técnicas
Agricolas Estaduais; Escola Agricola de Teresépolis.



ABSTRACT

FORTES, Claudia Maria da Silva. The Technician's Formulation In Farming Of The
Centro Interescolar de Agropecuéria(Cia) José Francisco Lippi - Teresopolis-Rj. 2013.
130f. Dissertation (Masters in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica. 2013.

This study results from the survey to present the vision of the formation of the Technical
Centre for Agricultural Interscholastic Agriculture (CIA) José Francisco Lippi, agricultural
school in the city of Teresopolis, Rio de Janeiro state, linked to the state Department of
Education of the State of Rio de Janeiro (SEEDUC / RJ) from the perspective of the actors
involved, graduating students, graduates working in the agricultural sector, and teachers. The
survey showed that respondents students, graduates and graduates agree that the CIA training
can prepare them for insertion in the labor market partially, despite training to be good, due to
a reduced workload and incomplete that were expanded, would heal the lack of depth in some
subjects considered important for good training. All interviewees indicate that the course was
in three years would be ideal for training. Students claim that the expansion of workload
would allow the deepening in the disciplines of greatest appeal in the labor market, as
Agriculture. Demonstrated wish they had complementary disciplines to their training as
beekeeping, but unable to be offered for lack of total workload. Finally, despite all the
settings, the actors involved, except the teachers believe that the CIA training is good and they
are and will be inserted in the labor market in their training. Already teachers, believe that this
integration will only occur if there is no competition with graduates for federal schools, which
in their opinion, provides more extensive training, as students are trained in three-year course.
The study concluded that training is good, despite being held in two years because graduates
can enter the labor market formally and informally, and also allowed to indicate some points
to be improved to meet the demands required by changes in the world the work.

Key word: Professional Education, Technical Course in Agriculture, State Agricultural
Technical Schools; Teresopolis Farm School.
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INTRODUCAO

O presente estudo analisou a concepcdo sobre a formacdo do Técnico em
Agropecuaria, no Centro Interescolar de Agropecuéria (CIA) José Francisco Lippi, escola
agricola situada no municipio de Teresopolis, estado do Rio de Janeiro, vinculado a Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) sob o olhar dos atores
envolvidos, alunos concluintes, egressos atuando no setor agropecudrio, e docentes. Em
relacdo aos egressos, priorizou-se na pesquisa 0s que estivessem atuando no setor
agropecuério para que a pesquisa fosse mais realista quanto a visdo da formagdo dos alunos,
pois estando atuando no mercado de trabalho, as informagdes sdo mais precisas.

O objeto de estudo atua na formacdo de mao de obra especifica, promovendo acdes
que pretendem fixar o homem no meio rural e o resgate de valores que estdo se perdendo em
razdo da tecnologia e da industrializacdo, por meio de sua educacéo técnica, direcionando-0s
ao uso constante das habilidades cognitivas e manuais, fazendo com que a educagdo seja
como um catalisador da economia local, possibilitando arranjos locais produtivos e também a
formacdo cidadd, revestindo-se de grande importancia, tendo como base seu projeto politico-
pedagdgico.

O mundo do trabalho vem sofrendo sensiveis modificagdes nas ultimas décadas,
mudancas essas influenciadas pelo processo de globalizacdo da economia e do
desenvolvimento tecnoldgico, exigindo que os trabalhadores sejam versateis, capazes de se
adaptar aos valores da empresa, ou seja, agora o trabalhador ¢ um “parceiro” nas relagdes de
aquisicdo do capital, tem que ser um profissional polivalente, multifuncional, apto a
desenvolver inGmeras tarefas, ou seja, agora é a hora e a vez do Toyotismo'. Tais
transformacdes tornaram relevante um repensar na formacdo de técnicos, em nivel médio da
Educacdo Basica, 0 que suscitou apos 1996 a varios documentos reguladores da Educacéo
Profissional para tentar adequar esse “novo trabalhador” as novas relagdes capital x emprego.

A formacéo técnica pretende pautar se na nova configuragdo do mercado de trabalho,
nas relaces de emprego, nos requisitos exigidos dos trabalhadores, na organizacdo dos
empreendimentos produtivos, nas tecnologias e no gerenciamento da producdo, no
deslocamento setorial e espacial dos empregos, no aumento do desemprego e da
informalidade.

Formar o novo profissional com as capacidades que assegurem flexibilidade para
enfrentar, de modo competente, o complexo mercado de trabalho, tem na escola um aliado
importante nessa formacao, necessario ao aprimoramento do potencial humano, em particular,
da forca de trabalho qualificada. A escola continua “parceira” nos processos formativos da
méo de obra qualificada para o mercado de trabalho.

Nos dias atuais, a Educacdo Profissional Técnica no pais esta pautada sob o Decreto
Federal 5.154/2004 que regulamentou o Titulo 1V, Capitulo 11, secdo 1V, artigo 36 e Capitulo
I11 no artigo 40 da LDBEN n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu artigo 4,
paragrafo I, define que haja a articulacdo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio
e 0 ensino médio em trés formas: integrada, concomitante e subsequente. As alteracdes
realizadas na LDBEN/96 sdo ratificadas e definidas na Lei n°® 11.741, de 16 de julho de 2008,
estabelecendo as diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar
e integrar as acOes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e
adultos e da educacdo profissional e tecnoldgica.

! Modelo de producdo japonesa baseado na producdo flexivel, realizada pela Toyota, onde o trabalhador opera vérias
maquinas ao mesmo tempo, sendo conhecido como trabalhador polivalente, transformando-os em trabalhadores
multifuncionais, e que se agrupam em pequenos grupos onde todos desempenham todas as funges na producéo, produgéo
essa, realizada em tempo minimo com méaxima eficiéncia.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument

O Decreto Federal n® 5.154/2004 substituiu 0 Decreto n° 2.208, de 17 de abril de
1997, que ndo previa a articulacdo entre o Ensino Medio e a Educacdo Profissional, neste
caso, ndao contemplava a modalidade integrada, desvinculando o ensino técnico do ensino
propedéutico. A substituicdo foi motivada a partir das pressoes e discussdes promovidas por
pesquisadores em assuntos educacionais e sociedade civil, que ndo aceitavam que a educacéo
profissional de nivel técnico tivesse uma organizacao curricular prépria e independente do
ensino médio, sendo oferecida de duas formas distintas, a concomitante ou subsequente a este.
A insisténcia dos grupos contrarios a nova legislacdo impulsionou a reformulagdo do texto e
culminou com o Decreto 5.154/2004, no qual o ensino profissionalizante também teria a
integracdo com o ensino médio, chamado de médio integrado, na qual, além das disciplinas de
formacdo geral, acrescenta-se a matriz curricular as disciplinas do ensino profissionalizante.
Essa configuracdo escolar, segundo Frigotto et al, 2005, é viavel porque “o ensino médio
integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formacdo geral, ¢ uma condicdo
necessaria para se fazer a ‘travessia para uma nova realidade’” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 43). Os autores defendem a tese de que a escola deve se prestar a formar
cidaddos e ndo operéarios, corroborando assim com a tese defendida por Gramsci que defendia
uma educacéo para cidadania.

O Centro Interescolar de Agropecuéria (CIA) José Francisco Lippi tem sua formacao
técnica de acordo com a Deliberacdo CEE n° 295/2005, atendendo nas modalidades
concomitancia interna, externa e modalidade subsequente, deliberacdo essa para atender ao
Decreto Federal 5.154/2004 .

Para se chegar até a formagdo do Tecnico em Agropecuaria do CIA José Francisco
Lippi, procurou-se fazer uma trajetéria perpassando pela questdo de curriculo; um panorama
do ensino agricola no Brasil e no Estado do Rio de Janeiro e situando a génese do CIA e a sua
formacdo técnica e por fim, demonstrando a concepcédo sobre a formacao técnica vista pelos
atores envolvidos no processo de formacao.


http://www.presidencia.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.presidencia.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm

1 CAPITULOI

DO PEAO MELHORADO AO TECNICO AGROPECUARIO.

“... a escola profissional ndo deve tornar-se uma incubadora de
pequenos monstros aridamente instruidos num oficio, sem idéias
gerais, sem cultura geral, sem alma, mas apenas com olhos
infaliveis e uma méao firme /.../ E também através da cultura
profissional que se pode fazer com que do menino brote o
homem, desde que essa seja cultura”. (GRAMSCI apud
MANACORDA, 2008, p.37.)

Nunca se discutiu tanto a formacdo de técnicos neste pais como vem ocorrendo a partir
do final do século XX, e dentro dessas discussfes a formacdo técnica agricola ndo foi
esquecida, pelo contrério, a formacdo técnica voltada para o campo foi alvo de encontros
regionais e nacional, nos anos 2008 e 2009, com o intuito de, segundo o MEC/SETEC,
promover discussdes sobre o funcionamento do ensino agricola da rede federal e
consequentemente das outras instancias governamentais.

Esses encontros receberam o nome de “A (Re)significagdo do Ensino Agricola da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica”, que se basearam na necessidade de se
repensar o0 modelo predominante nas instituicdes que atuam no ensino agricola, levando em
consideracdo as transformacdes da sociedade e dos processos produtivos da atualidade
(MEC/SETEC, 2009, p.4). Essa constatacdo levou a SETEC a constituir um Grupo de
Trabalho denominado "GT do Ensino Agricola™ que elaborou o documento “Contribuigdo a
Construcdo de Politicas da Rede Federal Vinculadas ao MEC/SETEC™?, documento esse
destinado a promover mudancas estruturais no ensino agricola da rede federal e
consequentemente, influenciar as redes estaduais e municipais que tem sob sua tutela o ensino
técnico.

A escola moderna, criada no processo de desenvolvimento do modo de producao
capitalista, torna-se a principal cumpridora da funcéo “educativa” social, tomando a educacéo
escolar como a forma predominante de transmissao de conhecimentos pré-estabelecidos pelo
grupo hegemoénico detentor do capital na sociedade atual, como forma de perpetuar a
condicdo de acumulacdo de capital nas maos de uma minoria de individuos na sociedade.
BOURDIEU (2012), afirma que,

“Qs interesses dos compradores de forca de trabalho levam-nos a reduzir ao
minimo a autonomia do Sistema de Ensino, colocando-o, assim como a
familia, sob a dependéncia direta da economia; nesse caso, a autonomia
manifesta-se sob a forma de defasagem temporal entre a rapidez da evolucéo
do Sistema de Ensino e a rapidez da evolucdo do aparelho econdmico(dai,
por exemplo, a vontade do patronato de encurtar os estudos)...[ ]...0 Sistema
de Ensino é também um aparelho juridico que garante a competéncia: a
massa dos agentes, cujo valor no mercado de trabalho depende da garantia
escolar, tende a constituir uma forga social cada vez mais importante”.
(BOURDIEU, 2012, pag. 131)

20 documento final pode  ser  acessado no site do MEC/SETEC  em <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12503&Itemid=841>



O autor descreve como a escola contemporanea esta a servico do capital. O capital vai
definir a trajetdéria da educacdo as massas em virtude da rapidez na “evolugdo” do capital e a
formacdo escolar, existindo uma discrepancia entre formagdo e mercado de trabalho,
apontando uma defasagem temporal, desfavoravel ao capital. O autor, implicitamente, aponta
os curriculos e as matrizes curriculares como a interface na ligacdo escola e trabalho. Esses
estdo essencialmente ligados aos interesses do capital, e a escola tem que se adaptar a essa
nova realidade: “formar” cidados rapidamente para o mercado de trabalho, & nova ordem dos
detentores do capital.

SILVA, 2008, afirma que “o curriculo é um dos elementos da cultura escolar que
mais tem incorporado a racionalidade dominante na sociedade do capitalismo tardio, pois
tem se mostrado impregnado da l6gica posta pela competicéo e pela adaptacdo da formacéo
as razdes do mercado” (SILVA, 2008, p. 26).

E através do curriculo que se realizam basicamente as funcdes da escola como
instituicdo formadora de individuos que irdo expressar o ideéario do Estado. A partir de entéo,
curriculo e controle social se tornam termos inseparaveis. Nesta relacdo, o Estado ira adotar
medidas em que o curriculo possa atender aos anseios do capital e do préoprio Estado,
beneficiando a ambos.

A questdo dos curriculos € tdo importante para os interesses de grupos hegemaonicos,
em todas as instancias educacionais, que o MEC/SETEC, em seu documento sobre a
(Re)significagdo do Ensino Agricola, aponta o eixo curriculo como uma das mais importantes
tematicas a serem discutidas e reformuladas:

O referido Eixo diz respeito a uma das mais importantes tematicas para as
escolas agrotécnicas, entendidas num contexto maior, jA que as
peculiaridades do ensino agricola apontam para curriculos, préaticas
pedagdgicas e setores didaticos que se assemelham em toda a Rede
Federal.[...] O curriculo de um curso tem como objetivo principal se
constituir em instrumento que oportunize aos alunos adquirirem as
competéncias previstas no perfil profissional e também desenvolverem
valores éticos, morais, culturais, sociais, politicos e ecoldgicos. Objetiva
ainda qualificar os discentes para uma atuacdo profissional nas diversas
formas e espacos da produgdo agropecuéria, contribuindo para o
desenvolvimento pessoal, social, cientifico, econbmico e a preservagao
ambiental (MEC/SETEC, 2009, p.27)

Por influéncia da UNESCO, do BIRD, do BID e de outras instancias internacionais, 0s
curriculos estdo adotando mudancgas nas orientacdes da educacdo técnico-profissional, na
América Latina e Caribe, no sentido de substituicdo da formacdo monovalente pela
polivalente. Para isso, a experiéncia japonesa, no Toyotismo ou Ohnismo, ambas pautadas na
concepcdo contemporanea de capitalismo flexivel®, tem sido incorporada por paises como o
Brasil, de modo a privilegiar a capacitacdo feita em instituicbes publicas, privadas e em
empresas, de acordo com um sistema de rotacao do trabalho.

O pensamento contemporaneo sobre a formacdo técnica brasileira, segundo o
documento Politicas Pdblicas para a Educacdo Profissional e Tecnolégica/MEC, 2004,
pautado no documento assinado na Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos, realizado
em Jontiem, Tailandia, em 1990, conferéncia essa promovida e convocada pela UNESCO,

3 -Conjunto de medidas adotadas no mundo do trabalho contemporaneo com intuito de recuperar o ciclo reprodutivo do
capital, que sofreu um declinio em sua acumulagdo por parte dos detentores do capital com o0 modelo Taylor/Ford. O modelo
de Capital Flexivel estd pautado no modelo de Producdo flexivel, ou modelo Toyotista , onde os trabalhadores sdo
considerados “parceiros” nos processos produtivos e no meros executores no processo produtivo.
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pelo UNICEF, PNUD e BIRD, além da CEPAL, afirma que o técnico ndo € simplesmente um
fazedor de acbes, cumpridor de ordens que acaba ndo raciocinando. Ele exerce a funcéo
tomando decisoes, relacionando-se com seu superior, com seu colega e com seu subordinado,
na execucdo de suas tarefas. Ou seja, trata-se de um ser reflexivo e critico que possui funcdes
instrumentais e intelectuais, dependendo da acdo a ser tomada (MEC/SETEC, 2004, p.8). Ora,
essa afirmativa no documento, pressupBe que o técnico, nos dias atuais, ndo pode mais ser
visto como um “pedo melhorado”, ou como um individuo cumpridor de tarefas técnicas
simplesmente, como era formado os técnicos sob a antiga LDB de 1971.

O técnico no momento atual deve ser visto como um “mediador”, em alguns casos até
como um “interventor”, segundo o documento de 2004. E dentro dessa premissa, a formacao
profissional tem sua base na formacdo por competéncias, como preconiza o Relatério Delors
para a Educacdo no século XXI para os paises com indices educacionais considerados piores
no ambito internacional. O Relatoério se pauta na formulagdo das quatro grandes necessidades
de aprendizagem ou os quatro pilares da educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser.

FERRETI (1997) aponta que,

“O chamado “modelo de competéncia” surge como alternativa, no plano
empresarial, para orientar a formacgdo de recursos humanos compativel com
a organizacao do trabalho que Ihe convém. Tal conceito é contraposto ao de
qualificacdo profissional (e, as vezes, usado como seu sindnimo), mas tem
conotacOes diferentes, na medida em que enfatiza menos a posse dos saberes
técnicos e mais a sua mobilizacdo para a resolucdo de problemas e o
enfrentamento de imprevistos na situacdo de trabalho, tendo em vista a
maior produtividade com qualidade”. (FERRET]I, 1997, p. 229-230)

O CINTERFOR (1997), em inumeras publicacGes, expressa 0 quanto a nocdo de
competéncias € potencializadora na definicdo, consolidacdo e operacionalizacdo do que se
conhece como novo paradigma de formacdo profissional, pois a adocdo do modelo de
competéncias significa uma possibilidade real de elevar o nivel de competitividade das
empresas, a0 mesmo tempo em que permitiria melhorar as condicGes de ingresso e
permanéncia no trabalho. Seria portadora, ainda, da capacidade de diminuir as distancias entre
os interesses do capital e dos interesses dos trabalhadores (OIT/CINTERFOR, 1997, apud
SILVA, 2008, p. 66).

A formacdo para competéncia profissional é apresentada sendo capaz de preparar o
individuo para “resolver problemas”, o que conferiria vantagens a organizagao curricular por
parte da escola (ibid, p.66).

Como observa RAMOS (2011), a LDBEN de 1996 define a educacdo escolar, nos
diversos niveis de ensino, tendo a finalidade de desenvolver nos educandos, conhecimentos e
habilidades necessarios para o exercicio da cidadania e inser¢cdo no mercado de trabalho e a
formacdo por competéncias teria esse papel facilitado (RAMOS, 2011, p.126).

Os curriculos brasileiros estdo organizados sob a forma de matrizes ou grades. A
LDBEN/96, apresenta a expressdo “matriz” em relagdo ao curriculo com as mesmas
caracteristicas de “grade de disciplinas” e as “grades” sdo burocraticamente estabelecida pelo
Estado, pela simbiose entre curriculo e grade, curriculo e matriz curricular. Mas o curriculo,
segundo SILVA (2008,p.26) pode ser definido como “a porcdo da cultura, em termos de
conteudos e praticas de diversas instancias, como de ensino, de avaliacdo, etc, que por ser
considerada relevante num dado momento histérico, é trazida para a escola”.

O termo curriculo em sua conotagdo contemporanea mais usual surge em 1918 com a
publicacdo de Bobbit, The Curriculum, nos Estados Unidos da América, em um contexto de
transformacéo nas relacdes sociais e trabalhistas as quais necessitavam de orientacGes para a
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nova formag&o escolar no pais. A matriz curricular é um facilitador da compreenséo sobre o
curriculo e se organiza por “eixos tematicos”, definidos pelo sistema educativo.

Os governantes, de diversas esferas, alegam que as unidades escolares tem o livre
arbitrio para descreverem suas matrizes curriculares, mas na verdade o governo determina
como devam ser essas matrizes ou grades. Para que ndo se caracterize uma falta de
democracia, 0 governo brasileiro promove encontros com os atores envolvidos na questdo
educacional para discussdes sobre a questdo dos curriculos, das matrizes ou grades. Mas, na
pratica, as acGes governamentais, orientam para um curriculo, matrizes e grades unificados
com o discurso de que um sistema unificado facilita a inser¢do do aluno em qualquer unidade
escolar, em qualquer estado da federacdo, como apontam os Parametros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares Nacionais.
Essa afirmativa pode ser comprovada verificando se a matriz curricular dos IFes e da
SEEDUC/RJ.

Os PCN’s e as DCN’s surgem nos anos 1990 como formas de avaliacdo do Plano
Decenal de Educacdo para todos. Os PCN’s foram elaborados em 1993 para atender as
demandas sociais aos compromissos firmados na Tailandia em 1990 promovidos pela
UNESCO e outros orgaos institucionais. Os PCN’s definem linhas de acdo estratégicas,
dentre elas a fixacdo, por parte do MEC, de conteddos minimos nacionais a serem
complementados pelos diferentes sistemas de ensino, segundo suas identidades locais. Ao
mesmo tempo, afirmam a necessidade de que se empreendam pesquisas com o fim de
fundamentar avancos no ambito das competéncias sociais, visando a enriquecer 0 processo
curricular da escola (BRASIL, Plano Decenal, 1993 apud SILVA, 2008, p. 111). Entretanto,
ndo é isso que se verifica na pratica.

Os RCN’s estdo divididos dentro dos Eixos Tematicos por area ou formacgdo. No caso
da agropecuaria, esta pautado no processo de producdo agropecudria que refere-se a lavoura,
pecudria e extracdo vegetal, bem como as operacfes de producdo agricola e armazenamento,
processamento e distribuicdo dos produtos agricolas. A partir dessas divisdes, elaborou se um
quadro(Quadro 1) com funcbes e subfungdes que representam as etapas do processo
produtivo que tem por base a logica da formacdo profissional através de competéncias. Este
quadro de referéncias visa a imediata pratica profissional, porém ndo se limita somente ao
preparo do profissional para os aspectos de instrumentalizacdo. O documento aponta que a
educacdo geral é considerada, neste processo, como elemento basico, que permite a
apropriacdo e sistematizacdo dos mecanismos de carater cognitivos, socio-afetivos e
psicomotores geradores de competéncias.

Segundo o Estado brasileiro, as funcdes e sub-funcdes, descritas nos RCN’s, foram
determinadas através de uma ampla pesquisa de demanda realizada junto aos setores
produtivos, da producdo vegetal, animal, agroindustrial. As funcGes de Planejamento —
Projeto e Gestdo sdo componentes comuns a toda area de Agropecuaria (RCNs/MEC/SETEC,
2000, p. 25). O quadro em questao pode ser visualizado a seguir.



Quadro 1 - Processos de Producdo Agropecuaria(.(fonte:RCNs/MEC/SETEC)
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O governo afirma que as matrizes devem representar fontes inspiradoras de curriculos
modernos e flexiveis, que permitam que se experimentem novos modelos e alternativas de
trabalho pedagdgico na educacdo profissional. Mas, na verdade, segue alguns parametros
impostos por organismos multilaterais para atender aos acordos firmados entre ambos.

No estado do Rio de Janeiro, na SEEDUC essa “fonte inspiradora” se resumiu em um
simples ctrl+C e um ctrl +V do RNCs, na elaboracdo dos planos de curso das unidades
escolares, apesar de representantes do governo e de seus representantes locais, no caso
coordenadores regionais, terem realizado acgbes ditas democraticas, como encontros entre
diretores e professores durante o primeiro semestre de 2007, para atender a Deliberacdo CEE
295/2005, onde o foco principal era a Reformulacdo dos Cursos Teécnicos de
Agropecuaria(ANEXO 1). Foram mais de quatro encontros, mas na verdade prevaleceu o que
0 governo ja havia determinado, deixando de lado todo o anseio dos docentes das instituicGes
de ensino profissional de uma mudanca efetiva na questdo da formacéo técnica agropecuéria
no estado.

No Brasil, em relacdo ao curriculo agropecuério, analisando se documentos, nasce
definido por D. Jodo VI, ainda como principe regente, em 1812, em Carta Régia(ANEXO 2)
ao Conde dos Arcos, na Bahia. Nela o regente afirma que o ensino de agricultura deveria ser
composto por dois anos de formacdo. No primeiro ano o aluno deveria aprender principios de
boténica, quimica e medicina. No segundo ano, principios de agricultura, e parte pratica das
disciplinas cursadas no primeiro ano, acrescida de pesquisas/projetos. Essas
pesquisas/projetos versariam sobre invencdes e praticas dos melhores métodos, instrumentos
e maquinas usados na lavoura, bem como aperfeicoar as culturas existentes e introduzir novas
culturas, tanto indigenas como exaticas nas lavouras brasileiras. Também seriam realizadas
visitas técnicas, chamadas de passeios literarios, onde exercitariam todo o aprendizado com
atividades praticas em terrenos altos e baixos e se verificaria o estado das culturas existentes
na localidade e indicar os possiveis melhoramentos. Também afirmava que ao término do
curso, 0 aluno deveria explicar os diferentes métodos de propagacdo de plantas, toda a
dindmica na interacdo lavoura e floresta, criacdo de animais e como aproveitar 0s seus



subprodutos e sempre unindo a teoria com a pratica. Também definia que o professor deveria
preparar as apostilas para orientagdo dos estudos.

Analisando o “primeiro curriculo” agricola, percebe se que ele definiu todas as outras
formas curriculares nacionais, pois os curriculos atendem a uma necessidade de quem esta no
poder, e ndo a interesses das comunidades, além de ter sua base em curriculos europeus.

1.1  As novas competéncias no Ensino Médio e na Formacao Profissional Técnica a
Nivel Médio.

O ensino secundario ou Ensino Médio no Brasil sempre foi o “patinho feio” da
educacédo, sempre relegado a segundo plano e é, provavelmente, o tema que provoca maiores
controvérsias na agenda de discussdes dos processos de transformacdo educativa.

H& muito tempo que os diagndsticos, tanto qualitativos como quantitativos, assinalam
que no Ensino Médio se concentra a maior densidade de problemas ou, do ponto de vista das
politicas de educacdo, onde existe a menor quantidade de solugdes e respostas.

O Ensino secundario ou Ensino Meédio foi visto, por muito tempo, como uma
passagem para 0 ensino superior e as acdes que se fizeram em relacdo a um novo olhar sobre
essa formacdo, foram medidas paliativas e medidas de certa forma, de “explora¢do macica de
mao de obra” observada na formagao técnica. Mas, comeca a ser visto com “outros olhares” a
partir da metade dos anos 1990, precisamente com a LDBEN de 1996, que define o Ensino
Médio como a ultima etapa da educacdo basica, objetivando consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos na educacdo fundamental, desenvolvendo a compreensdo e o
dominio dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos , possibilitando assim, que 0s jovens se
adequem a nova concepcdo do mundo do trabalho que é a flexibilidade através do
desenvolvimento de competéncias. A “nova ordem latinocaribenha”, imposta pelos
organismos internacionais é: ensino para competéncias e habilidades e o enfoque do capital
flexivel para formacéo profissional a nivel de Ensino Medio.

No Brasil, as DCN’s e 0s RCN’s seguem essa dindmica quando afirmam:

As competéncias enquanto acBes e operagbes mentais, articulam os
conhecimentos (o .saber , as informacdes articuladas operatoriamente), as
habilidades (psicomotoras, ou seja, o .saber fazer. elaborado cognitivamente
e sécio afetivamente) e os valores, as atitudes (o .saber ser., as
predisposicBes para decisdes e acdes, construidas a partir de referenciais
estéticos, politicos e éticos) constituidos de forma articulada e mobilizados
em realizagdes profissionais com padrbes de qualidade requeridos, normal
ou distintivamente, das producdes de uma area profissional. Em sintese, a
realizacdo competente tem nela agregados saberes cognitivos, psicomotores
e sOcio afetivos. A competéncia caracteriza-se, essencialmente, pela
condigdo de alocar esses saberes, cOmo recursos ou insumos, através de
andlises, sinteses, inferéncias, generalizagbes, analogias, associagoes,
transferéncias, ou seja, de esquemas mentais adaptados e flexiveis, em
acOes proprias de um contexto profissional especifico, gerando desempenhos
eficientes e eficazes. (RCN/MEC/SETEC, 2000, p. 10)

SILVA (2008;62-70) aponta que os paises da América Latina, nas Ultimas décadas,
vém sofrendo profundas transformacGes associadas ao processo internacional de
reestruturacdo produtiva, que se caracteriza pela difusdo de inovacgdes tecnoldgicas e de
mercados. Do ponto de vista da gestdo do trabalho é importante destacar que este conjunto de
inovagOes implica na mudanca de um modelo caracterizado pelo uso extensivo do trabalho
semiqualificado, para outro baseado no uso intensivo de trabalhadores qualificados e
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polivalentes ou trabalhadores sintonizados com as diretrizes da acumulagdo flexivel, pela
especializacao flexivel, ou seja, gestdo participativa nas empresas e qualidade total. Essa nova
organizacdo trabalhistica visa atender as novas demandas do capital que é sua preservacéao.

KUENZER (2007, p.23) coloca que o regime de acumulacéo flexivel, ao aprofundar
as diferencas de classe, aprofunda a dualidade estrutural e que “[...]Jem decorréncia, o Estado
tem exercido suas funcGes relativas ao financiamento da educacéo a partir da concepc¢ao de
“publico ndo estatal”, que supoe o repasse de parte das fungoes do Estado, e portanto, de
recursos publicos, para a sociedade civil, alegando sua maior competéncia para realiza-
las”[...]. Portanto a0 mesmo tempo em que descentraliza a execugdo de programas, centraliza
a avaliacdo e o financiamento dos mesmos. A descentralizacdo que se pode perceber, desde o
governo de Fernando Henrique Cardoso, (1995 a 2002), até os dias atuais, ndo é uma
descentralizacdo com autonomia. Descentraliza a responsabilidade do trabalho, mas com
“mdo” firme plena de instrumentos de avaliagdo, como por exemplo, 0 ENEM.

Segundo TEDESCO (2002) os processos de transformacdo educativa, vigentes na
Ameérica Latina, tém exigido, as vezes, dolorosamente, a revisdo de muitas ideias,
metodologias e procedimentos tradicionais. Parafraseando uma expressdo bastante comum,
pode-se afirmar que as reformas ja ndo sdo o que eram antes. Em primeiro lugar, ndo o sao,
porquanto o que estd em jogo € muito mais transcendental do que aquilo que existia antes dos
processos de mudanga educativa. Paradoxalmente, a entrada no seculo XXI se parece muito
mais com o fim do século X1X do que com os meados do século XX (TEDESCO, 2002, apud
BRASLAVSKY, 2002, p.16).

Em todo processo educativo ndo podemos esquecer que este esta sempre pautado no
setor econémico e diante dessa perspectiva, em relacdo aos paises emergentes, a maioria dos
paises conseguiu, nos ultimos anos, alguns avancos importantes, no que diz respeito a
estabilidade das moedas e a integracdo no mercado mundial, vide plano real, no caso,
brasileiro. Inclusive, alguns deles recuperaram também o crescimento econémico.

Nesse contexto cultural, politico e econdmico, existem evidéncias fortes de que a
educacdo se converteu num setor-chave das politicas puablicas sdcio-trabalhistas.
Praticamente, todos os paises estdo executando processos de transformacéo educativa, que se
encontram no centro dos debates, tanto dos educadores e especialistas em educacdo como dos
demais agentes sociais em seu conjunto. O Brasil vem passando por esse processo desde a
promulgacdo da LDBEN/96 e os Decretos de1997, 1999 e 2004. No caso especifico do Rio de
Janeiro, a Deliberacdo CEE 295/2005.

No século XXI ou o século da Il Revolugdo Industrial, a educacdo mais do que
nunca tem e tera um papel crucial na vida das pessoas e das sociedades. E através dela que as
mudancas no mundo capitalista se processaram e processam de uma forma nunca antes
percebida. Essa afirmativa pode ser corroborada com o avanco econdmico dos Tigres
Asiaticos, da China, e porque ndo da india, que tem demonstrado crescimentos significativos
nos seus Produtos Internos Brutos e crescimento da economia interna. A educacdo foi um dos
fatores que proporcionaram esses avancos. Nao iremos aprofundar os questionamentos sobre
a questdo da exploracdo da méo de obra, pois infelizmente em nacdes centradas no capital, é
quase impossivel ndo haver esse fator. Mas, ndo se pode negar que esses paises tém investido
muito em educacdo profissional, como prometido e assinado em Jontien, Tailandia em 1990.

O Banco Mundial e a UNESCO definem a “nova ordem mundial” no tocante a
educacdo na América Latina e Caribe. A visdo de que a educacdo é essencial para o éxito
econémico numa economia global é explicado pelo Banco e parceiros, quando coloca que 0s
investimentos em capital humano podem melhorar o padrdo de vida familiar, expandindo
oportunidades, aumentando a produtividade, atraindo investimentos de capital e elevando a
capacidade de acumulacdo de renda para o crescimento econdmico e o bem estar da familia.
Reforca-se a visdo de que o capital humano tende a ser improdutivo quando as competéncias
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adquiridas na escola ndo se coadunam com as oportunidades do mercado ou quando
promovem a educacdo superior em detrimento do ensino fundamental e médio. Em todos os
casos, segundo as orientacbes deste organismo financeiro, € de que ha necessidade de
melhoria da politica educacional para assegurar que as despesas com educacao resultem em
investimentos produtivos. E isso, os governos alegam dificuldades em oferecer, mas
organismos privados podem fazé-lo, abrindo assim, a possibilidade da privatizacdo do ensino
publico, refor¢ando a prerrogativa neoliberal de que “o privado é melhor do que o publico”,
entdo o governo n&o teria a obrigacéo de ter sob sua tutela a educacéo formal.

No Brasil, a educagdo fundamental e a superior sempre estiveram na pauta de
discussOes e destinacdo de verbas publicas, para os setores publicos e principalmente para o
setor privados, ficando o Ensino Médio em secundo plano.

TEDESCO (2002; p.17-18) afirma que a massificacdo do Ensino Médio, inchado em
virtude de politicas em que a Educagdo Fundamental com a “aprovagdo automatica” direciona
toda a massa para o nivel secundario, estd também associada a situacdo da juventude na
sociedade moderna. A propdsito, o autor aponta que € possivel identificar trés grandes
tendéncias nem sempre harmdnicas ou, melhor dizendo, contraditérias entre si, que afetam de
maneira decisiva a situacdo da juventude. Em primeiro lugar, a tendéncia para aumentar as
dimensdes da vida social sobre as quais 0s jovens devem tomar decisdes. Em segundo lugar, o
momento de tomar decisdes estd adiantando de maneira progressiva. Tomam-se as decisdes
cada vez mais cedo. Até as criangas tomam hoje algumas decisdes ou participam de
deliberacdes sobre seus estilos de vida, suas maneiras de vestir, a escolha de seus amigos, etc.,
0 que antes era totalmente regulado de fora. O terceiro fenémeno, segundo o qual se protela
cada vez mais 0 momento da independéncia, da autonomia material e financeira, porque cada
vez mais € adiado o ingresso no mercado de trabalho (TEDESCO, 2002, apud
BRASLAVSKY, 2002). Mas esse ultimo fenbmeno esta sendo colocado em cheque pela
politica do Capital Flexivel. E para atender as demandas da acumulacéo flexivel, a educacéo
passa a ter o papel também de desenvolver uma formacédo flexivel, ou seja, oferecer uma
qualificacdo parcial, modular com terminagdes, verificadas nas matrizes curriculares dos IFes,
escoando esse jovem ao mercado de trabalho em menos tempo, mesmo que as politicas
internacionais afirmem que maior tempo de estudos melhora a colocacao desse individuo no
mercado de trabalho.

No século XXI, o desafio da América Latina sera o de oferecer, a cada jovem entre 06
e 18 anos, uma educacgdo basica de doze anos, a partir da Educacdo Fundamental. O que o
Brasil ja esta realizando. Isso significara, portanto, abrir a educacdo secundaria para todos. E
iSso proporcionara , de acordo com CZERNISZ (2006; p. 81), que a reforma do Ensino Médio
e da Educacdo Profissional, estejam se orientando para um conjunto de mudancas entre as
quais pode ser constatada a reforma do estado, a participacdo dos organismos internacionais, a
passagem da qualificacdo para a nocdo de competéncias, as exigéncias de competitividade
oriunda da globalizacdo da economia, a visdo de mundo pds-moderno e a privatizacdo da
educacdo profissional técnica.

Essas reformas que estdo em curso desde o final da década dos anos 1980 e
intensificadas no inicio do século XXI, estdo intrinsicamente ligadas aos interesses politicos e
econémicos. A forma fragmentada assumida pelos governos para o ensino secundario, técnico
ou ndo, é resultado dos acordos estabelecidos com as agéncias internacionais. Claro que o
governo ndo assume que realiza acordos com as agéncias internacionais e em consequéncia
direcionam seu sistema de ensino de acordo com as diretrizes dos documentos formulados por
essas instituicdes. Apesar de varios pesquisadores e estudiosos sobre educacdo e trabalho
saberem a verdade sobre esses acordos, esses ndo conseguem grandes modificacdes na
estruturacdo do ensino no pais ou mesmo mobilizar o pais para que as mudancas realizadas no
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ensino sejam efetivas para os diferentes atores envolvidos na espera educacional, desde a
crianca até o adulto.

Autores como CUNHA (2002) afirmam que os acordos provenientes de agéncias
internacionais ndo sdo impostos aos paises, sdo estes que vao a procura destes recursos,
conhecendo os interesses destas instituicdes e concordando com os estudos prévios que estas
encomendam de pesquisadores de sua confianga (do proprio pais) e afirma “um relatorio de
entidades internacionais s6 € divulgado, se aprovado pelo governo do pais concernente, a
inclusdo de opinides governamentais € um procedimento indispensavel”. Alguém deve ser
“culpado” e ninguém melhor do que os proprios envolvidos para isso, no caso, o governo
brasileiro.

“Quero assinalar que desconhego uma s6 imposicdo de fato das agéncias
financeiras internacionais em matéria de educacdo. Que alas financiam
projetos que estdo de acordo com seu ideério, ndo tenho qualquer davida —
que banqueiro faria diferente? Imposicdo é uma coisa. Desconhe¢o um sé
projeto do governo brasileiro, na area de educacional, implementado ou
abandonado por exigéncia do BIRD ou do FMI. Conheco varios projetos
abandonados, outros implementados, com aplausos e os dolares dessas
agéncias. Em todos eles, havia grupos brasileiros que gostaram do abandono
ou da implementacdo”. (CUNHA, 2002, p.106)

Entretanto, ARRUDA (2007) discorda da tese apresentada por Cunha e afirma que,

“Contudo ndo foi consenso da sociedade em torno do modelo de ensino
médio técnico propugnado por Castro que motivou o Ministro Paulo Renato
de Souza a enfrentar a oposicdo politica e apresentar o decreto n.2.208/97
para sancdo presidencial, mas o fato de que a ado¢do desse modelo
viabilizaria a tomada de empréstimo junto ao Banco Interamericano de
Desenvolvimento”. (ARRUDA, 2007, p.45)

Como apontado por ARRUDA (2007), no Brasil as reformas do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional realizadas a partir da LDBEN n° 9394/96, é o resultado das sugestdes
de instituicdes financiadoras da educacdo, mas delineada no interior do MEC e compartilhada
com seus intelectuais no interior do proprio BID e BIRD, pois havia uma relagéo direta entre
0 que se pretendia para a educacdo bésica e sua desvinculacdo da educacdo profissional, isto
tudo relacionado a reforma do estado que estava em curso. S6 que eles ndo contavam com a
intervencdo veemente de grupos ligados a educagdo profissional que conseguiram fazer
alteracdes que vinculassem novamente o Ensino Médio a Educacdo Profissional: a forma
integrada.

O governo de FHC realizou um empréstimo junto ao BID, com contrapartida do
Fundo de Amparo do Trabalhador (FAT), no qual os recursos vieram dar materialidade a
reforma proposta, o Programa de Expansao da Educacgdo Profissional — PROEP, viabilizando
recursos para a modernizacdo das escolas técnicas federais, a ampliacdo das redes privadas,
através das chamadas escolas comunitarias e “algum” recurso para algumas escolas das redes
estaduais, desde que estas se submetessem a extinguir nelas o Ensino Médio e passassem a ser
Centros de Educacdo Profissional, oferecendo cursos técnicos denominados de p6s-médio ou
concomitantes, desde que o Ensino Médio fosse cursado em outra instituicdo. De acordo com
CASTRO (2005; p.160), esta solucdo afastaria do Ensino Técnico os alunos interessados em
cursar 0 Ensino Superior, deixando o caminho aberto da formagdo técnica para aqueles que
realmente tivessem interesse em adentrar ao mercado de trabalho, principalmente, nédo
continuando seus estudos.
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A Educacéo Profissional, a partir das discussdes do PL n°1603/96, da LDBEN n.°
9394/96, do decreto n.° 2.208/97 e do PLANFOR?, este pelo Ministério do Trabalho, todas
ocorridas na década de 1990, definiram com clareza qual era a politica proposta pelo
MEC/SEMTEC/MTE.

O governo Lula a partir do compromisso assumido ainda na campanha eleitoral de
romper com o modelo adotado pelo governo anterior, abriu um debate sobre as diretrizes que
estavam sendo impostas e tomou um caminho que ndo contemplou a posi¢do de uma grande
parcela dos educadores que apontavam, desde a discussdo do P.L n° 1603/96, as
consequéncias e o retrocesso que o decreto n° 2.208/97 traria para a Educacéo Profissional.

Surge o decreto n° 5.154/04. As andlises sobre este decreto apontam que ele foi fruto
de um consenso negociado e possivel entre grupos contrarios ao decreto 2208/97, mas as
forcas conservadoras da sociedade conseguiram manter a esséncia do decreto n® 2.208/97. O
ganho foi o restabelecimento da integracdo do Ensino Médio e a Educacao Profissional .

Apesar de todas as discussdes, reformulacdes, a formacao técnica ainda esta pautada
nas DCN’s que foram aprovadas em 1998 pela Camara de Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educacdo, que estabelecem um corpo doutrinério e normativo que deve orientar a
formulacdo dos projetos pedagogicos e das matrizes curriculares das escolas brasileiras de
ensino médio e profissional. Mais que diretrizes curriculares, estas normas constroem uma
concepcao para este segmento da educacéo basica.

As competéncias que o0 educando deve demonstrar, ao final do ensino médio e
profissional, requerem, na construcdo do curriculo desses ensinos, um compromisso com o
mundo do trabalho e com a pratica social, dentro de uma dimensdo do aperfeicoamento do
educando, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. O quadro abaixo apresenta essa visao:

Quadro 2 - Mudanca de paradigma da educacédo (fonte: NC/MEC/SETEC)

PARADIGMA EM PARADIGMA EM
SUPERACAO IMPLANTACAO

Foco nos CONTEUDOS a serem ensinados. Foco nas COMPETE NCIAS a serem
desenvolvidas / nos SABERES (saber,
saber fazer e saber ser) a serem
construidos.

Curriculo como fim, como conjunto Curriculo como conjunto integrado e

regulamentado de disciplinas. articulado de situagdes-meio,
pedagogicamente concebidas e organizadas
para promover aprendizagens profissionais
significativas.

Alvo do controle oficial: cumprmento do Alvo do controle oficial: geracio das

Curriculo. Competéncias Profissionais Gerais.

* O PL.n.1.603/96 foi um projeto de lei elaborado pelo MEC, sendo o ministro na época o economista Paulo
Renato de Souza, que propunha a reforma da educacéo profissional, principalmente para a rede federal e correu
paralela a fase final da LDB. Pelo desgaste sofrido na época da discussdo do PL, assim o texto final da LDB foi
aprovado, deixando o capitulo da referida lei bastante vago, o Ministério transforma o PL no decreto n. 2.208/97.
O decreto n. 2.208/97 veio dar materialidade ao PL.n.1603/96 que teve dificuldade no processo de tramitagdo. O
decreto, portanto, concretizou a reforma da Educagdo Profissional que o texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo ndo havia realizado. O PLANFOR foi um projeto idealizado pelo Ministério do Trabalho na
perspectiva do ministério de qualificar os trabalhadores brasileiros, principalmente os que estavam fora do
mercado de trabalho. No entanto e preciso dizer que na verdade ele veio para fazer par ao desemprego que se
gerou com a reestruturacdo produtiva, com a abertura quase indiscriminada do mercado, a privatizagdo e a
politica do Estado Minimo. Uma proposta para atenuar as tensdes sociais para os que estavam fora do mercado
de trabalho.
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Os curriculos escolares deverdo orientar-se pelas necessidades das corporacdes, das
novas fabricas renovadas. Tudo tem que ser flexivel. Tudo tem que ser multifuncional, ou
seja, um Unico individuo faz, e bem, operacGes que seriam necessarias que varios o fizessem.
Entretanto, para que isso ocorra deve se trabalhar em equipes, equipes pequenas, todos estdo
fazendo tudo ao mesmo tempo. Mas como todo sistema ndo é perfeito, e com isso deve se
agregar outros processos produtivos, dai surgem as terceirizagoes.

Em 2012, o MEC homologa a Resolucéo n° de 20 de setembro de 2012 que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio(DCNEP) que em seu Titulo 11, trata sobre a organizacdo curricular, e em seu artigo 22
define que a organizagdo curricular dos cursos técnicos de nivel médio deve considerar 0s
seguintes passos no seu planejamento [...] V - organizacdo curricular flexivel, por
disciplinas ou componentes curriculares, projetos, nlcleos tematicos ou outros critérios ou
formas de organizacdo, desde que compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e
aprendizagem[...](grifo nosso), corrobora com a ideia do curriculo pautado no conceito do
Parecer Corddo (2011), proposta curricular baseada em um conceito conhecido como
“CHAVE” para o entendimento do compromisso da educagdo profissional e tecnologica com
0 desenvolvimento de competéncias profissionais flexiveis” (Brasil. CNE/CEB, 2011; p. 20).
O conceito esta pautado na capacidade de mobilizar, articular e colocar em agéo as seguintes
“competéncias”: Conhecimentos, Habilidades, Atitudes, Valores, Emogdes. Ainda no
documento, a competéncia € definida como implicar em poder decidir, sabendo julgar,
analisar, avaliar, observar, interpretar, correr risco, corrigir fazeres, antecipar escolhas,
resolver e responder a desafios, inovar e conviver com o incerto e o inusitado e o principal
objetivo ¢é desenvolver condi¢des para responder aos novos desafios do dia a dia da vida do
cidaddo trabalhador, de modo original e criativo, eficiente e eficaz. Aqui pode se perceber
muito bem a questdo da formagdo pautada no modelo Toyota de producdo. ANTUNES
(2003,p.25) afirma que esse novo modelo de producgdo estrutura se a partir de um ndmero
minimo de trabalhadores, ampliando-os através de horas extras, trabalhadores temporarios ou
sub contratacdo, dependendo das condi¢cdes do mercado. Esse modelo de producéo baseado
em formacdo flexivel e momentanea também pode ser correlacionada com o conceito de
formacdo Adhocratica® ou temporaria, pois “bons funcionarios resolvem os problemas e
podem ser substituidos”.

SO o tempo dira quais frutos a América Latina ira colher com as reformulacdes
educacionais propostas e adotadas.

> Adhocracia é um sistema utilizado pela administracdo para resolver problemas de forma efetiva por pequenas
equipes formadas por profissionais altamente qualificados, que tomam as melhores decisGes em relagdo a
resolucdo de um problema sem ter que necessitar de autorizacdo de um chefe superior, mas que ndo criam
vinculos empregaticios com a empresa.
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2 CAPITULOII

FORMACAO PROFISSIONAL AGRICOLA NO BRASIL E A EDUCACAO
AGRICOLA FLUMINENSE

“ O ensino brasileiro, por isto mesmo que era um ensino quase que sé para a
camada mais abastada da sociedade, sempre tendeu a ser ornamental e
livresco. N&o era um ensino para o trabalho, mas um ensino para o lazer.”
(TEIXEIRA, 1956,p IX.).

Com essa epigrafe podemos entender como foi a trajetdria do ensino profissional no
pais e compreender como se desenvolveu ou ndo o ensino agricola que, apesar de ter sido
contemplado até com leis especificas, essas ndo foram capazes de alavancar essa modalidade
de ensino, apesar do Brasil ser um pais ainda pautado no setor primario de producéo de capital
direta ou indiretamente, mesmo as pesquisas econdémicas demonstrando que 0 pais esta se
tornando um pais pautado no setor de servigos, 0 agronegocio tem grande participacdo na
acumulacdo de capital.

Em relacdo ao ensino agricola no Rio de Janeiro, este ndo apresentou a evolugéo
esperada que se percebesse em outros estados como Sdo Paulo e Minas Gerais.

2.1 Historico da Educacao Profissional Agricola no Brasil.

A Educacéo tecnica agricola no Brasil surge em decorréncia de uma necessidade que
D. Jodo ja havia expressado em documento oficial, quando da chegada da familia Real, em
1808, ao Brasil, depois da fuga de Portugal antes do ataque de Napoledo Bonaparte ao pais
como represalia ao ndo cumprimento do embargo econémico que o ditador havia imposto a
Inglaterra e que deveria ser cumprido pelos paises que tinham alguma relacdo com a Franca.

Com a mudanca da Corte para o Brasil, ocorreram varias modificagdes nas estruturas
politicas, sociais e econémicas no pais.

D. Jodo chega a provincia da Bahia em janeiro de 1808 e depois de conhecer a
realidade local, ¢ “incentivado” a abrir os portos para que os produtos que Se amontoavam nos
navios, fossem escoados para outras nacdes que nao a Corte, e é neste cenario que o Conde
dos Arcos, governador geral da Bahia, entrega um memorial dos comerciantes locais, escrito
por José da Silva Lisboa, especialista em economia maritima, solicitando a abertura dos
portos. D. Jodo aproveita a ocasido e no dia 28 de janeiro do mesmo ano, assina a Carta
Régia® (ANEXO 3) onde abre os portos para as na¢des amigas. Aqui ele “une o Gtil ao
agradavel”, pois agrada aos nativos, a Inglaterra, as outras nacGes e a ele proprio. Aos nativos
porque podem comercializar os produtos com outras nacdes; a Inglaterra porque tinha firmado
um tratado para que os portos brasileiros fossem abertos para receberem os produtos ingleses,
pois Portugal ndo podia fazé-lo por causa da guerra contra a Franca e as outras nacées com
intuito de ganhar dinheiro para Coroa. E para ele e a Coroa, era o lucro com todas as
negociacoes.

® A Carta Régia foi uma determinacdo de D. Jodo abrindo os portos brasileiros para qualquer nagdo amiga de
Portugal. Na verdade foi uma dupla jogada, pois além de atender o pedido dos comerciantes baianos ele cumpria
o tratado que havia feito com a Inglaterra, no qual obrigava o a abrir um porto para os ingleses escoarem seus
produtos no Brasil, mas ele foi esperto, pois a abertura dos portos era para ser so para a Inglaterra e ndo para as
outras nagBes, mas ele decreta que seja para as nagdes amigas e para os seus vassalos.
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Na Carta Régia enderecada ao Conde da Ponte, além da abertura dos portos, D. Jodo
deixa claro que pretende desenvolver a agricultura do pais®“... que ndo s6 os meus vassalos,
mas 0s sobreditos estrangeiros possam exportar para os portos que bem lhes parecer a
beneficio do commercio e agricultura, que tanto desejo promover...” (Principe Regente,
Carta Regia, 1808, grifo nosso).

Em 25 de junho de 1812, quatro anos apds ter declarado que a agricultura era algo que
ele gostaria de promover, o principe regente, escreve outra Carta ao Conde dos Arcos, para
que se crie na Bahia, um curso de agricultura, pois ele achava se incomodado com a questédo
da falta de conhecimentos tedricos e técnicos, referentes as questdo da domesticagdo e cultivo
de vegetais, tanto exéticos, como nativos, porque os produtos originados na agricultura
brasileira e comercializados n&o conseguiam ter concorréncia econdmica com 0s produtos
agricolas que vinham de outras naces. O principe regente percebe que para ter lucros,
deveria ensinar as técnicas agricolas aos seus vassalos que as aprendiam informalmente, no
dia a dia, com os familiares e com isso os resultados econdmicos estavam sendo negativos.

Vale ressaltar que existiu um “ensino agricola” no inicio da ocupagdo portuguesa no
Brasil, mas era um ensino jesuitico, ou seja, um ensino voltado para a catequizacdo dos
indigenas capturados no processo de colonizacdo, e quando os jesuitas sdo expulsos, esse
“ensino” passa a ser realizado pela propria populacéo, de forma familiar.

O principe, afirma na Carta, de 1812, que a agricultura era uma ciéncia que exige o
maior numero de conhecimentos diversos. Inclusive, no conteudo da carta, o principe regente
determina como deveria ser o ensino, as disciplinas ofertadas e a duragdo do curso. Afirma
também que o curso seria expandido para as outras Capitanias, o que foi feito alguns anos
mais tarde.

No Rio de Janeiro, é criado em 1814, o curso de Botanica e Agronomia, em 1859, é
criado o Instituto Baiano de Agricultura seguido do Instituto Pernambucano de Agricultura
(1861) e da Imperial Escola Agricola da Bahia em 1877 (VELEDA, 1970; SIQUEIRA, 1987).
Além das escolas que eram criadas, existiam publica¢es que instruiam a popula¢do, como no
caso do Rio de Janeiro, que publicava o Jornal do Agricultor, destinado & Leituras Uteis para
0 povo e Educacdo Primaria voltada para questdes agrarias.

O Brasil do final do século XIX passou por varias modificacfes, como a expansao da
lavoura cafeeira, instalacdes portuérias, redes telegraficas, ferrovias, etc. e o fim da
escraviddo, que abriu caminho para a republica, um novo regime politico. Neste momento
surgem instituicdes como a SNA, em 1897, composta por proprietarios rurais e comerciantes ,
que entre outros objetivos, tiveram o papel de fomentar a educacdo informal agricola,
principalmente no Rio de Janeiro, onde esta inserida até hoje, publicando a revista A Lavoura,
e cursos livres para a comunidade local.

Com o novo século, século XX, a republica demonstrava, em tese, que haveria uma
maior participacdo popular no controle da vida politica do pais. Todas essas modificacdes
iriam despertar na populacdo uma ideia de que a escolarizacdo poderia ser um caminho mais
promissor para seus filhos, quando os mesmos ocupassem cargos burocraticos e intelectuais.

Na Primeira Republica, houve um entusiasmo nas ideias pedagdgicas desenvolvidas
pelos intelectuais das classes dominantes do pais. Os movimentos conhecidos foram “o
entusiasmo pela educagdo” € 0 “otimismo pedagogico”. O primeiro teve um carater
quantitativo, ou seja, resumiu-se na ideia de expansdo da rede escolar e na tarefa de
alfabetizar o povo. O segundo, insistiu na otimizacdo do ensino, na melhoria das condicGes
didatica e pedagdgicas da rede escolar.

As mudancas no ensino agricola brasileiro, nas primeiras décadas do séc. XX foram
decorrentes da descentralizacdo e da modernizacdo do Estado, por parte da recém-criada
Republica, bem como da criagdo do Ministério da Agricultura, Inddstria e Comércio,
estimulado pela SNA, vinculando-se a ele o ensino agricola (SIQUEIRA; 1987, p. 26).
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No Estado do Rio de Janeiro, o entdo governador Nilo Pecanha fundou, em 1906, trés
escolas de oficios orientadas para a formagdo, em termos técnicos e ideoldgicos, da forca de
trabalho industrial e manufatureira. As escolas ndo tiveram sucesso, por causa da vitdria de
opositores partidarios, mas Nilo Pecanha se candidata nas elei¢fes seguintes a presidéncia da
Republica e elegendo se, instaura uma rede de 19 escolas de aprendizes artifices a nivel
nacional.

Desde o inicio do ano de 1910 comecaram a funcionar as escolas de Aprendizes
Artifices. Sob esse novo paradigma, foi preciso reorganizar a politica educacional para assim
haver controle sobre a demanda das vérias titulagdes que estavam sendo criadas e gerando
certa preocupacdo pelo descontrole de tanta titulagdo que até poderia ndo corresponder ao
mundo do trabalho e de suas necessidades. Nessa época a educacdo profissional seria
desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagédo
continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho. Salvo alguns poucos
programas, os cursos oferecidos estavam desvinculados da elevacgdo de escolaridade, ou seja,
ndo tinham condicOes de se equivalerem a uma formacao realmente educacional/profissional
pela auséncia de metodologias de educadores especificos, de recursos materiais, dentre outros
problemas.

Ainda em 1910, surgiu a primeira modificacdo na estrutura do ensino agricola, pelo
Decreto 8319, de 20 de outubro, no governo Nilo Pecanha — elaborador de um amplo
planejamento para este ramo do ensino — criando novos cursos, graus de ensino e trazendo a
proposta de vinculacdo de uma fazenda experimental as escolas medias e as escolas
superiores. Os cursos e graus propostos pelo Decreto, resultaram em ensino superior; ensino
médio ou tedrico-pratico; ensino pratico; aprendizados agricolas; ensino primario agricola;
escolas especiais de agricultura; escolas domésticas agricolas; cursos ambulantes; cursos
conexos com 0 ensino agricola; consultas agricolas e conferéncias agricolas (Decreto
8.319/10), todavia, diante de impossibilidades da implantacdo completa deste planejamento,
foram criadas duas escolas para o ensino superior: a Escola Superior de Agricultura Luiz de
Queiroz (ESALQ) em Piracicaba/SP e a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria (ESAMV), no Rio de Janeiro, hoje UFRRJ, as quais vieram alicercar, de fato, o
ensino agricola no Brasil no &mbito da formacao superior.

A preocupacdo para a formacdo de sujeitos que iriam atuar na agricultura brasileira,
ndo se deu apenas no ambito de uma elite agraria. Para as novas demandas produtivas haveria,
também, a necessidade de formacdo de trabalhadores rurais e de agentes intermediarios
(técnicos que supervisionassem e controlassem a producdo). Esses ficariam a cargo de
entidades conhecidas como Patronatos. Os patronatos também funcionavam como
instrumentos paliativos para os problemas sociais e urbanos, pois se destinavam a infancia
desvalida das cidades, atendendo aos interesses dos segmentos aristocraticos empenhados em
construir uma imagem moderna da sociedade brasileira, mediante a circulacdo de um discurso
salvacionista. Dessa forma, foram criados, em 1918, os patronatos agricolas, “matando dois
coelhos com uma unica paulada™ o Estado se “livraria” dos menores abandonados e ao
mesmo tempo, formaria médo de obra barata para o setor agrario. SIQUEIRA (1987) reforca
essa afirmativa:

[...] tinham por objetivo principal o aproveitamento de menores
abandonados ou sem meio de subsisténcia, aos quais seriam dados o curso
primario e o profissional. Porém, a criacdo destes patronatos encontrava-se
intimamente ligada ao regime de colonato, j& que, no decreto de sua criagao,
Dec. 12.893 de 20/02/1918, estava prevista ‘a posse de um lote de terras, em
determinado nucleo colonial, livre de despesas e mais a quantia de duzentos
mil réis’ para os alunos que concluissem o curso profissional com
aproveitamento. Assim sendo, o ensino agricola cumpria algumas funcGes
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importantes, como a de fornecer mao-de-obra especializada e barata para o0s
grandes fazendeiros; a de aumentar a oferta de géneros de alimentacdo
bésica; a de evitar a migracdo do campo para a cidade; e a de servir como
um meio correcional para seus alunos internos, que executavam servigcos no

campo, como castigo, dentro de uma linha rigida de conduta [...]
(SIQUEIRA, 1987, p. 29).

Em 1919, através do Decreto 13.706, o governo lanca a nova legislacdo sobre os
patronatos agricolas. Neste decreto, o governo transfere os patronatos agricolas para a
chancela do Ministério da Agricultura.

Assim, as transformagBes vividas pelo ensino agricola brasileiro, surgiram como
frutos de um cenério decorrente do processo produtivo para garantir o desenvolvimento e a
manutencdo de uma classe dominante agraria, que tinha perdido uma fracdo de capital em
virtude da aboli¢do da escravatura.

No decorrer do desenvolvimento agricola e politico no Brasil, chegou-se a era das
superproducdes, fazendo com que isso incrementasse, ainda mais, o estabelecimento da
especializacdo da méo-de-obra na dimensdo agropecuaria. Posteriormente, com o refor¢o do
setor secundario da economia, veio a surgir a industria, fundindo-se, entdo, numa economia
denominada agroindustrial, ja previsto no Decreto de 1910, que além da formacéo técnica,
tinha por finalidade tambeém a instrucdo relativa as industrias correlatas a agricultura, de sorte
que, a partir dai o ensino agricola assumiu uma identidade propria, gerando a preocupacao por
parte do governo, que passou a atribuir graus e curriculos especificos para a formacgéo escolar
agricola.

Entre as décadas de 1910 e 1920, as “reformas educacionais” eram vistas como
necessarias por conta das mudancas que estavam ocorrendo no setor socioeconémico do pais
e surgem novas diretrizes para a educagdo profissional. Nesse periodo, foi instituida a
“Comissdo Luderitz”’, também conhecida como “Servico de Remodelacdo do Ensino
Profissional Técnico”.

O relatorio desta comissdo foi apresentado ao Ministro da Agricultura, Industria e
Comércio em 1924 e tinha recomendacOes para que a educacdo profissional formasse nos
individuos provenientes das classes menos favorecidas as habilidades necessarias para ser a
méao-de-obra apropriada ao desenvolvimento industrial no pais.

As sugestBes da Comissdo Luderitz transformaram-se em um projeto denominado
“Regulamento do Ensino Profissional Técnico”, onde foi previsto um conjunto de
modificacdes para o0 ensino técnico industrial ministrado nas Escolas de Aprendizes Artifices.
As sugestdes da Comissdo também tiveram grande impacto sobre o ensino profissional
agricola existente no Brasil, até porque a industria agricola ligado ao setor ainda estava em
expansdo no pais.

Nesta mesma época, sdo criados varios patronatos agricolas no Brasil nas regides
norte, nordeste e sudeste. No sudeste s6 no Rio de Janeiro ndo sdo criados patronatos
agricolas.

Na década de 1930, Getulio Vargas vai adotar medidas para educacdo rural, ja dentro
da légica capitalista, baseando se na contencdo da migracdo dos individuos para as cidades.

Nos anos 1940, Gustavo Capanema, ministro da Educacdo e Salde Pdblica, vai
implementar varias medidas que tiveram a missdo de flexibilizacdo e ampliacdo da reforma
educacional no pais, através das Leis Organicas e dos decretos federais. Em 1946, é regulado
0 ensino agricola com o Decreto Lei 9.613 de 20 de agosto.

" Esta comisséo foi chefiada pelo engenheiro Jodo Luderitz, contratado pelo Ministério da Agricultura, Inddstria
e Comeércio, em 1920. (NAGLE, 1976, p.163)
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As décadas de 1960 e 1970 deram novo rumo ao cenario agropecudrio e ao ensino
agricola, influenciando, a necessidade da formacdo de técnicos agricolas no pais, tendo em
vista a modernizacdo da agricultura, centrada no periodo mundial denominado de "Revolucéo
Verde", um programa de escoamento dos depdsitos de produtos quimicos sintéticos oriundos
da Gltima grande guerra e que os paises desenvolvidos ndo sabiam o que fazer com eles e que
era necessario “livrar se dos mesmos”. Entdo, o melhor caminho para o “escoamento” era a
agricultura e os paises subdesenvolvidos.

Nesse mesmo periodo, ocorreu o incremento do credito rural, que beneficiou e
impulsionou a atividade agricola e o surgimento da agroindustria.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDBEN n° 4.024 de 20
de dezembro de 1961, passava a conferir aos concluintes dos Colégios Agricolas, por ela
assim denominados, o diploma de Técnico em Agricultura, e proferiu beneficios para as
classes desprovidas da populagdo, contudo a diferenciagcdo entre os sistemas de ensino,
industrial e agricola, persistia.

Em 1966 ocorreu a adocdo do modelo de Escola Fazenda, que se baseava no
principio: "Aprender a fazer, fazer para aprender”. Os estabelecimentos de ensino Agricola
buscaram uma adequacdo de sua estrutura pedagogica as demandas dos conglomerados
industriais e das empresas agricolas que comegcavam a se instalar e que baseavam suas
atividades no desenvolvimento de novas tecnologias agricolas, oriundas principalmente dos
Estados Unidos (Convénio CONTAP Il - MINAGRI/USAID).

O ensino agricola manteve-se subordinado ao Ministério da Agricultura até 1967,
passando a responsabilidade para o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, ap0s esse
periodo.

Em 1971, a Lei Federal n® 5.692/71, reformulou a Lei Federal n. 4.024/61 no tocante
ao ensino de primeiro e de segundo graus, atual educacdo basica, e significou importante
referéncia na historia da educacgéo profissional, ao introduzir a profissionalizagdo compulséria
no ensino médio, entdo denominado segundo grau. Na visdo de MANFREDI, 2002,

A Lei 5.692/71, no que diz respeito a profissionalizacdo compulséria, nédo
vingou. Sem condigBes objetivas de transformar todo o ensino publico de 2°
grau, de acordo com a perspectiva de articulacdo entre educacdo geral e
formagdo profissional (Cunha, 1997, p. 5), a lei foi sofrendo, em curto
periodo de tempo, varias modificacOes, até se chegar, em 1982, com a Lei
7.044, a uma solucdo de compromisso, mediante a qual se repunha a antiga
distingdo, ja presente no Parecer MEC 76/75, entre o ensino de formacdo
geral (denominado de basico) e o ensino de caréater profissionalizante (pela
via das habilitacBes especificas e plenas, fundamentadas, respectivamente,
nos Pareceres MEC 45/72 e 76/75). A velha dualidade, que, na pratica, ndo
havia sido questionada, voltava, assim, a se manifestar, mas agora sem 0s
constrangimentos legais. No entanto, deixou como legado sua contribui¢do
para tornar ainda mais ambiguo e precario o ensino médio e para a
desestruturacdo do ensino técnico oferecido pelas redes estaduais,
desestruturacdo da qual s6 escaparam as escolas técnicas federais,
provavelmente em razdo da relativa autonomia com que contavam, desde
1959 [...]J((MANFREDI,2002,p.45).

Com a nova lei, 0o MEC em 1973, por meio do Decreto n° 72.434, cria a Coordenacgéo
Nacional do Ensino Agricola-COAGRI, e em 1976 passa a se denominar Coordenacdo
Nacional do Ensino Agropecudrio, que assumiria toda a responsabilidade, inclusive
financeira, sobre todas as instituicGes profissionalizantes de formacdo agricola. A COAGRI
tinha como finalidade prestar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos
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especializados em ensino agropecudrio e economia doméstica e, por competéncia, promover o
desenvolvimento e a divulgacao do ensino desses estabelecimentos.

Atualmente, a fungdo desempenhada pela extinta COAGRI é realizada pela Secretaria
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica - SETEC, sendo a responsavel por todo o ensino
profissional do pais.

Em 1974, com a LDB n° 5.692/71, unificou o ensino secundério e forneceu aos
estudantes concluintes do ensino profissionalizante o direito de continuarem seus estudos no
nivel superior de qualquer &rea ou ingressarem imediatamente no mercado de trabalho como
técnicos. Esta lei ampliou a permanéncia escolar no ensino de 1 ° e 2° graus para 8 anos e
obrigou todas as escolas do pais a ofertar o ensino profissional (FREITAS; 2006, p.24).

Em 1982, é promulgada a Lei 7.044, responsavel pela reforma da reforma do ensino
profissionalizante, que passa a ser determinado como preparacdo para o trabalho como
elemento de formacgdo integral do estudante, obrigatoria no 1 © e 2° graus. A pedagogia é
centrada no treinamento (tecnicismo) para o0 exercicio da ocupacdo, isto é, memorizacéo,
repeticdo de tarefas para gerar destreza e rapidez na execucdo, incorporando os principios da
administracéo cientifica (Taylor e Ford)® combinada com principios comportamentalistas,
conhecida como pedagogia Taylor-fordista.

A década de 1990 vai trazer novos questionamentos para a educagéo, pois foi uma
década marcada pelo neoliberalismo com o discurso da educagdo para empregabilidade
retomando a logica de que a maior capacidade do individuo é a sua qualificacdo e as
competéncias que conseguir adquirir serdo responsaveis pela sua insercdo mais rapida no
mercado de trabalho cada vez mais competitivo. Neste periodo a maxima era o dominio dos
cédigos da modernidade, o avango tecnologico. Neste periodo vastos documentos
internacionais e nacionais provenientes de importantes organismos multilaterais, propagaram
a ‘“nova ordem mundial” através de diagndsticos, analises, propostas, solucdes,
principalmente consideradas para os paises emergentes e Caribe. Esses documentos véao se
estender até os dias atuais.

No governo Itamar Franco essa nova “febre educacional” ¢ deflagrada com o Plano
Decenal para a Educacdo, mas foi no governo de FHC que a reforma se concretizou.

Em 1990 realizou se a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos financiada pela
UNESCO, UNICEF, PNUD E BIRD, na Tailandia, onde os paises com baixo indice de
aproveitamento educacional foram obrigados a assinarem o pacto para “uma educagdo de
qualidade”. Todos os governos de paises emergentes participantes do evento assinaram o
pacto se comprometendo a assegurar uma educacao basica de qualidade a criangas, jovens e
adultos. O Brasil foi um dos primeiros a assinar o documento e a implementar medidas para
ratificarem o pacto. Aqui ndo caberia discutir todas as diretrizes dessa conferéncia, mas ela e
o documento da CEPAL delinearam a educacédo para o século XXI para os paises emergentes.

No Brasil, por conta de toda a restruturacdo imposta pelas diretrizes internacionais,
iniciam se inumeros embates entre estudiosos, sociedade civil e governo sobre como se
efetivaria tais mudancas. Anos de debate para que se definisse uma lei que fosse realmente
benéfica aos mais necessitados, que realmente pudesse ser democratica e
antissegregracionista. Mas, em 1996, tudo vai por “agua a baixo” com a promulgacdo da
LDBEN n° 9.394 de 1996. A LDBEN de 1996 e suas medidas legais que a sucederam, além
do Plano Decenal para Educacdo Nacional, trouxeram profundas modificacdes no ensino
profissional , principalmente desvinculando a educacdo profissional da educacdo basica. O

® Taylorismo/fordismo era o processo produtivo que tinha por finalidade atender a uma divis&o social e técnica do trabalho
marcada pela clara defini¢do de fronteiras entre as agdes intelectuais e instrumentais e tinham como paradigma a organizagao
em unidades fabris que concentrassem grande numero de trabalhadores distribuidos em uma estrutura verticalizada que se
desdobra em varios niveis operacionais, intermediarios, de planejamento e gestdo, cuja finalidade é a producdo em massa de
produtos homogéneos para atender a demandas pouco diversificadas.
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Decreto 2.208 de 17/04/1997 separou o ensino medio do ensino técnico, agrupou as
disciplinas em modulos, permitindo terminalidade de estudos ao final de cada mddulo,
conferindo certificagdo de acordo com as disciplinas cursadas, e introduziu o termo
competéncia profissional como: "a capacidade de mobilizar, articular e colocar em agéo
valores, conhecimentos e habilidades necessarias para desempenho eficiente e eficaz de
atividades requeridas pela natureza do trabalho”. Mais uma “bomba” no Ensino Médio.
Entretanto, a sociedade reagiu.

A Resolugdo n° 04/99 em seu art. 6° criou também as Diretrizes Curriculares
Nacionais, centradas no conceito de competéncias por area.

Vérios grupos de estudiosos questionam o Decreto 2208/97, pois estabelecia a
separacdo entre o Ensino Médio e o Técnico e o MEC termina por revogar o decreto e
promulga o Decreto n° 5.154/2004 que veio definir melhor o contexto da formagéo
profissional em nivel de Ensino Médio, articulando novamente o Médio com o Técnico, agora
incluindo a forma integrada. Mas, as formas concomitante e subsequente definidas no decreto
anterior s&o mantidas.

O Decreto n° 5.154/2004 reformula a LDBEN/96 e em 2008 o governo promulga a Lei
11.741, que Altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as
acOes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educacéo profissional e tecnoldgica.

A aprovacgdo do Decreto n® 5.154/2004 ndo mudou o cenario dos anos 90, mas foi
importante para a mobilizagéo social, ligada direta ou indiretamente com o Ensino Médio e a
formacdo profissional.

Considerando as ideias de KUENZER & GRABOWSKI (2006) sobre as necessidades
de uma educacéo centrada na formagdo de competéncias para os trabalhadores e uma politica
educacional adequada, destaca-se que,

Em atendimento a nova legislacdo, ao Ministério da Educacédo cabe apoiar os
sistemas estaduais de ensino no processo de implantacdo dessa nova
modalidade. Para tanto, estdo sendo realizados debates com os dirigentes e
técnicos das Secretarias Estaduais de Educacdo, colocando em pauta
questdes como a concepcdo do Ensino Médio integrado, eixos da
organizacdo curricular e plano de desenvolvimento [...] (KUENZER &
GRABOWSKI, 2006, p. 22)

Os debates sobre o futuro da Educacdo Profissional promoveram e promovem varios
debates no século XXI e Estados e Federacao tentam buscar formas de implantacdo de suas
diretrizes curriculares, como a (Re)significacdo do Ensino Agricola da Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnologica no ambito federal e os varios encontros nos Estados para
orientacdo as diretrizes curriculares nacionais. Na verdade, medidas “s6 para inglés ver” no
caso dos encontros no estado do Rio de Janeiro.

by

2.2 Breve Historico do Ensino Agricola Fluminense Vinculados a SEEDUC e
FAETEC.

O Ensino Agricola no Estado do Rio de Janeiro ndo se desenvolveu a contento, como
em outros estados. Ndo se pode esquecer que o Rio foi o principal pdlo concentrador e
irradiador das politicas e diretrizes publicas nacionais, pois era a capital do pais até 1960,
quando Brasilia assume esse papel. Por essa caracteristica, o estado poderia ter uma politica
mais proativa em relagdo a educacgéo profissional agréria, independente das politicas voltadas
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para “suprir” a industrializagdo, até porque, instituicdes com grande atuacdo na politica ligada
ao setor agréario, como a SNA, surgem no Rio de Janeiro, ainda no final do século XIX.

Segundo a SNA, 2005, a entidade emergiu em um contexto, em que a mao de obra
escrava ja nao era mais possivel, em consequéncia da aboli¢cdo dos escravos em 1888, e 0 Rio
eminentemente pautado em um sistema de cultivo monoculturista, entra em declinio
econdmico e a classe dominante agricola assume um papel mais progressista, na tentativa de
buscar alternativas reais ao sistema de trabalho no campo. Passa a pregar a diversidade
agricola, alteracBes nos regimes de trabalho, na posse da terra, e que se instituisse uma
educacdo que possibilitasse a mais perfeita formacéo técnica, possibilitando a formacao de um
novo espirito para a classe agraria, um novo modelo a ser seguido na dindmica econdmica.

A questdo da formacdo técnica agricola era algo premente porque a maioria dos
herdeiros das terras, conhecidos como “homens de letra”, ou seja, homens que herdavam
terras e fortunas, mas desconheciam totalmente o que consistia a administracdo de um
empreendimento agricola e seus métodos de trabalho, eram obrigados a delegar grandes
responsabilidades a empregados desqualificados, que sem acesso aos conhecimentos
atualizados, ndo tinham condi¢fes de introduzir no campo as mudangas urgentes que a
conjuntura econdmica apontava. Por essa razdo, os “homens de letra” se alto denominavam
“agricultores cientificos”.

A atmosfera em que o Rio estava inserido, no final do século XIX e inicio do século
XX, eram da construgdo de uma sociedade racional e cientifica. Essa atmosfera auxiliou a
SNA, a conseguir influenciar o governo federal a criar a Secretaria de Estado com a
denominacdo de Ministério dos Negdcios da Agricultura, industria e Comercio, sob o Decreto
n® 1606 de 29 de dezembro de 1906, e sé seria efetivamente ativado em 1907. O Ministério
tinha varias obrigacGes a cumprir, dentre elas em seu Art. 2°, que “Este Ministério terd a seu
cargo o estudo e despacho de todos os assumptos relativos: 1°- a agricultura e a industria
animal: a) ensino agricola, estacbes agrondmicas, mecanica agricola, campos de
experimentacao e institutos de biologia agricola”(grifo meu).

Em 1910, no Rio de Janeiro, através do Decreto n° 8.319, de 20 de Outubro, criou se o
Ensino Agrondmico. Este decreto originou a Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria (ESAMV), marco inicial da existéncia da UFRRJ.

A SNA também teve influéncia na criacdo dos orfanatos e coldnias agricolas, e na
instrucdo primaria e mais posteriormente influenciando nas diretrizes do Decreto Lei de 1946,
LDB 1961 e 1971.

Contudo, a educacao agricola publica formal ndo fez parte da “atmosfera progressista
iluminista”, como queriam as liderancas politicas da época, mas o que se percebeu e
percebesse é a total falta de seriedade nas determinacbes das politicas publicas educativas
agricolas, no estado do Rio de Janeiro, que pode ser visto, atualmente, nas unidades escolares
agricolas, que de catorze escolas agricolas pertencentes a SEEDUC, desde 1997, vem se
perpetuando uma “politica” de erradicacdo do ensino agricola no estado, a partir da
constatacdo da diminuicdo do quantitativo das unidades escolares, chegando ao nimero de
oito nos dias atuais. Provavelmente essa atitude da SEEDUC em relacéo as escolas agricolas,
deve se ao fato da escolha politica do Estado de ser uma regido administrativa voltada para o
setor de servicos, transformando o estado em um estado “importador” de bens primarios. Mas,
0 governo tem outra versdo para o desmantelamento das escolas agricolas. Segundo o
PEE/RJ®, a SEEDUC/RJ enfrenta muitas dificuldades na manutencio da Educacio
Profissional, lutando para acompanhar os novos desafios, principalmente nos municipios do

® Plano Estadual de Educagéo, 2010. O documento final pode ser acessado em
<http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/PEE1.pdf>
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interior do Estado. Essa € uma das versdes oficiais que poderia tentar explicar o processo de
extincdo das escolas agricolas localizadas nos diversos municipios do estado.

No Rio de Janeiro, as instituicdes que promovem a Educacdo Profissional de Nivel
Médio sdo: a Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC, Secretaria de Estado de Cultura
(SEC), Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, por meio da Fundagdo de Apoio as
Escolas Técnicas — FAETEC .

Aqui cabe um paréntese sobre a FAETEC, porque ela tem curso de agropecuaria em
sua oferta de cursos técnicos. A FAETEC foi criada em 1997 através da Lei 2.735,
substituindo a antiga Fundagdo de Apoio a Escola Publica do Rio de Janeiro (FAEP), criada
em 1987, no governo Moreira Franco, sob a Lei 1176 de 1987, com o objetivo de resgatar a
politica de formagdo profissional no Estado, em consondncia com os avangos cientificos e
tecnoldgicos, valorizando a pesquisa e a inovagdo e atendendo o plano de desenvolvimento
econdmico e social do Estado.

A FAETEC relne 65 unidades, entre CETEPs (Centros de Educacdo Tecnoldgica e
Profissionalizante), ETEs (Escolas Técnicas Estaduais), CVT (Centro Vocacional
Tecnoldgico) e Institutos Superiores. Quanto a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, sdo oferecidos cursos nas areas de agropecudria, artes, comunicacéo, construcao civil,
design, gestao, informatica, imagem pessoal, industria, sadde, telecomunicagdes, transportes e
turismo e hospitalidade.

Em 1999 o CEA Antbnio Sarlo, escola agricola vinculada a SEEDUC, situada em
Campos dos Goytacazes foi absorvida pela FAETEC e hoje recebe a denominacdo ETE
Antonio Sarlo. A escolha por absorver o CEA Antonio Sarlo deu se em virtude das politicas
publicas para a Educacao Profissional de Nivel Médio, no ambito estadual no final da década
de 1990, periodo da expansdo dessa modalidade de ensino em decorréncias das reformas
neoliberais, em especial aquelas ligadas a Educacéo Profissional e também pela localizacéo da
escola, situada em um municipio produtor de cana de aclcar, um dos produtos responsaveis
por uma grande parcela do PIB brasileiro.

O PEE afirma que a FAETEC “absorveu as escolas técnicas estaduais™® da rede de
ensino da SEEDUC/RJ, o que ndo é verdade, apesar de existir o Decreto 41.186 de 2008,
considerado “Decreto sem pai”’(ANEXO 4) , que determinava a transferéncia dos cursos de
Educacdo Profissional de Nivel Médio Técnico ministrados pela SEEDUC para a FAETEC.
A denominagdo “Decreto sem pai” refere se a um decreto que ndo foi cumprido. Entretanto,
no PEE, em sua primeira meta afirma que ...

19 Essa “absor¢do” ndo foi integral. Uma escola foi absorvida como experiéncia piloto para que posteriormente,
quando a FAETEC conseguisse se estruturar e receber todos os cursos de agropecudria da SEEDUC. A
SEEDUC/RJ alegara na época, para a transferéncia dos cursos a FAETEC, estar enfrentado muitas dificuldades
na manutenc¢do da Educacdo Profissional , lutando para acompanhar os novos desafios na formacéo profissional,
principalmente nos municipios do interior do Estado. Na formacéo técnica em agropecuéria foi escolhido o
Colégio Estadual Agricola Antdnio Sarlo, que em 1999 passa para a rede FAETEC, como escola piloto para a
insercdo gradual das outras unidades, a posteriori, 0 que ndo ocorreu, pois a FAETEC é vinculada a Secretaria de
Tecnologia e a mesma alegou falta de recursos para incorporar toda educacdo profissional da SEEDUC. Em
2008, o governador Sérgio Cabral com o decreto 41.186 de 19 de fevereiro de 2008(ANEXO 4), determina a
transferéncia dos cursos de educagdo profissional de nivel médio técnico pertencentes & SEEDUC fossem
transferidas paraa FAETEC. O decreto afirma que a FAETEC seria a Unica gestora na educacéo profissional de
nivel técnico no estado. Até a presente data nada aconteceu. Entretanto no PEE, ficou definido que contaria, a
partir da publicacdo do mesmo, cinco anos para o total cumprimento do decreto 41.186/2008. Até o presente
momento, 2013, ndo se percebe nenhum movimento de transferéncia. Entretanto no PEE no tépico Educacdo
Profissional nos objetivos e metas, aponta que deverd em um prazo de cinco anos haver a transferéncia dos
cursos vinculados 8 SEEDUC sejam transferidos a FAETEC.
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Realizar, no prazo de 1 (um) ano a partir da publicacdo deste plano, o
diagndstico da situacdo da rede formal de Educagdo Profissional, para
reorientar a politica e subsidiar a tomada de decisdes, a fim de extinguir a
dualidade de oferta pela fundagdo de Apoio a Escola Técnica do Estado do
Rio de Janeiro (FAETEC) e pela Secretaria de Estado de Educacdo
(SEEDUC), otimizando recursos e potencializando as agdes. (PEE, 2010,
p.40)

Entretanto analisando se o PPA de 2012 a 2015, sob a competéncia da SEEDUC, em
relacdo a Educacdo Profissional de Nivel Médio, so existe a meta de implantacdo de cinco(5)
Unidade de ensino basico integrada a educacdo profissional. Ndo existe referéncia sobre
qualquer questdo relacionada as escolas que tem Educacdo Profissional sob sua chancela.

Quanto a FAETEC no PPA, também ndo existe referéncias sobre a absorcdo dos
cursos técnicos vinculados a SEEDUC.

Ou seja, 0 PPA elenca diretrizes diferentes do PEE e nada seré realizado.

A rede de ensino da SEEDUC/RJ possui 91 unidades escolares, que ministram Cursos
Técnicos de Nivel Médio, nas modalidades concomitante, subsequente e algumas na
modalidade integrada, divididos em 17 cursos nas areas de agropecudria, inddstria (mecanica,
eletrotécnica, eletrénica e metrologia), construcéo civil (desenho de arquitetura e edificacdes),
meio ambiente, quimica, saude (patologia clinica, protese dentaria e enfermagem), turismo e
hospitalidade (turismo), informética e gestdo (contabilidade, administracao e secretariado).

Quadro 3 - Escolas que ofertam outras modalidades de ensino pela SEEDUC

100 a7 91
‘ 85
50 38
0 ‘

Educagio Expecial Profizsionalizante
Curso Normal EJA Semipresencal

Posigio em abnl2011 — Fonte: Conexdo Educagio

A Educacdo Profissional no Estado, segundo o PEE, encontra problemas, como
insuficiéncia de recursos para modernizacdo dos estabelecimentos publicos; insuficiéncia de
concursos publicos para profissionais da educacdo, que atendam a necessidade das redes
publicas; oferta insuficiente de formacdo de professores para as diversas areas da Educacgéo
Profissional; desarticulacdo entre a pesquisa da demanda regional e a oferta dos cursos de
Educacdo Profissional de nivel técnico; caréncia de parcerias entre empresas e escolas para
estagio, e de interacdo entre as escolas e universidades; ndo-gratuidade de cursos oferecidos
por sistemas financiados por verba publica; despreparo dos alunos que ingressam na
Educacdo Profissional, com relacdo aos conhecimentos basicos; dualidade de ofertas entre a
SEEDUC e FAETEC,; a existéncia de trés situacbes funcionais distintas para os profissionais
que atuam na Educacdo Profissional Técnico de Nivel Médio; desinteresse do aluno no curso
para o qual estd matriculado; congelamento do plano de cargos e salarios dos funcionérios de
educacdo; dificuldade para implantacdo de novos cursos técnicos nas escolas da rede da
publica estadual, bem como do CEE, para avaliacdo da implantacdo de novos cursos técnicos;
auséncia da obrigatoriedade de estagios profissionais em cursos técnicos oferecidos pelas
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escolas da SEEDUC/RJ; despreparo dos alunos que ingressam na educagdo profissional,
como consequéncia da auséncia de politicas publicas que garantam educagdo bésica de
qualidade; auséncia de politicas publicas que garantam o acesso e a permanéncia do aluno na
educagdo profissional, para uma formacdo integral; falta de programas de formacéo
continuada, em todos os niveis; e contingente significativo de profissionais de diversas areas,
sem qualificagdo pedagdgica (PEE, 2010).

Todos os problemas apontados no relatorio de implantagdo do PEE, em 2007, sdo
verificados e ainda quase nada foi sanado.

2.2.1 Tentativas de resgate do ensino agricola no Estado.

No inicio da década de 1980, na gestdo do secretario Arnaldo Niskier, inicia-se um
projeto de incremento na formacgdo profissional agricola no estado, quando tentou-se
implementar o Programa de Corredor Agricola, que se baseava na ideia de existir uma
associacdo entre as 14 escolas agricolas, na época, existentes. Dentre elas, duas que foram
especialmente ampliadas com essa finalidade: o CIA José Francisco Lippi e o CIA
Monsenhor Tomas Tejerina de Prado, nos municipios de Teresopolis e Valenca,
respectivamente. O objetivo das escolas que compunham o Corredor Agricola era, apos
analisar e identificar as necessidades e demandas das regides onde estavam inseridas, aplicar e
desenvolver iniciativas, por intermedio de alunos e professores, que seriam efetivadas nas
proprias unidades ou até mesmo em pequenas propriedades rurais proximas. O projeto estava
pautado na linha do combate a excluséo, na aprendizagem de técnicas adequadas e no estudo
do mercado de comercializacdo. Todas essas acOes contribuiriam para a melhoria da
qualidade de vida dos que estavam envolvidos no projeto.

As escolas participantes do Corredor Agricola eram:

CEA de Cambuci;

CEA Antonio Sarlo;

EEA de Casemiro de Abreu;

CEA Rego Barros;

CEA Professor Italo Mileno Lopes;

E. Agrotecnica José Soares Junior;

CE Frei Tomas™!

CIA de Itaperuna;

CEA Almirante Ernani do Amaral Peixoto;
CIA Ranulpho Machado Botelho;

CIA José Francisco Lippi;

CIA Monsenhor Tomas Tejerina do Prado;
CE Rei Alberto |

0000000000 O O

Infelizmente, o projeto do Corredor Agricola ndo foi a termo, até porque seu
idealizador ndo estava mais a frente da secretaria de educacéo.

Em 1988, na gestdo do governador Moreira Franco, é instituido o Programa Integrado
de Reativacdo do Ensino Agricola do Estado do Rio de Janeiro, por forca do Decreto n°
10946 de 29 de janeiro(ANEXO 5), e cria se também a Comissdo Estadual de Ensino
Agricola, que seria composta pelas Secretarias de Estado de Educacdo(SEEDUC), Secretaria
de Agricultura e Abastecimento(SAA), da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural-

1 N4o era considerado Colégio Agricola, mas oferecia curso técnico em agropecuéria.
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EMATER e Empresa de Pesquisa Agropecuaria do Rio de Janeiro, PESAGRO/RIO, na qual
se propunha uma nova dimensdo ao ensino técnico agricola.

Uma das consideragbes do documento foi apontar o abandono em que as escolas se
encontravam na época “considerando que o atual estado das unidades de ensino agricola no
Rio de Janeiro, além de refletir o abandono a que o setor foi relegado ao longe dos ultimos
anos, constitui um sério obstaculo a formacdo e capacitacdo da médo de obra técnica e
trabalhadora rural” ( Decreto n° 10946/88).

Nesse sentido, o referido documento, propunha uma reformulacdo sécio-educativa
quantitativa e qualitativa voltada para o interior fluminense, a partir de cursos de atualizagdo
para docentes da area, cursos especiais de extensdo agricolas a produtores rurais e técnicos,
voltado para integracéo ensino e pesquisa, iniciagdo profissional em agricultura para alunos de
1° grau nas unidades de ensino, manutencdo e recuperacdo das unidades de ensino, entre
outras acbes que articulasse ensino, pesquisa e extensao para incrementar assim as regioes
onde estavam inseridas as escolas agricolas determinadas no decreto.

Trata-se, portanto, de documento que surge no periodo de redemocratizacdo politica
de nosso pais, com o fim do periodo politico em que os militares estavam no poder e um
esforgo do estado em fomentar o ensino técnico agricola.

Conforme as diretrizes constantes do documento, a rede estadual de ensino naquele
periodo determinava as unidades escolares que estavam incluidas no programa, a saber:
Campos dos Goytacazes, Itaperuna, Miracema, Valenca, Teresopolis, Carmo, Itaocara,
Cambuci, Santa Maria Madalena, Concei¢cdo de Macabu e Cordeiro. Neste momento, das
catorze escolas, sO restavam onze.

Em relacdo a politica do ensino agricola, a gestdo compartilhada entre SEEDUC,
SAA, EMATER e PESAGRO era considerada fundamental pelo fato das secretarias
desvinculadas da SEEDUC possuirem experiéncia no ensino agricola informal o que iria dar
um bom suporte técnico as escolas. Entretanto, esqueceram que as secretarias e 0Orgaos
participantes do projeto ndo possuiam verba extra para exercerem essa nova atividade.

O Decreto instituia uma comissdo para gerenciar as acdes e era formada por seis
membros, sendo trés da SEEDUC e trés distribuidos entre a SAA, EMATER E PESAGRO,
resultando assim numa acdo integrada dividida em grupos conforme a divisdo politica do
estado para fins de planejamento econdmico.

Assim sendo, o documento preconizava que deveriam ser levantadas as necessidades
de cada unidade escolar, apds visitas e reunifes entre 0s membros da comissdo e equipe
escolar, o que permitiria a elaboracdo de um Plano Global que previa dotar as unidades
escolares com laboratdrios, bibliotecas especializadas e instalagdes para fortalecimento das
praticas pecudrias. Na verdade essa etapa ndo foi realizada em todas as unidades escolares.
Um dos motivos foi a falta de verba nas SAA, EMATER e PESAGRO, como ja mencionado.

Ainda, por dados fornecidos pela SEEDUC, outra forma considerada de fundamental
importancia para implementacdo de uma Politica do ensino agricola seria a construcdo de
instalacBGes de dormitorios que permitiriam a permanéncia do estudante na escola, bem como
de professores, possibilitando a estes uma dedicacdo maior e otimizar suas atividades em
alguns dias da semana, bem como o funcionamento da escola que estivesse instalada em
regides de dificil acesso. O que ndo ocorreu em todas as unidades escolares.

Com relacdo a questdo docente ficou sinalizada a importancia do regime de trabalho
de tempo integral, por conta da necessidade de tornar tais unidades escolares, unidades
produtoras de atividades experimentais. Nesse sentido, houve a sinalizacdo de
estabelecimento de convénio com a UFRRJ, 0 que permitiria o estagio de licenciados em
Ciéncias Agricolas nas unidades escolares, significando, assim, um reforco na acdo dos
docentes daquelas escolas abrindo portas a um processo permanente de reciclagem . Isso nao
se verificou na maioria das escolas assinaladas no decreto.
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O decreto também pautava se nos principios norteadores do ensino agropecuario, a
partir da indagacéo de qual perfil formativo discente desejava-se, e para isso, perpassaria pela
construcdo de um curriculo pautado na especificidade de cada regido, uma vez que a formacéo
de profissionais deveria estar atrelada a capacidade de absorcdo destes pelo mercado de
trabalho.

O decreto foi uma possivel tentativa de melhoria no ensino agropecuario ofertado
pelo Estado, mas infelizmente ndo conseguiu atingir seus objetivos.

Na década de 1990, com a promulgacdo da LDBEN/1996 e com o advento do decreto
2208/1997 e a desvinculacdo da educacdo profissional da formacéo geral e com a instituicdo
da ideologia neoliberal que preconizava uma transformacdo na educa¢do e no mundo do
trabalho para um nivel mais contemporaneo, o que se verificou na politica educacional no
estado foi o inicio de um desmantelamento total do ensino profissional agricola e que pode ser
corroborado com os estudos de Kuenzer (1997) que faz uma anélise sobre o decreto de 1997
que teria como principais determinagOes, [...] priorizacdo das necessidades do mercado;
afastamento do Estado do custeio da educacdo; [..] sucateamento do ensino técnico
provocado, sobretudo, pela ado¢do do sistema modular, do nivel basico, do ensino por
competéncia e da nova configuracdo ensino profissional: concomitancia Interna e Externa e
subsequente. Todos esses apontamentos provavelmente auxiliaram na reducdo de colégios
técnicos agricolas no estado, passando de catorze colégios existentes na época, para oito nos
dias atuais, vinculados a SEEDUC. J4 na FAETEC, desde 1999 sé existe um colégio que
oferece o curso técnico em agropecuaria na modalidade concomitante, que inclusive esta em
franco declinio e sendo alvo de discordia entre a FAETEC E A UENF, pois a FAETEC queria
que a UENF encampasse 0 Colégio Antdnio Sarlo e a universidade ndo aceita.

A educacéo profissional agricola entra em uma fase de laténcia e reducdo no namero
de colégios ofertantes e em 2006, na gestdo do secretario de educacdo Arnaldo Niskier, o
ensino agricola tenta ganhar novo folego, com a publicacdo das Resolugcbes SEE
3067(ANEXO 6) e 3069 de 2006 (ANEXO 7) , nas quais se recria o corredor agricola da
Rede Publica Estadual de Educacdo com o objetivo de difundir a Agropecuaria, a
Agroecologia e a Agroindustria no territdério fluminense, composto pelos seguintes
estabelecimentos de ensino, conforme 0 mapa a seguir:
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@) oo e CORREDOR AGRICOLA

TERESOPOLIS - SERRANA IIl - JOSE FRANCISCO LIPP| P o
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3
i

Mapa 1 - Escolas participantes do Corredor Agricola(fonte: SEEDUC,2006)

A resolucdo SEE 3069 de 2006, constitui o conselho de gestores das escolas agricolas
da rede estadual de ensino com o objetivo de direcionar as questdes pertinentes a educacao
para 0 campo. Este conselho, constituido pelos diretores escolares e por dois servidores da
SEE, coube o encaminhamento aos setores competentes sobre questdes educacionais
reconhecidas pelo grupo consideradas essenciais a politica sdcio-educativa para as escolas do
campo . Em 2007, o governo sob a Resolucdo n° 3583 de 27 de julho de 2007(ANEXO 8),
aloca o corredor agricola da rede publica estadual de ensino e o seu respectivo conselho de
gestores na sub secretaria de planejamento da educacdo com atribuicdo eminentemente
pedagdgica.

O Conselho Gestor reuniu-se seis vezes, durante o ano de 2006 e 2007, gerando
algumas atas onde solicitavam a SEEDUC algumas reformulacdes no ensino da Educacédo
Profissional, como aumento na carga horaria curricular discente, contratacdo de professores,
entre outros. Os encontros s6 foram realizados no ano de 2006 e 2007, mesmo com um
calendario de encontros nos anos subsequentes ja agendados.

Em 2007, apds mais de vinte anos, o governo do estado contrata professores, através
de concurso publico para ocuparem as vagas no Ensino Profissional de Nivel Médio. Estes
tomaram posse em maio de 2008. Foi uma das conquistas dos encontros de 2006.

Ainda em 2007, inicia-se uma série de 06 encontros com os diretores das U.E.,
pertencentes a SEEDUC, que oferecem cursos técnicos em agropecudria para atenderem a
Deliberacdo CEE n° 295/2005 que estabelece normas para o credenciamento de Instituicdes e
autorizacdo de cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio para o Sistema
Estadual de Ensino do Rio de Janeiro. Os encontros visavam atender as transformacgdes que
estavam ocorrendo por causa da promulgacdo do Decreto Federal n°® 5124/2004, e que
revogava o Decreto 2208/97, além de discutirem sobre os planos de curso de cada instituicao.
Neste periodo, os diretores solicitaram a ampliacdo da carga horaria da matriz curricular, mas
foi negado em funcdo da SEEDUC determinar que devessem ser observadas as
recomendagdes do MEC, que institui um minimo de 1.200 horas para formagdo técnica.
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Depois de muitas reflexdes e argumentagdes, a carga horéria foi fixada em 1720 horas mais
360 horas de estéagio.

Aqui cabe um paréntese sobre a carga horaria na matriz curricular e a alegacdo da
SEEDUC de que a carga horaria ndo poderia ser ampliada quando questionada pelos diretores
durante os encontros. A carga horaria constante na matriz curricular dos cursos é determinada
pelo Parecer CEB/CNE n° 16/99 e pela Resolugdo CEB N.° 4/99 que Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico. As diretrizes sdo
apresentadas como RCN, que séo subsidios adicionais as instituicdes como forma de auxilio
na elaboracdo dos curriculos e programas para a educacdo técnica profissional. Os RCNs
oferecem informacGes e indicacGes adicionais para a elaboracdo de planos de cursos nas
diferentes areas profissionais, incluindo a caracterizacdo de seus respectivos processos de
producdo, a identificacdo de funcbGes e subfuncdes neles distinguidas, competéncias,
habilidades e bases tecnoldgicas nelas envolvidas ou para elas necessarias. Os RCN’s também
fornecem as cargas horarias minimas para cada curso técnico disponibilizarem em sua grade
curricular. Para o curso de agropecuaria, a carga horaria minima é de 1.200horas como
demonstrada no quadro 4,

Quadro 4 - Quadro das areas profissionais e cargas horarias minimas-anexo a resolucéo
CNE/CEB n° 04/99.

CARGA HORARIA
AREA PROFISSIONAL DE CADA MINIMA
HABILITAGAD
1. Agropecudria 1.200
2. Artes BOO
3. Comércio 8OO
4. Comunicagao BOO
5. Construgao civil 1.200
6. Design BOO
7. Geomatica 1.000
B. Gestdo B0OO
9. Imagem pessoal 800
10. Indistria 1.200
11. Informatica 1.000
12. Lazer e desenvolvimento social BOO
13. Meio ambiente BOO
14, Mineragao 1.200
15. Quimica 1.200
1é. Recursos pesqueiros 1.000
17. Salde 1.200
18. Telecomunicagoes 1.200
19. Transportes 800
20. Turismo e hospitalidade BOO

(fonte: MEC, 2000)

Com as Diretrizes e 0s RCNs do ano 2000, as matrizes curriculares sofrem alterac6es
no conteudo e na carga horaria. Nos cursos técnicos em agropecuaria oferecidos pela
SEEDUC no ano de 2002, sdo realizadas mudancas na matriz curricular. Na mesma ficou
suprimida a disciplina de Planejamento e Projeto, disciplina essa determinada nas DCN e nos
RNCs de 2000 , mas a carga horaria se fixava em 1.200 horas, como determinava 0s RCNs, e
pode ser observado no quadro 5
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Quadro 5 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria da SEEDUC ano 2002.

Com a Resolucdo SEE n° 2730 de 13 de dezembro de 2004, a matriz curricular sofre
nova alteracao para atender a LDBEN de 96 e a resolucéo e parecer federal de 99 e no ano de
2005 , insere a disciplina de Planejamento e Projeto na matriz curricular e modifica a carga

horéria das disciplinas e da matriz como um todo. A matriz curricular apresentada no quadro
6 fica assim definida,

Quadro 6 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria ano 2005.

A matriz curricular de 2005 perdura até o final do ano de 2008, quando sofre nova
modificacdo através da Resolugcdo SEEDUC n° 4207 de 02 de fevereiro de 2009 alterando,
para menos, a carga horéria de cada disciplina, para atender as determinagdes fixadas nos
encontros ocorridos em 2006. A grade curricular de 2009 é a que esta em vigor atualmente.
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Quadro 7 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria ano 2009.

MATRIZ CU&%I&ULAR DO CURSO TECNICO EM

AGROPECU
Modulo | Nimero de |Carga horiria
aulas sema- total
nais
Disciplinas de suporte
\Agricultura 5 200
. 4 160 |
|Desenho e Topografia 3 120
Administracdo de Propriedades Rurais 3 120
Const. e Instalagbes e Rurais 3 120
Planejamento e Projeto 4 -
Total 22 — 80 |
Médulo It Numero de |Carga horéria ‘
Disciplinas de suporte aulas sema- total |
nais —
i - | 8
gricultura —
Roctecnia — e
Imigacdo renagem /_’4_,__ 120
Processamento de Produtos Agrope- 3 N
S — N S
Planejamen Popiato. - -~ 1 21 T 840 _
R ————L

Carga horéria do curso: 1720 Jetivo
Cads médulo. corresponde a um (1) ano et

Nos encontros de diretores e coordenadores da Educacdo Profissional na SEEDUC
realizados em 2006, também foi discutido e solicitado a cada unidade escolar que
produzissem seus planos de curso para atenderem a Deliberacdo CEE n° 295/2005, capitulo
111 que fala do Plano de Curso das U.Es™.

A LDBEN/96, em seus artigos 9° e 10° afirma que é de incumbéncia da Unido,
elaborar o Plano Nacional de Educacgédo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios e que € da incumbéncia dos estados elaborar e executar politicas e planos
educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacdo, integrando e
coordenando as suas ac¢des e as dos seus Municipios, respectivamente.

O Plano Nacional de Educacio™, Lei n° 10172/2001, vigorou até 2010. J& est4 em
tramite o novo PNE que ira de 2011 a 2020. O Rio de Janeiro, em 2007 comeca a elaborar o
seu plano estadual de educacéo e somente em dezembro de 2009, o primeiro PEE foi criado a
partir da comissdo de educacdo da ALERJ, com a participacdo da sociedade civil e 6rgédos do
poder executivo, entretanto atores envolvidos ndo foram se quer convidados a participarem
das discussoes.

No que se refere a Educacdo Profissional, dentre os 22 objetivos e metas colocados
para essa modalidade da educacdo, o documento coloca que o trabalho a ser empreendido pelo
Estado deve levar em conta a finalidade da Educagdo Profissional, qual seja a do
desenvolvimento das aptidGes para vida produtiva de forma integrada entre trabalho,
educacdo, ciéncia e tecnologia, sem perder sua caracteristica marcante, a flexibilidade de sua
organizacdo: articulacdo com o Ensino Médio sem a ele se atrelar e a valorizacdo da educacéo
continuada, da experiéncia pessoal e profissional com o aproveitamento das competéncias
adquiridas.

Cumpre ressaltar que no referido documento a Educagdo Profissional é tratada
genericamente, ndo fazendo distingbes entre eixos tecnoldgicos.

Nos dias atuais, a Educacdo Profissional a Nivel Médio do governo do Estado,
vinculadas a SEEDUC/RJ é composto de oito unidades que oferecem o curso técnico em
agropecudria, todas descritas no mapa 2. Dentre elas, existem trés particularidades: o C.E. Rei

12 Um paréntese nessa colocagéo. Os diretores das U.E. se esmeraram em produzir cada um o seu plano de curso, apés 06
encontros na SEEDUC e ao apresentarem os resultados, foram surpreendidos com um unico plano de curso elaborado pela
Secretaria e que deveria ser seguidos pelas unidades escolares. Na verdade, o plano determinado pela SEEDUC as escolas é
uma copia dos documentos federais.

3. 0s Planos de Educacéo constituem-se no planejamento efetivo do panorama educacional vigente e aguele que é
necessario.
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Alberto | é o Unico que oferece o curso na concep¢do de pedagogia da alternancia. O C.E.
Jose Soares Junior é a Unica que oferece unicamente a Educacdo Profissional nas modalidades
subsequente e a CEA Almirante Ernani do Amaral Peixoto é a Unica que tem a modalidade
integrada, concomitante e subsequente. As outras unidades tem sua estrutura baseada na
concomitancia e subsequéncia.

Unidade de Ensino e Nome da E scola Localizacio/Regionais

Rede Estadual- SEEDUC

-C.E. Agricola de Cambuci (1) Cambuci/Norte Fluminense

-C.E. Agricola Rego Barros (2) Conceic3o de Macabu/Norte Fluminense

- C1A de Agropecuaria de ltaperuna (3) Itaperuna/ Norte Fluminense

- QA Monsenhor TomasTejerina de Prado (4) Valenca/ Centro Sul

- O1A José Francisco Lippi (D Teresopolis/ Serrana |

-C. E. AgricolaJosé Soares Junior (@) Itaborai/Serrana |

-C.E. Agricola Almirante Ernani do Amaral Magé/Serranal

Peixete' (7 )

-C.E. Agricola Rei Alberto | ( 8 ) Nova Friburgo/ Serranall
Rede FAETEC

-ETE. AnténioSardo ( Q) Campos dos Goytacazes

Mapa 2 - Mapa das Unidades de Ensino Profissional do Estado do Rio de Janeiro.

Os cursos de técnico em agropecuéria oferecidos pela SEEDUC/RJ pautados no
principio da concomitancia e subsequéncia iniciam se a partir do segundo ano do Ensino
Médio, reforcando a constituicdo modular, neste caso, dois médulos de um ano cada, na
formacdo do Técnico em Agropecudria determinada pelo Decreto 5.154/2004. Ja na
FAETEC, o curso ¢ oferecido em trés modulos, tendo seu inicio no primeiro ano do Ensino
Médio.

Diante de toda trajetdria apresentada nesse topico, pode se perceber que infelizmente a
Educacdo Profissional Agricola no Estado provavelmente ndo existird até meados desse
século. A sua sobrevivéncia esta atrelada a aces individuais por parte das proprias Unidades
Escolares, pois acbes coletivas provavelmente ndo serdo possiveis diante das politicas
adotadas em relacdo a varios determinantes para que haja sucesso escolar, tais como, verba
insuficientes para gestdo dos cursos, classificacdo escolar promovendo sobrecarga nos
gestores que possuem corpo administrativo reduzido e em alguns casos nem existem ficando a
cargo do diretor todas as atribuicGes administrativas e pedagdgicas, diretores que acumulam
cargo de préatica docente juntamente com a gestdo escolar, falta de politica de marketing na
divulgacdo dos cursos técnicos cabendo unicamente as escolas o fazerem e isso implica em
verba que ndo existe para esse assunto, entre outros.
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3 CAPITULO III

O CENTRO INTERESCOLAR DE AGROPECUARIA(CIA) JOSE FRANCISCO
LIPPI.

3.1 Breve Caracterizacdo do Municipio em que o CIA esta Inserido

3.11 A cidade de Teresépolis
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Figura 1 - Mapas do Estado do Rio de Janeiro demonstrando o municipio de Teresdpolis, em
vermelho e municipios limitrofes (fonte: google imagens).

Segundo o IBGE, 2010, a palavra Teresopolis vem do termo Cidade de Teresa, em
homenagem a Imperatriz D. Teresa Cristina. O mais antigo documento que existe, fazendo
referéncia ao "povoado e sertdo", situados por detras da serra dos Orgdos, é uma planta
levantada por ocasido da "viagem feita a essa serra pelo Dr. Baltazar da Silva Lisboa, Juiz de
Fora do Rio de Janeiro, ordenada pelo Ministro e Secretario dos Negocios Ultramarinos, em
1788". Contém a descricdo da serra e uma pequena noticia sobre o "sertdo”, onde vem
assinalada a cascata do Imbui. Nada de notavel havia, além da estrada de penetracdo partindo
de Piedade (litoral), galgando a serra e seguindo para o verdadeiro sertao.

Teresopolis tornou-se conhecida depois que ali se estabeleceu o sudito inglés George
March, que adquiriu uma sesmaria de quatro léguas quadradas, na serra dos érgaos,
anteriormente a 1821. A segunda doacdo de terras foi feita por D. Jodo VI ao Tenente
Joaquim Paulo de Oliveira (filho de Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes), como
prémio pelos bons servigos prestados ao rei: uma "posse” no vale do corrego Antdnio José,
nas proximidades da cascata do Imbui, deu o nome a todo aquele vale. A regido era alcancada,
primeiramente, pela estrada Magé-Sapucaia, via Canoas, mas, depois de abandonado o trecho
de Socavdo, passou a ser atravessada pela nova estrada da serra dos Orgdos, caminho
preferido para o Porto da Piedade e o mais curto para a Corte. Data de 1845, quando faleceu
George March, o comeco da povoacao, pela divisdo da propriedade entre seus herdeiros que,
por sua vez, a retalharam e venderam em fazendas menores, sitios e lotes. Todas essas terras
que constituiram a sesmaria March, depois Fazenda dos Orgéos e Fazenda March, voltaram,
com pequenas excecdes no Quebra-frascos, no Imbui e na Posse (que couberam aos
descendentes do Tenente Joaquim Paulo), a centralizar-se nas maos de um unico proprietario,
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a "Companhia Estrada de Ferro Teresdpolis", conforme contrato de construcdo da estrada de
ferro e da cidade de Teresdpolis, lavrado a 16 de julho de 1890 (IBGE, 2010).

A construgdo da estrada de ferro e da cidade prendia-se ao desejo do governo do
Estado do Rio de Janeiro em transferir a capital estadual para este local. Tais planos, porém,
ndo foram realizados, e outra vez a propriedade é desmembrada e retalhada, resultando a
cidade atual. Do que fora previsto no plano, somente a criagdo do Municipio efetivou-se a 6
de julho de 1891. A construcdo da estrada de ferro, que havia sido tentada em 1872, foi
realizada pelo engenheiro José Augusto Vieira, sucessor da primitiva Cia. Estrada de Ferro
Teresopolis, e inaugurada a 19 de setembro de 1908, exatamente 13 anos depois de iniciados
os trabalhos. Tornou-se mais tarde obsoleta com o advento das boas rodovias e hoje ndo mais
existe. Distrito criado com a denominagéo de Santo Antnio do Paquequer, pela lei provincial
ou decreto provincial n° 829, de 25-10-1855, no municipio de Magé. Elevado a categoria de
vila com a denominacdo de Santo Anténio do Paquequer, pelo decreto estadual n® 280, de 06-
07-1891, desmembrado de Magé. Constituido do distrito sede. Elevado a condicdo de Cidade
e sede municipal, pela lei estadual n® 43, de 31-01-1893. Pelos decretos estaduais n° 1, de 08-
05-1892 e n° 1-A, de 03-06-1892, o distrito de Santo Antonio de Paquequer passou a
denominar-se Teresopolis. Sob 0os mesmos decretos é criado o distrito de Santa Rita e
anexado ao municipio de Teresopolis, ex-Santo Antonio de Paquequer. Pelo decreto n® 517,
de 17-12-1901, o municipio de Teresopolis adquiriu o distrito de Sebastiana do municipio de
Nova Friburgo e anexado ao de Teresopolis. Em divisdo administrativa referente ao ano de
1911, o municipio é constituido de 3 distritos: Teresopolis, Santa Rita, Sebastiana. Assim
permanecendo em divisOes territoriais datadas de 31-12-1936 e 31-12-1937. Pelo decreto
estadual n® 641, de 15-12-1938, o distrito de Santa Rita Passou a denominar- se Paquequer
Pequeno. No quadro fixado para vigorar no periodo de 1939-1943, o municipio é constituido
de 3(trés) distritos: Teresopolis, Paguequer Pequeno, ex-Santa Rita e Sebastiana. Pelo
decreto-lei estadual n® 1056, de 31-12-1943, o distrito de Sebastiana passou a denominar-se
Nhunguacu. Em divisao territorial datada e 1-7-1960, o municipio é constituido de 3 distritos:
Teresopolis, Nhungagu , ex-Sebastiana e Paquequer-Pequeno. Assim permanecendo em
divisdo territorial datada de 18-08-1988. Pela lei organica de Teresopolis, publicada de 05-04-
1990, o distrito de Nhungacu passou a denominar-se Vale de Bonsucesso e o de Paquequer
Pequeno a denominar-se Vale do Paquequer(IBGE, 2010).

Em 31-12-1994, o municipio é constituido de 3 distritos: Teresopolis, Vale do
Bonsucesso e Vale do Paquequer. Assim permanecendo em divisdo territorial datada de
2007(1BGE, 2010).

Teresopolis abrigou a primeira empresa(Fig.02) de dnibus do estado do Rio de Janeiro,
empresa Melhoramento, em 1924.

Figura 2 - Transporte coletivo da Empresa Melhoramento
fonte: www.tere-rj.net
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Teresopolis € um municipio voltado principalmente para o turismo e producdo
agricola, mas a cidade possui comércio diversificado e setor hoteleiro muito desenvolvido,
principalmente rede hoteleira rural.

Uma das atragoes turisticas muito frequentada é a Feirinha de Teresdpolis ou Feirinha
do Alto(Fig.), que contéem diversos produtos de moda feminina, infantil, moveis, uniformes,
potes, bijouterias, artesanatos, produtos alimenticios e produtos oriundos da area rural, como
hortaligas, mel, conservas e compotas.

Feiras estdo se tornando cada vez mais populares na cidade, destacando-se a FePro,
Tecnohort, Festa do Produtor Rural, eventos que fazem parte da economia teresopolitana.
(IBGE, 2010)

Ja sediou o Festival de Cinema Brasileiro, e ainda usa esse titulo para atrair turistas,
que atualmente € realizado na cidade de Gramado, no Rio Grande do Sul(IBGE, 2010).

A selecdo brasileira de futebol faz seus treinos na Granja Comary, um bairro de
Teresopolis.

Possui uma vasta area verde preservada e por isso abriga alguns parques e cachoeiras:
Parque Nacional da Serra dos Orgéos, Parque Estadual dos Trés Picos, Cascata do Imbui,
Cascata dos Amores, e varias outras cascatinhas situadas em todo o municipio. Tem uma area
grande de mata atlantica ainda intocada.

Um dos pontos turisticos especiais e muito visitado por turistas, € a Colina dos
Mirantes ou Mirante do Soberbo que oferece vista panoramica do macico da Serra dos Org&os
onde esta situado o famoso “Dedo de Deus”. O “Dedo de Deus” pertence a Guapimirim, mas
é frequentemente confundido como pertencendo a Teresopolis por causa da localizagdo de
melhor visualizacdo do macico.

Possui varios outros espacos turisticos tanto na zona urbana quanto na zona rural. Na
zona rural destaca-se o Circuito Tere-Fri, que se inicia na rodovia RJ 130, com 68Km de
extensao e liga os municipios de Teresopolis e Friburgo e onde esté inserido o CIA.

Teresopolis também esta investindo na area de bebidas contando com uma das maiores
industrias de bebidas destiladas do estado do Rio de Janeiro, a Comary, que reeditou a cerveja
Therezopolis Gold, elaborada de acordo com o mestre Alfredo Claussen em 1912,
descendente dos dinamarqueses que povoaram Teresopolis em 1826.

Segundo dados estatisticos, censo 2010, a populacédo de Teresdpolis esta estimada em
163.746 habitantes, sendo 10,7% dos habitantes do municipio estdo residindo na zona rural
.(Infelizmente esse nimero foi alterado apos a catastrofe de 12 de janeiro de 2011, onde apos
chuvas intensas, houve a morte de mais de 900 pessoas entre zona urbana e rural).

Teresopolis ocupa a 5% posicdo em volume habitacional do estado, perdendo para
Campos dos Goytacases, Nova Friburgo, Sao Francisco de Itabapuana, e Cabo Frio, com uma
4rea territorial de 770.601 Km?.

O PIB Per capita é de R$ 14.734,49 reais e uma renda per capita de R$ 7.564,00 nos
dias atuais. Possui 5.422 domicilios particulares rurais e 7.435 pessoas, entre homens e
mulheres cuja atividade principal é agricultura, pecuaria, producdo florestal, pesca e
aquicultura.

Est4 situado dentro de uma 4rea conhecida como “cinturdo verde”** do Rio de Janeiro,
regido responsavel pela producdo de uma grande parte dos hortifrutigranjeiros consumidos no
estado e é um dos principais fornecedores dos produtos horticolas para 0 CEASA-RIY,
apresentando um papel importante na economia do estado.

14 Cinturdo Verde. Nome designado para definir uma extenséo de terras com vocago para preservacio ambiental
ou para atividades agricolas.

' CEASA- Central de Abastecimento. O sistema CEASA-RJ foi criado na década de 1970 com intuito de atuar
no mercado, na producdo, no atacado e no varejo, do comércio de géneros agricolas. A unidade CEASA-RJ
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As espécies vegetais cultivadas no municipio recebem duas designacfes pela
populacdo rural em relacdo a comercializa¢do: pregados e caixaria. Os pregados sdo caixotes
que abrigam principalmente vegetais folhosos, como alface, e a caixaria, sdo vegetais cuja
comercializacdo sdo frutos, como tomate e chuchu. Assume o primeiro lugar no ranking de
area e producdo colhida em todo o estado do Rio de Janeiro das seguintes culturas agricolas:
abobrinha, agrido, alface, beterraba, brécolis, cebolinha, cenoura, chicéria, couve, ervilha,
espinafre, repolho e salsa. Na producdo de Tangerina Poncd é o Unico relacionado no ASPA-
Emater-Rio, ou seja, é 0 Unico produtor para comercializacdo. Nas culturas de chuchu, assume
a 2% posicdo em producdo colhida, perdendo para Séo José do Vale do Rio Preto. Ja em
relacdo a cultura de couve-flor, perde para Friburgo. Na producdo de pimentdo perde em
producdo para Paty do Alferes e na cultura do tomate assume a 72 colocacdo em area e
producdo colhida. Abaixo é apresentado os graficos com os valores das areas produtivas onde
houve colheita das olericolas que abastecem o mercado consumidos e da producéo colhida no
ano de 2010. Os gréficos 01 e 02 demonstram que Teresopolis é o principal fornecedor de
olericolas no Estado, sendo o principal protagonista do Cinturdo Verde no Rio de Janeiro.

A grande maioria dos produtores pertencem a agricultura familiar, demonstrando a
grande importancia da assisténcia técnica na regiao.

Regiao Serrana
AREA COLHIDA (ha)- ano 2010

TRAJANO DE MORAES 2.689,50
TERESOPOLIS 20.774,85
SUMIDOURO 2.079,00

SAQ SEBASTIAO DO ALTO 849

SANTA MARILA MADALEMNA 4.617,30
NOWVA FRIBURGO 2.011,50
MACUCQO 267.,5
DUAS BARRAS 2.908,62
CORDEIRO 91
CARMO 411,2
CANTAGALO 75,5

BOM JARDIM 3.087,00

Gréfico 1 - ASPA do Estado do Rio de Janeiro- ano 2010- Area colhida em hactares(fonte:
Emater-Rio).

concentra grande parte da producdo rural do estado para posteriormente distribui-la para os diversos varejistas
(feirantes, supermercados, "sacolBes").
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Regido Serrana-PRODUGCAO COLHIDA (kg)- ano
2010

TRAJANO DE... 42.325.950,00

TERESOPOLIS

596.577.050,00

SUMIDOURO 64.436.200,00
SAO SEBASTIAO DO... 26.094.000,00
SANTA MARIA... 49.034.500,00
NOVA FRIBURGO 60.776.400,00

MACUCO 6.160.000,00
DUAS BARRAS 46.307.840,00
CORDEIRO 1.420.000,00
CARMO 10.383.750,00
CANTAGALO 828.100,00

BOM JARDIM 53.712.000,00

Grafico 2- ASPA do Estado do Rio de Janeiro -ano 2010.- Producéo colhida em Kg.(fonte:
Emater-Rio)

Em relacédo a area colhida de produtos agricolas em todo o estado do Rio de Janeiro,
Teresopolis ocupa a 3? posicao, perdendo para Campos dos Goytacazes e Sdo Francisco do
Itabapoana, primeiro e segundo lugar respectivamente. Em relacdo a producéo colhida, ocupa
a 42 posicdo, perdendo para Campos dos Goytacazes, Sdo Francisco do Itabapoana e
Quissama.

Diante desse panorama no setor econdémico da producéo primaria, 0 curso técnico em
agropecudria do CIA José Francisco Lippi, tem papel importante em sua inser¢ao no arranjo
produtivo local e no fornecimento de méo de obra especializada para o0 mercado de trabalho.

3.2 Breve historico do Bairro onde o CIA esta inserido, Venda Nova.

As informacdes relatadas aqui, foram cedidas pelo senhor José Luiz Lippi, neto do
senhor Giuseppe(José) Francisco Lippi, e por sua esposa dona Regina Furtado Lippi, que nos
dias atuais, administram o Sobrado Historico José Francisco Lippi, transformado em Museu
de Venda Nova, hoje fazendo parte do IPHAN e do IBAM.

A historia comeca na localidade de Freguesia de Nossa Senhora da Conceigcdo de
Sebastiana, criada pelo Decreto n® 1270 de 26 de dezembro de 1862, como parte da entdo Vila
de Nova Friburgo. Em 1890, Nova Friburgo passa da condi¢cdo de vila a de municipio. Essa
modificacdo juridica influenciou na territorialidade do futuro Municipio de Teresdpolis, na
época Freguesia Santo Antdnio do Paquequer.

Em 06 de julho de 1891 é a vez da Freguesia Santo Anténio do Paquequer, sob a
jurisdicdo de Magé, se tornar municipio, Teresopolis.

Em 1901, o agora distrito de Sebastiana, ex-Freguesia de Nossa Senhora da Concei¢édo
do Ribeirdo de Sebastiana, é anexado a cidade de Teresopolis, através do Decreto n® 517 de
17 de dezembro de 1901.

No mesmo ano de 1901, chega Giuseppe Francisco Lippi ao Brasil, um imigrante
vindo de Salerno (Italia). Em 1903 casa-se com lIsabel Salomoni, filha do italiano Felipe
Salomoni e Thereza (portuguesa da Ilha da Madeira). Esse casamento abre caminho para
Giuseppe Lippi tornar-se cada vez mais figura influente na comunidade. Ele passa a
administrar e ampliar o negdcio do sogro, o qual possuia um armazém de secos e molhados,
popularmente chamado de “venda”, na Fazenda Nossa Senhora da Conceicado, situado, entdo
no distrito de Sebastiana, denominagdo essa do ano de 1911, antigo Freguesia de Nossa
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Senhora da Conceicdo do Ribeirdo de Sebastiana, que em 1943, pelo decreto-lei estadual n°
1056, de 31-12-1943, passa a denominar-se Nhunguacu. Entretanto, segundo dados do
IBGE(1948), o distrito de Freguesia de Nossa Senhora da Conceicdo do Ribeirdo de
Sebastiana, antes dessa denominagdo, ja era conhecido e denominado de “Venda Nova” e ja
existia 0 armazém de secos ¢ molhados ou “venda nova”. Dai possivelmente a origem do
atual nome da localidade: VVenda Nova.

Na década de 20 é construido um Sobrado anexo ao armazém. A familia Lippi passou
a residir agora, bem préximo ao negécio da familia.

Figura 3 - Foto do inicio do século XX mostrando a “venda/armazém de secos e molhado”

que deu origem ao nome do vilarejo.
Fonte: Museu de Venda Nova

Figura 4 - Foto atual do Casardo e do Museu Figura 5 - Foto da fachada do Casardo e do
Histdrico José Francisco Lippi Museu Historico José Francisco Lippi
Fonte: Claudia Fortes Fonte: Claudia Fortes

O senhor Giuseppe se naturalizou apos ter casado e troca 0 nome de Giuseppe para
José Francisco Lippi. Carinhosamente era conhecido, pela comunidade, que frequentava a
“venda”, como major Pepino , por causa de sua patente de major da comarca e por causa de
seu nome italiano.

Os anos se passam e 0 senhor José Lippi, entdo major e prospero comerciante, goza de
elevado status social no Municipio. Realiza benfeitorias para a comunidade como a doacdo de
um terreno de 5.300m? para a construgdo da escola de Nhuguagu, que funcionava em um
prédio alugado desde 1923, sob a chancela da prefeitura, préximo a praga da Igreja de Nossa
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Senhora da Conceigdo. O prédio é demolido na década de 60, mas a escola passa ao Estado
em 1938. Inclusive hospedava as professoras nos periodos letivos, pois as mesmas nao
residiam na regido, até a década de 60, quando a escola é construida no terreno que fora doado
por ele e os professores que passam a lecionar na mesma séo da regiéo.

Em 1947 é eleito como primeiro suplente de vereador nas eleicBes municipais e
posteriormente como vereador em 1950.

O senhor José Francisco Lippi falece em 1971 e na década de 1980 o armazém deixa
de existir, sobrevivendo o Sobrado. De acordo com a Lei Orgéanica do Municipio, em 1990 a
regido passa a se chamar oficialmente Vale de Bonsucesso (3° distrito).

Através do Decreto Estadual n° 6176 de 21 de outubro de 1982, a escola de
Nhunguagu passa a ter seu nome como homenagem feita pela Camara dos VVereadores por ter
doado parte de suas propriedades em prol da comunidade e de toda dedicacdo dispensada ao
distrito.

3.3 Da Escola Isolada n° 3 de Nhunguacu ao Centro Interescolar de
Agropecuaria(CIA) José Francisco Lippi.

' e 4

Figura 6 - Vista aérea atual do CIA José Francisco Lippi
Fonte: CIA José Francisco Lippi

O Centro Interescolar de Agropecuaria José Francisco Lippi, € uma escola estadual
que oferece a populagdo os ensinos fundamental*®(segundo segmento), Ensino Médio e
Educacdo Profissional de Nivel Médio, Técnico em Agropecuéria.

Esta situado na regido serrana do Estado do Rio de Janeiro, municipio de Teresépolis,
terceiro distrito, Vale de Bonsucesso, bairro Venda Nova, Km 16 da Rodovia RJ 130, mais
conhecida como Estrada Teresopolis-Friburgo.

Teresopolis ¢ um dos municipios que formam o “cinturdo verde”, areas destinadas a
producéo agricola, principalmente olericolas, do Estado do Rio de Janeiro, “cinturdo” esse
responsavel pela producdo de uma grande parte dos hortifrutigranjeiros consumidos no estado
e € o maior fornecedor das principais culturas olericolas e o Unico de tangerina ponkan, para o
CEASA-RJ, tendo um papel importante na economia do estado.

16 _ O Ensino Fundamental est4 em processo de transferéncia para o municipio desde 2011, por determinagido da SEEDUC
que a escola s6 oferecerd o Ensino Médio e a Educacéo Profissional em cumprimento da LDBEN/96 Titulo IV, artigo 10,
inciso Il e VI e artigo XI, inciso V.
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Diante deste quadro, o curso técnico em agropecuéria do Centro Interescolar de
Agropecuaria José Francisco Lippi, tem grande importancia no fornecimento de méo de obra
qualificada para o mercado teresopolitano e adjacéncia .

3.3.1 Breve histérico da génese do CIA José Francisco Lippi

Pelos registros oficiais, o atual Centro Interescolar de Agropecuéria José Francisco
Lippi, que tera essa denominacgdo apartir de 1982, tem sua génese pelo Decreto n® 432 de 13
de maio de 1938, que cria a E.E. Nhunguacu, entretanto sua existéncia data da década de 20,
como Escola Isolada n°® 3- Nhunguagu , sob a tutela do municipio e funcionava em uma
edificagdo alugada(Fig.7).

Figura 7 - Foto da escola de Nunguacu nas décadas de 20 a 60
Fonte: CIA José Franciso Lippi

A escola permanece no prédio alugado até 1966, quando o mesmo é demolido e o
Estado inicia as obras de constru¢do do novo prédio onde a escola ficaria até os dias atuais,
em um terreno doado pelo ex-vereador e comerciante morador de Venda Nova, senhor José
Francisco Lippi.

As obras para construcdo da escola, comegam em 1966 e s6 terminam um ano depois.
Como a obra demorou um ano para ser concluida, as aulas sdo realizadas em galpGes
proximos ao terreno, antes de ocupar definitivamente as instalacdes novas.

Em 1967 ocupa a construcdo edificada no terreno doado de 5.3mil metros?(fig. 8).

A escola, neste periodo, atendia alunos do antigo Jardim da Infancia e alunos do
Primeiro Grau, até a 42 série primaria.

Em 1975, um grupo de politicos da ARENA! de Teresépolis, elaboram um
documento solicitando ao futuro governador do Rio de Janeiro, Floriano Peixoto Faria Lima,
varias reivindicacfes para 0 municipio, dentre elas, na area de educacdo, que se construisse
um novo colégio estadual, escola profissionalizante de grau médio no ensino agricola, a ser
localizada em Bonsucesso, 3° distrito de Teresopolis, Vale de Bonsucesso, que segundo o
documento, afirmava ser o principal ntcleo populacional da zona rural.

As reinvindicaces ndo foram atendidas da forma que o grupo de politicos esperava,
pois houve um movimento forte, liderado por politicos de Magé para que a escola
profissinalizante ndo fosse construida em Bonsucesso e sim fosse ampliada a oferta no Ensino

7 ARENA foi um partido politico que surge no periodo da ditadura militar, em 1965, juntamente com o MDB-
Movimento Democrético Brasileiro. Na época os militares s6 permitiam a presenc¢a de dois partidos politicos.
Muitos desses militares se filiavam as legendas.
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de Primeiro Grau e se criasse o Ensino de Segundo Grau com formagao técnica, em Venda
Nova, na Escola Estadual de Nhunguagu, o que realmente aconteceu no ano de 1983.

Nesta época a escola ficou conhecida como “elefante branco”, pois a comunidade de
Bonsucesso ndo acreditava que a E.E. Nhunguacu fosse capaz de ser competente pedagdgica e
administrativamente, mas os alunos da escola a cada sucesso escolar, gritavam aos berros
“esse ¢ o elefante branco!”.

Em 1979, o professor doutor e imortal Arnaldo Niskier, que residia em Teresopolis,
assume a Secretaria de Educacédo e Cultura e como sempre idealizou a expanséo da escola de
Nhunguacu e do Ensino Agricola no Estado do Rio de Janeiro cria o Corredor Agricola®,
com participagdo de 14 escolas da rede estadual de Ensino. Porém o “corredor” foi criado
especialmente para desenvolver duas escolas: a escola de Nhungugu e a escola Monsenhor
Toméas Tejerina do Prado, em Valenga.

De 1967 a 1981, apesar da ampliacdo do Ensino, nada muda no cenario da
conformagéo edificada na escola de Nhunguagu.(Fig.8)

Fonte: CIA José Francisco Lippi

No ano de 1982, sob a gestdo do Governador Chagas Freitas e do Secretario de
Educagdo e Cultura Arnaldo Niskier, iniciam se a aquisicdo de 14,7mil metros®, através da
compra dos terrenos contiquos adjacentes ao terreno em que a E.E. Nhunguacu funcionava,
pois a escola iria ser ampliada. As obras iniciam-se no mesmo ano. Entdo dos 5,3 mil metros?,
o colégio passa a totalidade de uma &rea de 20.000 metros?, 4rea atual da escola.

Com a ampliacdo da escola e criacdo do curso técnico, além da criacdo do “corredor
agricola”, a E.E. Nhungucu fica transformada em Centro Interescolar de Agropecudria José
Francisco Lippi, através do Decreto n° 6176 de 21 de outubro de 1982 (ANEXO 9 ), nome

'8 O Corredor Agricola tinha a meta de oferecer oportunidades aos jovens do interior a chance de vender os seus
produtos nas feiras locais, carentes de hortigranjeiros de primeira qualidade, com producdo orgénica e dar
proporcionar a reducdo na importacdo de produtos agricolas de estados vizinhos. O objetivo dessas escolas é,
apos analisar e identificar as necessidades e demandas das regides onde estdo inseridas, aplicar e desenvolver
iniciativas, por intermédio de alunos e professores, que sdo efetivadas nas préprias unidades ou até mesmo em
pequenas propriedades rurais proximas. Na linha do combate & excluséo, na aprendizagem de técnicas adequadas
e no estudo do mercado de comercializacéo, esse trabalho contribui para a melhoria da qualidade de vida dos que
estdo envolvidos no projeto. Por outro lado, ele se insere nos projetos mais amplos do Governo do Estado, que
criou programas como o Frutificar, o Florescer, o Prosperar, o Multiplicar, e o de Cultivo Orgéanico, com 0s
quais existe uma interacdo necessaria(texto divulgado pelo professor doutor Arnaldo Niskier a mestranda e
publicado no Jornal do Comércio em 2006).
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esse em homagem feita pela Cémara dos Vereadores, ao ex-vereador Jose Francisco Lippi
por ter doado parte de suas propriedades para construgédo da escola.

A criacdo do Centro Interescolar de Agropecuaria tinha a finalidade de atender a todos
os alunos da regido do 3° distrito, mas ndo foi isso que aconteceu, porque a logistica para
transportar as criancas e adolescentes até a escola ndo foi sanada pelo governo e as criangas e
adolescentes que realmente queriam frequentar a escola tinham que faze lo de forma propria.
Apesar de tudo, a escola, nessa época, contava com aproximadamente 1.500 alunos.

Neste momento é implantado o Ensino de Segundo Grau Técnico Integrado (ANEXO
10).

A escola é inaugurada em 1983, no final do mandato do Secretario Arnaldo Niskier.
Sdo palavras de Arnaldo Niskier “O Colégio agricola de Teresopolis foi totalmente
imaginado por mim , desde a compra do terreno até a construcdo da escola, que inaugurei
em marco de 1983. Hoje fico muito orgulhoso do seu sucesso”(Niskier, 2012, em entrevista a
mestranda).

A conformacdo espacial da escola muda, pois sdo construidos quatro pavilhdes que
abrigaram as salas de aula, permanecendo ainda no prédio antigo, o refeitorio e a biblioteca.
Nos dias atuais, receberam a denominacéo de pavilhoes A, B, C e D (Fig.9).

Figura 9 - Vista dos pavilhdes que foram construidos no ano de 1982 ampliando se o colégio
Fonte: CIA José Francisco Lippi

Em 1998, o colégio sofre uma reforma geral, como pintura, verificacdo das instalacées
elétricas, etc, mas ndo sofre mais nenhuma ampliacdo estrutural.
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Figura 10 - Instalacdes do colégio, na area antiga
Fonte: CIA José Francisco Lippi

Em 2006, na gestdo da governadora Rosinha Garotinho, o professor Arnaldo Niskier
assume o cargo de Secretario de Educacdo e Cultura, por nove meses, e aprova a ampliacéo
do colégio com a construcdo da biblioteca, pavilhdo F, reforma o antigo prédio que recebeu a
denominacdo de pavilhdo E, constrdi os vestiarios masculino e feminino, a quadra
poliesportiva, a sala de Educacdo Fisica e da banda marcial, o refeitorio , o patio coberto,
laboratdrio de Ciéncias da Natureza e Solos.

Ainda em 2006, o secretario Arnaldo Niskier recria o “Corredor Agricola” com a
Resolucdo n° 3067 de 15 de maio de 2006, agora composta por nove escolas, porque algumas
escolas ja ndo ofertavam mais 0 ensino agricola.

A escola entra em um processo de modernizacdo quando o secretario Arnaldo Niskier
aprova verba extra para as escolas agricolas, por conta da recriagdo do “Corredor”. A
liberacdo de verba extra era necessaria, segundo Arnaldo Niskier,

Na ocasido senti que era importante criar no Rio de Janeiro um corredor de
educacéo agricola . Foi 0 que fiz e naturalmente era preciso prover as escolas
existentes nos recursos indispensdveis ao seu funcionamento. A
originalidade foi cuidar assim do setor primario , antes abandonado
(entrevista com Arnaldo Niskier, 2012).

A partir de entdo, sob a gestdo da atual diretora Marlene Cupertino Pacheco
Fernandes, diretora geral desde 1988, o CIA José Francisco Lippi, com uma verba de R$
6.000,00 reais més, implanta: sistema de irrigacdo, pomar, aquisicdo de ferramentas
especificas para o setor agricola, biodigestor indiano, tanque de pisicultura, horto medicianal,
galpdo de frango, minhocario, estufas para bromélias, orquideas, plantas ornamentais,
olericolas, casa de vegetacdo para experimentos, reforma e ampliacdo do ferramentéario,
aquisicdo de micro trator, reforma da primeira estufa construida na década de 90 em estufa de
hidroponia, baias para armazenamento de fertilizantes organicos e ampliacdo da area de
recebimento das olericolas oriundas da horta escolar. Essa verba também é responsavel pela
aquisicdo de fertilizantes orgénicos e inorgénicos, insumos, ferramentas e manutengdo do
setor, para 0 ensino de Técnicas Agricolas, nas turmas de Ensino Fundamental, e aulas
praticas da Educacao Profissional.
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A escola possui uma estacdo metereoldgica automatica, desde 2004, mas foi contruida
pelo governo federal em parceria com o estadual, a partir do projeto de mestrado do professor
Alexandre Garcia.

A escola ainda possui 01 laboratério de informética com 25 computadores, 01 sala de
multimidia, todas as 16 salas de aula com televisdio LCD de 427, aparelho de blueray,
computador e 01 sala reversivel que funciona como auditorio com televisdo de 60” de LCD,
projetor multimidia e lousa digital.

Possui um Museu Vivo que representa os ciclos econdmicos brasileiros, onde é
dramatizado a histéria da evolucdo econémica do Brasil, desde a chegada dos portugueses até
0 agronegécio. Em 2012, a SEEDUC, entendendo a sua importancia, faz uma ampla reforma,
substituindo as instalagdes de madeira por instalagcdes de alvenaria.

Todas as instalagbes da escola sdo adaptadas para PNE®, entretando néo sdo
adaptadas para PDV®.

A estrutura administrativa e pedagdgica pode ser observada no quadro 8,

Quadro 8 - Organograma representando a estrutura administrativa e pedagdgica.

B
L-L-

A estrutura da escola em 2012 pode ser visualizada nas figuras abaixo.

Figua 11 - Entrada do colégio- vista lateral Figura 12 - Sala da direcdo
dos pavilhoes Aao D.

9 PNE. Sigla que significa Portadores de Necessidades Especiais.
2 ppV. Sigla que significa Portadores de Deficiéncias Visuais.
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Figura 14 — Vista do péatio aberto, patio
coberto e refeitério.

Figura 17- Vista das escadas de acesso dos Figura 18 - Vista interﬁa do refeitério
pavilhoes, secretaria, sala dos professores e apresentando balcio térmico.
sala da direcdo.

T '1‘1’.4

Figura 19 - Modulo para separagio dos Figura 20 - Area do armazenamento dos

residuos organicos que irdo para a area de resjduos sdlidos para Coleta Seletiva
compostagem.
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Figura 22 - Vista da quadra poliesportiva.

- e Ll e
Figura 24 - Vestiarios e sala da banda

Figura 27 - Biblioteca Figura 28 - Biblioteca
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Figura 32 - Laoratério de Ciéncias da

Natureza e Analise de Solos
-

Figura 33 - Laoratério de Ciéncias da
Natureza e Analise de solos.
)Y 1

.
Figura 34 - Sala de Multimidias

Figura 35 - Banheiros

Figura 37 - Dramatizacdo no Museo Vivo. Figura 38 - Museu Vivo.
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Figura 39 - Horta com cultivo na producao
semi convencional de olericolas

Figura 45 - Vista, a direita Galpdo de
frangos caipiras e a esquerda minhocério,

Figura 40 - Tanque de pisicultura

Figura 46 - Vista Internado galpdo de
frango.
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Figura 47 - Estufa de producdo de mudas de
Olericolas Figura 48 - Estacdo Metereoldgica

Figura 49 - Casa de Vegetacdo para Figura 50 - Vista das trés baias que
experimentos. armazenam fertilizantes organicos e p6 de
serra para uso na compostagem.

) R A Figura 54 - Estufa de Hidroponia
Figura 53 - Viveiro de mudas de

ornamentais
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Figura 55 - Biodigestor Indiano Figura 56 - Projeto PAIS
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Figura 57 - Estufa de bromélias. Figura 58 - Estufas de producdo de mudas

ornamentais.

A escola hoje, conta com 1.000(mil) alunos, distribuidos entre as Gltimas séries do

Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo Profissional, alunos esses pertencentes a zona
rural e urbana. O colégio tem na matriz curricular do Ensino Fundamental aulas de Técnicas
Agricolas e essas aulas auxiliam na manutencdo da area produtiva do colégio. Os alunos do
Ensino Médio, por sua carga horaria, ndo participam de aulas ligadas ao setor agropecuario, e
ndo existem projetos integradores entre a formacdo geral e os setores agricolas. Surgem
iniciativas isoladas de alguns professores, mas, segundo a direcdo, ha a possibilidade da
implantacéo do Ensino Médio Inovador.

o

L
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O colégio tem os seguintes projetos interdisciplinares:

Projeto Bomba atémica, no qual participam professores de Quimica, Fisica, Biologia,
Historia, projeto esse voltado para os alunos do 3° ano do Ensino Médio, no qual esta
pautada sob a reflexdo dos alunos sobre as consequéncias da bomba atdémica no
mundo;

Projeto QuizShow, onde se os alunos, através de jogo interativo, reforcam os
conhecimentos de inglés, histéria, geografia, biologia, conhecimentos gerais, quimica
e fisica.

Projeto Literario, onde os alunos sdo incentivados a apresentarem sub-projetos no qual
descobrem relacdes entre os literarios de expressdo no cenario nacional e a agricultura;
Projeto de Ciéncias;

Projeto Jornal Noticiando, jornal onde sdo publicados, semestralmente, as atividades
do colégio;

Projeto Geometria;

Projeto Reciclagem, em parceria com a SEEDUC e INEA;

Projeto CPQ(Curso Paralelo de Quimica), possibilitar ao discente o exercicio de
habilidades individuais e promover as competéncias necessarias para um aprendizado
mais aprofundados sobre contetdos de quimica e atividades laboratoriais quimicas.
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& Projeto BOFE(Batalhdo de OperacOes Fisicas Experimentais), possibilitar ao discente
0 exercicio de habilidades individuais e promover as competéncias necessarias para
um aprendizado mais aprofundados sobre conteidos de fisica teodrica e fisica

experimental.

& Projeto Museu Vivo, projeto interdisciplinar que envolve as disciplinas de geografia,
agricultura, histdria, ciéncias, portugués, matematica, onde os discentes e comunidade
podem conhecer através de dramatizacdo os ciclos produtivos brasileiros, desde o pau
Brasil, até o agronegdcio.

3.3.2

Sintese do Projeto Politico Pedagégico (PPP) do CIA - A visdo da
comunidade interna.

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CIA José Francisco Lippi, um
documento norteador para a instituicdo, que tem sua reformulacdo quadrienal e sofrera nova
reformulacdo no ano de 2013, foi construido de forma democrética, com a participagdo direta
de toda a comunidade escolar: professores, técnicos administrativos, alunos e pais.

O Documento divide-se em sete partes:

a.

Identificacdo da escola- faz um breve histérico da instituicdo e da regido onde esta

inserida e ja demonstra a importancia da oferta do curso técnico em agropecuaria
para regido;

Principios e finalidades da educacéo escolar- demonstra a comunidade a

importancia da educacédo para o crescimento econémico e social de uma
sociedade;

Bases tedrico-metodologicas- define que o PPP tem como principio norteador a

educacdo ambiental e a sustentabilidade considerando a especificidade da regido e
da comunidade do entorno;

Obijetivos educacionais gerais- define os objetivos a ser seguido pela comunidade

escolar para que sejam alcancadas as metas do PPP. Os objetivos gerais sdo:

Desenvolver atividades, como pdlo de educacdo que busca a qualidade
do ensino;

Despertar o interesse pelo aprimoramento do conhecimento e criar
interesse pelo novo;

Integrar a comunidade escolar, gerindo as atividades de forma
participativa;

Propiciar experiéncias praticas que conduzam ao aprimoramento do
estudante, na sua condicdo de individuo e ser social, tendo em vista a
formacdo de atitudes e valores;

Estimular a reflexdo, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da
consciéncia critica do estudante;

Desenvolver no estudante compreensdo da cidadania como participacao
social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si
0 Mesmo respeito;

Implementar novas metodologias que motivem o corpo discente no
exercicio vivo e cotidiano da reflexdo, da problematizacéo, da critica, da
deciséo e da avaliacéo;
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Promover junto a comunidade atividades sociais, esportivas, artisticas e
culturais;

Propiciar que a comunidade escolar possa perceber-se integrante, e
agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as
interagOes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente.

Desenvolver nos estudantes as competéncias para questionar a realidade
formulando problemas e tratando de resolvé-los, utilizando o
pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo e a capacidade de anélise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo.
Organizar o trabalho pedagdgico na direcdo da interdisciplinaridade,
implementando o tratamento transversal ao curriculo.

Realizar atividades de capacitacdo docente que viabilizem a formacéo
continuada através da promoc¢do de atividades pratico-pedagdgicas,
seminarios e cursos de curta duragdo, envolvendo professores da escola
e outros profissionais de areas afins.

Desenvolver projetos para o ensino agricola, com o propdésito de
despertar nos alunos e na comunidade o interesse pela agricultura e sua
consequente permanéncia na zona rural.

e. Metas- para se atingir a meta ao final de cada quadriénio, procede se avaligdo
anual para avaliacdo das acOes realizadas. As metas sdo definidas com:

Diminuir gradativamente o indice de reprovacdo escolar, viabilizando
estratégias diferenciadas de avaliacéo.

Minimizar o problema da evasdo escolar, especialmente no Ensino
Médio no quadriénio 2009/2012.

Promover a capacitacdo da equipe escolar, visando a continua formacéo
teorico-pratica até 2012.

Construir a nova proposta curricular da escola, tomando como referéncia
os documentos produzidos pelas instancias do sistema educacional e
levando em conta as caracteristicas da escola e o perfil da comunidade
atendida ateé dezembro de 2010.

Dar continuidade a metodologia de projeto implementada em 2005,
como forma de organizacdo do trabalho pedagogico, possibilitando
aprendizagens significativas numa perspectiva de transversalidade
curricular.

Rever continuamente o processo de avaliacdo, redefinindo as categorias
de analise e os instrumentos avaliativos com base em principios que
garantam a aprendizagem do aluno e a qualidade do trabalho docente.
Fortalecer o ensino agricola, buscando alternativas viaveis que
favorecam a comunidade rural em tecnologia de ponta e melhoria na
qualidade de vida no quadriénio 2009/2012.

Manter viva as manifestacfes culturais da regido, divulgando fatos,
personalidades e eventos da comunidade rural durante o quadriénio
2009/2012.

Construir o Plano de Gestdo o quadriénio 2009/2012.

Estimular a participacdo estudantil através da revitalizacdo do Grémio,
contribuindo na formagéo de cidadaos criticos e participativos durante o
quadriénio 2009/2012.
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e Criar mais espacos de participacdo das familias e comunidade que
contribuam na formagdo das criangas e jovens e possibilitem a reflex&o
sobre os problemas existentes na escola e as possiveis soluges.

e Construir e implementar continuamente a Agenda Ambiental da escola,
visando formar as criangas e jovens e a comunidade para o exercicio
pleno de seus direitos e deveres politicos e sociais.

e Consolidar o Curso Técnico em Agropecuaria, ampliando sua
divulgacdo de modo a elevar o quantitativo de alunos inscritos no
quadriénio 2009/2012.

e Dinamizar a biblioteca escolar, que se constitui como pélo na regido,
através dos projetos de leitura.

e Dinamizar o laboratério de informatica com o intuito de proporcionar a
incluséo digital dos alunos e comunidade.

e Implantar de forma gradativa propostas inovadoras no campo da
informatica educativa, desenvolvendo acGes de capacitacdo docente para
uso de novas tecnologias da informagé&o.

e Dar continuidade ao trabalho de Educacéao Fiscal, iniciado em 2007 (ano
em que a escola foi premiada, ficando em segundo lugar em todo o
Estado).

e Fortalecer o trabalho com a tematica da Cultura Afro-Brasileira, atraves
do Projeto Afro-Cidadéo.

Na ultima avaliacédo realizada no final do ano de 2012, pode se constatar que todas as
metas foram alcancadas.

Em especifico ao curso técnico, duas metas foram atingidas através de medidas como:
implantacdo da qualificagdo em analise de solos, no qual os alunos aprofundam os
conhecimentos no estudo do solo e oferecem um servico a comunidade local analisado e
fazendo a recomendacdo de correcdo e adubacdo dos solos dos produtores da regido e
adjacéncia. Esse servico é de suma importancia, porque melhora a produtividade local e
auxilia a EMATER e a Secretaria de Agricultura de Teresopolis na oferta desse tipo de
servico aos produtores locais e das adjacéncias.

Quanto a questdo de se investir no quantitativo de alunos inscritos no curso técnico, o
colégio tem realizado vérias a¢fes, como: incremento nas visitas técnicas regionais, visitas
técnicas em outros estados, realizacdo de encontros técnicos ENCOTEC RIO, que no
quatriénio ja realizou trés edi¢cbes nos anos de 2008, 2009 e 2011, campanhas de marketing
nas adjacéncias e na zona urbana, parcerias com EMBRAPA Solos, Hortalicas e
Agroecologia, Emater Rio, sede Teresépolis, participacdo de feiras locais, como EtecPonkan,
Feira do Produtor, projetos especificos na feira de ciéncias.

f. Organizacdo curricular- a organizacdo curricular segue as diretrizes da
SEEDUC,;
g. Diretrizes gerais da avaliacdo do processo ensino/aprendizagem- é definido a

partir de critérios de avaliacdo:

e O aluno é avaliado em cada bimestre através de um minimo de 03 (trés)
instrumentos escritos e tantos outros de qualquer natureza, para que lhe
seja atribuida uma nota no bimestre, devendo, ainda, receber tais
instrumentos devidamente avaliados e o resultado daqueles que ndo se
fizeram por escrito em tempo habil, antes do Conselho de Classe.
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e Caso o aluno ndo compareca a avaliagdo na data marcada pelo professor,
este podera fazer a segunda chamada mediante a apresentacdo de
justificativa assinada pelos pais ou responsavel.

e Ao final de cada bimestre o aluno recebe suas notas seguindo a
pontuacdo que varia de 0 (zero) a 10 (dez). A média para que o aluno
seja aprovado em cada componente curricular é 5,0 (cinco), sendo que
para a sua aprovacao final o total de pontos deve perfazer o valor de 2,0
(vinte).

A comunidade escolar entende como sendo os seus desafios diante do contexto
econdmico, politico e social em que esta inserida:

e Formar profissionais e cidaddos comprometidos com a qualidade
ambiental do planeta e os principios do desenvolvimento sustentavel.

e Minimizar o problema do emprego através da formacgdo profissional de
jovens, qualificando-os para 0 mercado de trabalho e despertando o
espirito empreendedor.

e Com base nas concepcbes sobre sociedade, ser humano e educacéo,
expressas pela comunidade escolar, destacamos alguns dos principais
preceitos a nortear a acdo da instituicéo:

e Todas as agdes da Escola deverdo estar comprometidas com a promocao
dos seguintes valores humanos: familia, honestidade, solidariedade,
responsabilidade, respeito, ética, justica e paz.

Os resultados estdo aparecendo e em 2010, o colégio ganhou o prémio Gestao Escolar
no Estado e ficou em terceiro lugar no Brasil.

3.3.3 A trajetoria do curso técnico em agropecuaria no CIA José Francisco
Lippi.

O curso Técnico em Agricultura € implantado no CIA por determinacdo da SEEDUC,
em 1983, com participacdo de uma turma com 15 alunos. Neste periodo historico a educacdo
nacional era regida pela LDB 5.692/71, tendo como eixo norteador a orientacdo e formacao
para o trabalho, e 0 Ensino de 2° Grau era associado a habilitacdo profissional, na forma
integrada.

Em 1988, com o Decreto 10.946 de 29 de janeiro, o governador Moreira Franco,
institui o Programa Integrado de Reativacdo do Ensino Agricola do Estado do Rio de Janeiro,
no qual afirma ser da competéncia administrativa do programa a SEEDUC e a Secretaria de
Agricultura e Abastecimento, a SAA. As instituicdes de pesquisa como a PESAGRO e
instituicbes de assisténcia técnica rural, EMATER deveriam ter responsabilidade de auxilio
pedagdgico aos docentes na formacdo dos alunos pertencentes ao quadro das escolas e as
instituicbes destinadas a ajuda, ndo tinham verba nem para elas mesmas se gerenciarem. Na
verdade, o programa ndo foi a termo, por varios motivos, entre eles, falta de verba em ambas
secretaria.

Na década de 1980, o corpo docente era composto por 02 professores, sendo esses
oriundos do Programa do Governo Federal de Capacitacdo de Docentes da década de 70, o
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PREMEM?. Esse quadro no nimero de docentes perdurou até 1997 quando 04 docentes
ingressam no curso, professores oriundos da zona urbana, que ministravam Teécnicas
Agricolas nas instituicdes como requisito ao curriculo de 1° Grau, e com a nova LDBEN
9.369/96, que redefiniu o ensino de 1° e 2° Graus, deixa de existir a prioridade na formagéo
para o trabalho e sim formacdo pelo trabalho, desobrigando as unidades escolares, salvo
excecdes, como as escolas rurais, de oferecerem as disciplinas técnicas no curriculo nas duas
modalidades.

Ainda em 1988 com a Portaria n® 8574 de 01 de mar¢co (ANEXO 11), é aprovado o
Regimento Escolar e os Planos Curriculares, seguindo a orientacdo da LDB 5.692/71, e
reafirmando a habilitagdo profissional de Técnico em Agricultura no colégio. Em outubro do
mesmo ano é publicada a Portaria n°® 9123 de 25 de outubro (ANEXO 12), que autorizava o
CIA a ministrar o Ensino de 2° Grau na forma associado a habilitacdo profissional de Técnico
em Agricultura.

O Curso Técnico é fechado em 1991 por ter apenas dois alunos, pois a procura pelo
Ensino de 2° Grau era baixa. A SEEDUC orientou que os alunos fossem transferidos para a
zona urbana. O grande volume de alunos sempre foi 0 Ensino de 1° Grau, mas a permanéncia
para prosseguimento dos estudos era muito deficitaria, em virtude dos alunos comporem a
mao de obra familiar na producéo agricola da regiéo.

Em 2001, o governo do Estado realizou alguns encontros com diretores das
instituicbes de Ensino Profissional para discutirem a Deliberagdo CEE/RJ n°
254/2000(ANEXO 13) que definia a revitalizagdo dos cursos técnicos. Em um dos encontros,
a direcdo do CIA solicita, informalmente, que se crie o Curso Técnico em Turismo. A
SEEDUC nega o pedido informal e solicita que seja cumprida a Deliberagdo CEE/RJ
254/2000 e se revitalize o curso Técnico de Agropecuaria, agora com habilitacdo em
Agropecudria e ndo em agricultura.

O curso segue as orientagdes do Decreto Federal n°® 2208 de 17 de abril de 1997, no
qual determinava que a Educacdo Profissional se orientasse sobre dois eixos de articulacao:
concomitante ao Ensino Médio e/ou subsequente ao Ensino Médio. O CIA adotou as duas
modalidades, oportunizando assim os alunos cursando o Ensino Médio de frequentarem um
curso técnico na mesma instituicdo, mas com matricula diferenciada e os alunos egressos da
instituicdo e de outras unidades escolares, mas com interesse em uma formacéo técnica.

De 2003 a 2008, o curso técnico, em virtude da aposentadoria da maioria do corpo
docente, fica obrigado a compor seu quadro com professores contratados, por falta de
professores concursados para reposi¢cdo no quadro para a area técnica, desde a década de
1980.

2 PREMEM. Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio. Parceria MEC/USAID. Este érgdo foi
resultado de um novo acordo firmado em 13 de maio de 1970, entre a USAID/MEC, e, a partir de 1972, a EPEM
foi incorporada a estrutura de planejamento do MEC, perdendo, portanto, sua autonomia e incorporando-se
administrativamente ao PREMEM, passando este a ser o responsavel por todo o plano de reforma, a estruturagéo
dos mecanismos de intervenc¢do e o planejamento do treinamento do pessoal que foi e voltou dos EUA, com a
finalidade de multiplicar, aqui no Brasil, por meio da educagéo, os conteidos adquiridos e internalizados nos
EUA, na Universidade de San Diego State Foudation College. O PREMEM passou a ser o responsavel pela
reforma do ensino brasileiro e pela implantacdo das Escolas Polivalentes, tornando-se. participado, desta feita, o
BID e 0 BIRD. [...]Desde 1967, um total de 42 educadores brasileiros receberam o grau de Mestre de Artes em
Educacédo na Universidade Estadual de San Diego. Esse programa desenvolvido pelo SAN-MEC contratou ainda
a Universidade do New México para desenvolver o treinamento dos supervisores das areas de Ciéncias e Artes
Préticas (Técnicas Comerciais, Técnicas Agricolas, Educacdo para o Lar, Artes Industriais) [...].Assim sendo, a
parte metodoldgica e doutrinria ficou sob a responsabilidade da San Diego, e a técnica operacional para o grupo
de Ciéncias e artes ficou para a New México(Aradjo, José Alfredo de Escola Polivalente San Diego: Um estudo
de caso na Histéria e Memoéria da Educagdo Brasileira em Salvador/ José Alfredo de Araudjo-Salvador:
2005,119p.Dissertacao de Mestrado)
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Em 2007, para se adequar a Deliberacdo CEE n°295/2005, e se cadastrar no CNCT e
no MEC, além do registro no CREA, o CIA tem seu plano de curso aprovado pela SEEDUC,
apos reunides entre os gestores e a SEEDUC (ANEXO 14).

No final de 2007 a SEEDUC realiza concurso para Educacdo Profissional a Nivel
Técnico e trés professores assumem os cargos no colégio. Sendo que em 2011, um professor
pede transferéncia e imediatamente a SEEDUC, através de oficio de solicitacdo da dire¢do em
relacdo a substituicdo do mesmo a vaga disponivel, convoca 0s concursados do ano de 2009 e
outro professor é admitido ao quadro da SEEDUC. Hoje, o corpo docente do curso técnico é
composto por 3 professores que preenchem a matriz curricular. Ndo havia concurso para a
area técnica em agropecuaria desde os anos 1980.

O curso tem se fortalecido desde o ano de 2008, com a contratacdo dos docentes
concursados.

A formacdo dos discentes é em forma de modulos, como preconiza o0 RNCs, em um
total de dois modulos, sem terminalidade.

A evolucdo das matriculas no curso técnico a partir do ano de 2008, pode ser vista na
tabela 01.

Tabela 1 - Evolugéo de alunos matriculados no curso técnico nos anos de 2008 a 2013

Anos N° de alunos nos modulos
Madulo | Madulo 11
2008 08 02
2009 15 08
2010 22 14
2011 20 14
2012 23 09
2013 11 20

No ano de 2008, o curso estava a eminéncia de fechamento pelo nUmero inexpressivo
de alunos, mas o corpo docente em conjunto com a direcdo adotaram estratégias para que
atraissem mais alunos, como criagdo do I ENCOTEC, incremento nas visitas técnicas,
participacdo em eventos cientificos, participacdo nas Semanas do Fazendeiro em Vigosa,
participacdo nas feiras ligadas ao mundo rural, como Feira do Produtor, ETEC Ponkan
promovidas pelo municipio, énfase nas aulas praticas, implantacdo dos projetos Natura Sarati,
projeto de plantas medicinais e projeto qualificacdo em solos.

Em 2011, o curso tinha 14 alunos no Modulo 11 e 22 alunos no Modulo 1. Este ano foi
um ano muito dificil em Teresopolis, pois foi 0 ano em que morreram centenas de pessoas em
Teresopolis, em janeiro, nas intensas chuvas que assolaram o Rio de Janeiro. N&do houve
nenhuma morte de alunos do curso técnico, mas do colégio, 05 alunos e familiares faleceram
na tragédia. Alguns alunos do curso perderam toda familia. Isso pode ter influenciado no
namero de alunos inscritos em 2012.

Em 2012, foi 0 ano com maior numero de evasdo. Dos 20 alunos do Mdédulo | do ano
anterior, s permaneceram 09 alunos. O fato foi investigado e pela pesquisa, 0s alunos que se
evadiram alegaram cansaco, pois ndo estariam preparados para permanecer o dia todo na
escola. Contudo, o Médulo I iniciou com 24 alunos, depois de forte campanha de marketing
na escola realizada pelos alunos do mddulo Il que haviam permanecido.

O Curso Técnico em Agropecuaria, com habilitacdo em Agropecuaria, oferecido
pelo CIA, tem como objetivos:
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Formar o profissional técnico em agropecuéria capacitado para executar atividades
voltadas para a producdo e cultivo de produtos agropecuérios, como manipulagdo de
defensivos e fertilizantes, levantamentos topogréficos, analise de solos, projetos de
construgdes e instalacdes rurais, irrigacao entre outras.

Proporcionar a integracdo entre o meio rural e urbano, valorizando a cultura e a
experiéncia da populagéo rural,

Preparar os estudantes para lidar com as novas tecnologias para o0 meio rural;
Promover o desenvolvimento rural a partir de uma base ecoldgica, buscando a
sustentabilidade;

Desenvolver nos estudante autonomia para a elaboracdo de projetos e
empreendimentos na area agropecuaria;

Difundir os conhecimentos técnicos produzidos no curso a comunidade loca, visando a
melhoria na producédo dos agricultores.

O plano de curso do Curso Técnico Agricola, com habilitacdo em Agropecuéria,

informa que o perfil de conclusdo do profissional de nivel médio Técnico em Agropecuéria -
Habilitacdo em Agropecuaria, esta habilitado para atuar:

%
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Prestando assisténcia técnica a agricultores e pecuaristas, planejar, organizar e
monitorar atividades ligadas a agropecuaria tais como a exploragdo e manejo do solo;
Analisando os fatores climaticos e seus efeitos no crescimento e desenvolvimento das
plantas e dos animais, a propagacao em cultivos abertos ou protegidos;

Ser capaz de realizar aquisicdo, preparo e conservacao e armazenamento de matérias
primas e de produtos agroindustriais;

Realizando programas de nutricdo e manejo alimentar em projetos zootécnicos,
métodos de erradicacéo e controle de pragas, doengas e plantas daninhas;

Planejando e acompanhando a colheita e pos colheita; elaborar, aplicar e monitorar
programas profilaticos, higiénicos e sanitarios na producao animal e agroindustrial,
Desempenhando cargos, fungdes ou empregos em entidades estatais, paraestatais e
privadas; elaborar orcamentos e projetos agropecuarios;

Executando e fiscalizando obras e servicos, inclusive nas operacdes de credito rural,
Orientando equipes de instalacdo, montagem, operacdo, reparo ou manutencdo de
maquinas e implementos agropecuarios;

Projetando e aplicando inovacbes nos processos de montagem e gestdo de
empreendimentos;

Exercendo fiscalizacdo de produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial;
Administrando propriedades rurais em nivel gerencial.

A matriz curricular® responsavel pela formacdo deste profissional (Técnico em

Agropecuaria) compreende a seguinte configuracdo de médulos, conforme o quadro abaixo:

22 Aqui cabe um paréntese: as matrizes curriculares dos cursos técnicos sdo instituidas pela SEEDUC e sdo
cumpridas pelas unidades escolares, matrizes essas definidas pelos RCNs.
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Quadro 9 - Matriz curricular - Curso Tecnico Agricola com habilitacdo em Agropecuaria —
total de 1720 horas e 360 horas de estagio supervisionado— SEEDUC

A matriz curricular esta referendada sob os parametros dos RCNs, que estabelecem,
além da listagem das competéncias, as Fungdes (que se referem as cadeias produtivas), Sub
funcbes (que representam as etapas do processo produtivo) e as Matrizes de Referéncia (que
constituem as competéncias e as bases tecnoldgicas relativas a cada sub funcdo). As funcdes
determinadas pela SEEDUC/RJ e pelo RCNs sdo: Planejamento e Projeto, Agricultura,
Zootecnia, Desenho e Topografia, Administracdo de Propriedades Rurais, Construcdes e
Instalacdes Rurais, Irrigacdo e Drenagem, Processamento de Produtos Agropecudrios. Essas
determinacfes também atendem as diretrizes do CNCT.

Quanto ao estagio supervisionado € realizado na prépria instituicdo, com uma carga
horéria de 360 horas. O Estagio é realizado nos horarios de carga livre do aluno(ver quadro a
sequir)

Quadro 10 - Numero de aulas semanais de cada disciplina.
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Neste contexto, define-se por MODULO, "o conjunto de disciplinas ou contetidos
articulados que poderdo compor uma qualificacdo profissional”. Um conjunto de mddulos,
que compBe um curriculo pleno, oferecera uma habilitacdo de nivel técnico em uma area
profissional. Assim sendo, o curso é formado por 02 mddulos, onde cada mddulo
corresponde a um (1) ano letivo , num total de 1.720h, mais 360h de estagio, perfazendo o
total de 2.080h. A Resolucdo CNE/CEB, n° 04/99, exige para essa area profissional
(agropecuéaria) um minimo de 1.200h.

Tabela 2 - Distribuicio das disciplinas e do estagio durante a semana- MODULO |

22 FEIRA 3 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
ADMINISTRACAO
DESENHOE | PLANEJAMENTO | AGRICULTURA DE AGRICULTURA
TOPOGRAFIA E PROJETO PROPRIEDADES
RURAIS
CONSTRUCOES ZOOTECNIA
ESTAGIO ESTAGIO E INSTALACOES ESTAGIO
RURAIS

Tabela 3 - Distribuicdo das disciplinas e do estagio durante a semana - MODULO II

22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA

ZOOTECNIA ESTAGIO AGRICULTURA ESTAGIO ESTAGIO

- PROCESSAMENTO DE ]
IRRIGACAO E PRODUTOS PLANEJAMENTOE | AGRICULTURA | ESTAGIO
DRENAGEM | AGROPECUARIOS PROJETO

Quanto ao campo de atuacdo, podera exercer multiplas funcdes dentro das
organizacgdes, como profissional liberal autbnomo, empregado ou nao, tanto em instituicdes
publicas como privadas, podendo atuar em, segundo o CNCT:

& Propriedades rurais.

€ Empresas comerciais.

& Estabelecimentos agroindustriais.

& Empresas de assisténcia técnica, extenséo rural e pesquisa.
£ Parques e reservas naturais.

Verifica-se que é bastante abrangente a area de atuacdo do Técnico em Agropecuéria ,
egresso da Educacdo Profissional a Nivel de Ensino Médio do pais, a qual segue a orientacdo
nacional, uma vez que o ensino é concebido numa visdo abrangente justamente para
proporcionar um melhor atendimento as necessidades regionais e para maior insercdo no
mercado de trabalho. Desta forma sdo muitas as contribuicdes a serem oferecidas a regido,
como também sdo imprescindiveis os trabalhos de extensdo e pesquisa disponibilizados pela
escola para a geracdo e difusdo de conhecimento.
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4 CAPITULO IV

METODOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA
4.1 Caminhos Metodologicos.

A pesquisa qualitativa e quantitativa foi realizada no Centro Interescolar de
Agropecuaria (CIA) José Francisco Lippi, com alunos egressos que trabalham na &rea de
formacéo, alunos concluintes nos anos 2010 e 2011 e professores do curso técnico.

O presente estudo foi elaborado seguindo uma metodologia dividida em duas fases. A
primeira foi a realizacdo de pesquisa bibliografica sobre o objeto de estudo, através de coleta
de dados em jornais, livros, revistas especializadas, artigos cientificos, bancos de dados
disponiveis na Internet, alem de analise documental em documentos oficiais do MEC/SETEC
tais como Referenciais Curriculares Nacionais, Catalogos Nacionais de Cursos Teécnicos,
Legislacdes, Decretos, Portarias, Pareceres, e Leis, pareceres e deliberacdes estaduais . Foram
analisados, também como fonte de pesquisa, documentos oficiais do CIA José Francisco
Lippi tais como: Plano de Curso; Projeto Politico Pedagogico, Planejamento de Curso e
Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria. Além de toda legislacdo estadual
referente a Educacdo Profissional, além de entrevistas com representantes da SEEDUC/RJ e
com ex-secretario de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, prof. Dr. Arnaldo Niskier.

Como procedimento metodologico, este estudo buscou o campo da metodologia
qualitativa que, segundo LUDKE & ANDRE(1986, p. 18), "[. .. ] é um estudo que se
desenvolve numa situacédo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel
e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada. Mas os dados numericos nao
poderdo por seu turno serem desprezados, pois ajudam a explicitar a dimensdo qualitativa”.

Dentro da abordagem qualitativa, optamos pelo estudo de caso, por ser a que vem se
destacando e ganhando aceitacdo entre as varias formas que uma pesquisa qualitativa pode
assumir. (ibid,1986, p.13)

O estudo de caso se desenvolve em interacdo dinamica, se reformulando no decorrer
da pesquisa, por isto diversos instrumentos foram utilizados no transcorrer da mesma: analise
documental , observacao livre e participante, questionario, entrevistas.

A pesquisa documental também foi utilizada, destacando se a entrevista semi-
estruturada como o tipo mais adequado para a pesquisa em Educacdo, porque sdo eficazes
para explicitar contradi¢des, continuidades, diferencas de adeséo e possiveis resisténcias por
parte dos sujeitos entrevistados. As entrevistas, realizadas com os egressos, foram realizadas
na EMATER RIO, unidade Teresopolis, em horario previamente combinado e com a
permissdao do Coordenador da EMATER, extensionista Jodo Francisco Soares.

Os pesquisados foram informados do tema da entrevista com antecedéncia.

Com este estudo, procurou se responder ao questionamento sobre a formacdo técnica
do curso de agropecuaria do Centro Interescolar de Agropecuaria, no tocante a0 processo
ensino-aprendizagem e das relacdes entre o discurso e a pratica de uma boa formacao técnica
nos cursos chancelados pela SEEDUC/RJ.
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4.2 Coleta dos Dados

Foi aplicado um questionario contendo treze questdes semiabertas(ANEXO 15) aos
egressos contendo treze(13) perguntas. Com esse grupo também foi realizado
entrevistas(ANEXO 16) sem estrutura¢cdo com um Gnico questionamento: “Qual sua opinido
sobre a formacao do Técnico em Agropecuaria no CIA e como essa formacao contribuiu para
sua inser¢cdo no mercado de trabalho?”. Utilizou-se como recurso de armazenamento das
informacdes, um gravador de audio para posterior transcricao.

Para os alunos concluintes foram feitas quinze perguntas semiabertas(ANEXO 17).
As questdes propostas aos discentes concluintes, apresentaram a seguinte organizacgdo: a)
apresentadas com quatro op¢des de respostas (sempre; as vezes; raramente ou nunca); b)
apresentadas com quatro opcles de resposta (6tima; boa; razodvel; ruim; inadequada); c)
apresentadas semiabertas com duas opg¢des( sim e ndo). Para cada uma das questOes
apresentada deveria ser escolhida apenas uma alternativa, contudo, todas tinham a opcao
porque da escolha de determinada opgdo. A escolha pelos questionarios de perguntas
semiabertas possibilitou que dessa forma, a avaliacdo se tornasse mais rica em relagdo a
analise dos dados apresentados pelos entrevistados.

Com os docentes foi realizada entrevista estruturada com uma Unica pergunta: “Como
vocé avalia a formagdo do técnico no CIA?”(ANEXO 18)
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5 CAPITULOV

RESULTADOS E DISCUSSOES: AVALIACAO DA FORMACAO DO TECNICO EM
AGROPECUARIA DO CENTRO INTERESCOLAR DE AGROPECUARIA JOSE
FRANCISCO LIPPI.

Com o objetivo de analisar a percepcdo sobre a formacdo do Técnico em
Agropecuéria, no Centro Interescolar de Agropecuéria (CIA)José Francisco Lippi, 0 presente
estudo contou com um universo amostral composto por 38 alunos egressos, sendo 23 alunos
que ndo estdo atuando na area de formacdo e responderam somente algumas perguntas e ndo
continuaram o questionario, pois ndo teriam condicBes de responder a todas as perguntas
pertinentes ao estudo e 15 egressos que estdo atuando na area de formacdo; 28 alunos
concluintes, sendo alunos concluintes dos anos de 2010 e 2011 e 02 docentes regentes no
curso téecnico. Ao publico alvo foi direcionada pesquisa qualitativa e quantitativa.

5.1 Resultados da Avaliacdo dos Egressos - Questionarios

Para os egressos formados pelo CIA Jose Francisco Lippi no Curso Técnico em
Agropecuéria foi elaborado um questionario contendo 15 perguntas com o objetivo de
caracterizar se 0 curso tecnico em agropecuaria oferecido pelo CIA atendeu as expectativas
dos egressos, em relagéo as disciplinas, estrutura e formacéo.

Iniciando se a exposicdo da pesquisa de campo, empreendida no grafico 03 , constata
se que a maioria dos egressos entrevistados sdo mulheres, com um percentual de 65% , em
relacdo ao percentual de homens, 35%, o0 que demonstra uma tendéncia na formacéo técnica
no Brasil. Percebe se que as mulheres estdo mais preocupadas com seu aprendizado. O gréafico
03 traduz uma tendéncia na profissdo de Técnico Agricola, demonstrando que 0 ensino
agricola esta se destituindo de uma cultura conservadora , onde a figura masculina ainda é
preponderante.

Todavia, conforme ABRAMO (2002), essa incorporacdo feminina ao mercado de
trabalho vem sendo uma tendéncia lenta e de longo prazo, marcada por contrastes, avangos e
retrocessos, sem que se tenha produzido uma verdadeira ruptura com 0s processos e estruturas
que geram as desigualdades de género. Atualmente, ja é reconhecida a forca de trabalho
feminina, apesar da desigualdade salarial, dados esses, corroborados por instituicdes como a
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), e do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que ainda apontam uma discrepancia salarial em relacéo ao género.

Segundo o IPEA (2006)em relacdo ao mercado de trabalho, a participacdo feminina
vem crescendo de maneira continua desde a década de 70, apesar disso, as mulheres
encontram mais dificuldades para ocupar postos de trabalho, sejam eles formais ou informais.
O que ndo foi verificado na pesquisa.
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H feminino

H masculino

Grafico 3 - Frequéncia relativa por sexo sobre os egressos entrevistados.

A fim de perceber a faixa de idade dos alunos egressos do Curso Técnico em
Agropecuaria, o gréafico 04 apresenta o agrupamentos de alunos por idade, 0 que nos permite,
através da amostra em estudo, caracterizar a idade média dos técnicos em atividade no
momento pesquisado.

Entrevistados
[#5]
1

N BN

13 19 46 47 32 21 20 22 26 29
idade

Gréfico 4 - Quantidade de alunos dos alunos egressos formados de 2005 a 2011, por idade
na faixa de 18 a 47 anos.

Observa-se através do grafico 04, que grande parte dos egressos entrevistados
apresentam atualmente, idade entre 18 e 47 anos, o que nos leva afirmar que a maioria dos
entrevistados é composta por jovens que optaram pelo Curso Técnico em Agropecuaria, seja
em concomitancia ou imediatamente ap0s o término do Ensino Médio, para poderem
desenvolver, na qualidade de técnicos, atividades ligadas a area rural e se inserir
imediatamente no mercado de trabalho formal.

O gréfico 05 demonstra que 61% dos alunos egressos, ainda ndo fazem parte da mao-
de-obra ativa da regido na area de formacao.
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Grafico 5 - Percentual de Egressos inseridos no mercado de trabalho

Constatou-se, ainda, que 0s egressos que nao estdo inseridos no mercado de trabalho
na area de formacdo técnica, apontam a falta de vagas no mercado de trabalho local como
principal fator para ndo estarem atuando na area agropecuéria (Grafico 06 ), demonstrando a
fragilidade do setor na regido, apesar de existirem estabelecimentos que comercializam
produtos agropecudrios na regido e nos municipios adjacentes.
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Opgdo por trabalhar na Falta de vaga no mercado
propriedade dos pais de trabalho local

Grafico 6 - Motivos dos alunos egressos para nao estarem inseridos no mercado de trabalho
local na area de formacdo profissional.

Através do Gréafico 07 pode se saber qual a ocupacdo dos egressos que nao estdo
trabalhando na area de formacéo profissional. Os entrevistados podiam assinalar mais de uma
opcdo. A maioria continua estudando e auxiliando os pais na agricultura familiar, seguido de
um percentual que esta inserido no mercado formal fora do setor agropecuério, principalmente
no setor de servicos.

63



M Estudando

M Ajudando na agricultura
familiar

m Nenhuma

M Trabalho formal fora da
area agricola

Gréfico 7 - Ocupacdo dos alunos egressos fora do mercado de trabalho na area de formacéo
profissional.

O Gréfico 07 demonstra um dos grande problema do municipio que ndo consegue
absorver a mdo de obra especializada formada no CIA. O municipio ndo tem uma politica de
insercdo dos egressos no mercado de trabalho na area de formacéo profissional. Nao existe na
prefeitura de Teresopolis o cargo de Técnico em Agropecudria, mesmo sendo um municipio
com uma parte do PIB oriundo da agricultura e ser o maior fornecedor de produtos hortifruti
para 0 CEASA/RJ e as poucas empresas que comercializam produtos agropecuarios ndo veem
a necessidade de ter mao de obra especializada contratada, pois pagar consultoria tem mais
baixo custo e um técnico é considerado como um funcionario caro.

Através do Grafico 08, pode-se observar que todos 0s egressos, inseridos no mercado
de trabalho, estdo trabalhando como Técnicos em Agropecuaria (Grafico ), 83% deles estdo
atuando em 6érgdo publico, neste caso a EMATER e a Prefeitura de Magé, prestando
assisténcia técnica aos produtores da regido, em regime de contratacdo temporaria e em
projetos de Horta Escolar, e 17% estdo atuando no comércio de produtos agricolas
desempenhando funcdes tais como: venda de racGes, adubos e herbicidas, venda de produtos
veterinarios, venda de produtos para irrigacdo, insumos diversos, produtos para
agroindustrias, entre outros produtos ligados ao setor agropecuario.

W orgdo publico

M iniciativa privada
Hindustria

W comércio Agricola
M centro de pesquisas

@ outros

Gréfico 8 - Atuacdo do Tecnico em Agropecuaria egressos do CIA na area de formagéo
técnica.
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Investigou se também, o tempo de trabalho em que os alunos egressos, estdo inseridos
no mercado de trabalho. O Grafico 09, leva em consideracdo todos os alunos egressos,
formados nos anos de 2005 a 2011 e que estdo efetivamente inseridos no cargo de Técnico em
Agropecuaria.

N2 de alunos
I

6 24

Tempo de Trabalho/més

Gréfico 9 - Tempo de permanéncia no trabalho-valores em meses.

O que se percebe com a andlise do grafico 09 € que a maioria dos alunos egressos
estdo a pouco tempo inseridos no mercado de trabalho na area de formagéo profissional.

Quando questionados sobre a satisfacdo dos egressos em seus atuais postos de
trabalho, 15 alunos(100%) responderam que pretendem permanecer no atual emprego. A
maioria estd inseridas em oOrgdo publico e a estabilidade foi apontada como fator para a
permanéncia, se possivel. Os egressos que trabalham no comércio de produtos agropecuarios
também sentem se satisfeitos em seus postos de trabalho e ndo pretendem mudar de
emprego(Gréfico 10).
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Permanecer mudar

Gréfico 10 - Satisfacdo sobre o emprego atual.

No gréafico 11 perguntou se ao egresso se 0 curso técnico oferecido pelo CIA prepara o
aluno para o mercado de trabalho.
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Grafico 11 - Formacao técnica para o mercado de trabalho.

Dos alunos questionados 33% acreditam que o CIA prepara adequadamente o aluno
para o mercado de trabalho, 67,% acreditam que a formacédo recebida atende parcialmente as
necessidades e nenhum egresso respondeu que o CIA ndo atende as necessidades de mercado.

Questionados porque, na visdo deles, o CIA prepara parcialmente os alunos para o
mercado de trabalho, as respostas foram que o curso deveria ter mais diversidade de contetdo,
mais aulas préaticas, mais aulas tedricas, porque o contetdo apreendido € muito generalista.
Essa questdo pode ser reforcada com MANFREDI (2002)quando a autora afirma que a
ampliacdo da formag&do mais generalista funciona, também, como um freio para o ingresso no
mercado formal de trabalho, atuando como um mecanismo compensatério e regulador de
tensOes sociais, ja que 0s empregos que exigem maior qualificacdo técnica tendem a ficar
restritos[...]” (MANFREDI, 2002, p.32).

Os alunos egressos que responderam que 0 curso prepara, alegaram que as palestras
com pesquisadores e profissionais da area, além das visitas técnicas complementam o
contetdo aplicado pelos professores e essas complementacfes fazem com que 0 curso prepare
para 0 mercado de trabalho integralmente.

A qualidade do curso tecnico em agropecuaria oferecido pelo CIA, na visdo dos
estudantes, pode ser observada no Grafico 12. Do total de alunos pesquisados, 75 % deles
acreditam que a qualidade da formacdo técnica para o mercado de trabalho é boa e 25 %
classificam a qualidade na preparacdo dos técnicos como sendo Otima. Nenhum dos
entrevistados avaliou a qualidade do curso como razoavel, ruim ou péssima. Esse dado é
interessante do ponto de vista que ao mesmo tempo os entrevistados afirmam que o curso
prepara parcialmente os alunos para o mercado de trabalho, mas a formacdo é considerada
boa, baseando se nos conteudos apreendidos e repassados pelos docentes.

, ruim PEssima
razoavel 0%
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Gréfico 12 - Avaliacdo da qualidade da formacéo técnica pelos alunos egressos.
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O gréfico 13 demonstra a concepcdo dos egressos sobre a aprovacdo da matriz
curricular /disciplinas estipuladas pelo governo como contetdos indispensaveis a formacdo
profissional.

Todas

Processamento de Produtos Agropecuarios
Construcgdes e instalag8es rurais

Desenho e Topografia

Irrigagdo e drenagem

Planejamento e Projeto

Zootecnia

Agricultura

Disciplinas cursadas pelos egressos

Administracdo das propriedades rurais

0 5 10 15 20 25

N2 de vezes em que a disciplina foi citada.

Graéfico 13 - Concepcao dos egressos sobre a matriz curricular a formacéo do Técnico em
Agropecuaria.

Pode-se observar o grau de importancia de todas as disciplinas na opinido dos
egressos. Que todas sdo fundamentais a formacdo técnica. Esse grafico demonstra a
diversidade de areas de atuacdo do Técnico em Agropecudria e a gama de informacdes
necessarias ao desempenho das fungdes inerentes a eles e a falta de disciplinas que
contemplem as especificidades locais, promovendo o desenvolvimento dos arranjos locais
produtivos.

Foi perguntado aos egressos quais disciplinas que eles perceberam defasagem ou
superficialidade nos conhecimento apreendido durante o curso, para inser¢cdo no mercado de
trabalho. Dentre elas, foram citadas as seguintes (Grafico 14): Desenho e Topografia,
Construcoes e instalacfes rurais, Zootecnia. Para 0s egressos, as trés disciplinas mais citadas
deve se ao fato de que a parte préatica ndo foi muito explorada ao longo do curso. Algumas das
disciplinas foram citadas por mais de um egresso.

Nenhuma

Todas

Processamento de Produtos Agropecudrios
Construgdes e instalagBes rurais

Desenho e Topografia

Irrigacdo e drenagem

Planejamento e Projeto
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Agricultura

Administracdo das propriedades rurais
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N2 de vezes em que a disciplina foi citada

Disciplina cursadas pelos egressos

Gréafico 14 - Disciplinas com contetdos Insuficientes & formacdo do Técnico em
Agropecuaria.
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Para avaliar a qualidade do estagio profissional ministrado no CIA, procurou se
verificar, se 0 estagio colabora para a inser¢do do profissional no mercado de trabalho. De
fato, o estagio foi criado com o objetivo de facilitar a posterior insercdo no mercado de
trabalho, considerando que este instrumento serve como um treinamento no campo, onde 0
aluno pbe em pratica o que lhe € ensinado dentro da sala de aula, em atividades préaticas e em
laboratorios.

ndo
42%

Gréfico 15 - Avaliacéo sobre a qualidade do estagio profissional.

Aqui percebe se que quase a metade dos entrevistados, 42% nao consideram o estagio
profissional realizado no CIA um fator de inser¢cdo no mercado de trabalho. Eles alegam que
as possiveis dificuldades enfrentadas no dia a dia, em uma empresa, por exemplo, ndo foram
vivenciadas no estagio realizado dentro da escola e esse fator influencia de forma negativa o
seu desempenho profissional. Foi apontado também que a distribuicdo da carga horaria do
estdgio € muito deficiente, pois 0 estagio € realizado dentro da instituicdo em horarios
variados, ocupando horarios que ndo tem aula e com isso ndo existe uma continuidade nas
atividades onde estdo inseridos.

Ja 58% acreditam que sim, que o estadgio no CIA colabora para a insercdo no
mercado de trabalho, pois apesar de ndo haver muitos desafios durante o estagio , as préaticas
exercidas no estagio ajudam a resolver varios problemas que se apresentam no dia a dia no
campo.

Procurou se avaliar se a carga horaria total do curso em relacdo ao contetdo das
disciplinas ministradas para insercdo do técnico no mercado de trabalho era suficiente. Os
resultados podem ser vistos no grafico 16.
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Carga hordria dos contetidos ministrados.

Gréfico 16 - Avaliacdo da carga horaria em relacdo aos contetdos ministrados no curso.
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Para a maioria dos egressos, 12 (doze), a carga horaria é regular, e segundo eles, as
disciplinas sdo dadas com contetdos superficiais e generalistas, E 03(trés) egressos
entrevistados, alegam ser boa, ndo necessitando de aumento na carga horéria.

Por Gltimo perguntou se aos egressos quais as razdes e/os motivos que o levam a
tomar a decisdo de ingressar no Curso Técnico em Agropecuéria no CIA, visto que apesar do
grande namero de alunos que o colégio tem, existe a dificuldade no preenchimento das vagas
de alunos no curso técnico (Graficol7).

M Boa possibilidade de emprego
depois de formado, pois cursos
técnicos sdo valorizados no
mercado.

B Vocagdo com drea agricola,
seguir carreira na drea.

M Ensino técnico de boa qualidade

H Incentivo dos pais

Gréfico 17 - Motivo para escolha do Curso Técnico em Agropecuéria.

O que se percebe com o grafico 17 € que os pais ainda tem grande influéncia na
escolha profissional dos filhos e que a vocagédo para o setor agropecuario tem um percentual
menor na escolha da profissédo.

51.1 Resultado da avaliacédo dos alunos egressos- Entrevistas

A entrevista aconteceu no escritorio da Emater-Rio, unidade Teresopolis, onde se
concentrava a maioria dos egressos. Na entrevista, somente 08 egressos expressaram suas
opinides ao questionamento feito a eles. O questionamento feito aos egressos foi: “Qual sua
opinido sobre a formacdo do Técnico em Agropecuaria no CIA e como essa formacéo
contribuiu para sua inser¢do no mercado de trabalho?”

Entrevistado 1- “Nos dias atuais, a formagdo do técnico esta
desvalorizada, porque no caso do José Francisco Lippi, a
formacdo € voltada para a agroecologia e para sustentabilidade e
guando vocé vai procurar emprego em uma agropecuaria, vocé
vai para 0 mercado de trabalho, e quem contrata, quando
contrata, em massa, técnico agricola, né, por causa do
conhecimento da area, sdo as empresas de adubos, de
defensivos, seletivos e todos os outros ai, né, pra fazer dinheiro
pras, principalmente multinacionais e eles ndo querem saber
nada disso. [...]Ja agropecudria ndo te contrata como técnico, ela
te contrata como vendedor ou balconista, entdo o que dificulta,
na realidade, chega a uma desvantagem na formacdo é de
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valorizacdo pelo mercado. N&o ha uma valorizagdo no mercado
formal ou informal”

Entrevistado 2-“ Algumas area, deixam a desejar. Algumas
areas”

Entrevistado 3- “E algumas areas, como zootecnia, ... a gente
estuda bovinocultura, ndo temos muito recursos para sair, para
visitar outras areas, ficamos s6 no papel”

Entrevistado 4- “ O estagio poderia ser fora dali, né, com mais
horas de estagio”

Entrevistado 5- “ Acho também que poderia ser assim, é por
exemplo, ali em Venda Nova, existem varias propriedades ali,
até a gente ir ali, em alguma propriedade e falar com o cara: olha
a gente esta fazendo analise de solo e tal, entendeu, a gente fazer
tipo uma brincadeira como a gente fosse um técnico ja formado
de verdade. Isso seria mais interessante.”

Entrevistado 6-“A gente ja ia conhecendo os proprietarios da
regido e eles j& iam vendo que existem técnicos e que eles
precisam deles e que ndés ndo somos nenhum monstro e que
somos amigos deles”

O que se percebe nesses depoimentos, é que 0 egresso n°1 se sente desvalorizado pelos
empregadores, em relacdo a sua formacgédo que segundo ele, foi uma formacdo mais voltada
para 0s questionamentos sobre a influéncia do homem e da agricultura no planeta. Uma
formacdo mais contemporanea, onde as técnicas apreendidas durante o curso, sdo voltadas
para uma nova concepcao nas praticas agropecuarias. Uma mudanca de paradigma, mas, 0
que ndo esta sendo acompanhada pelas empresas, que ainda estdo pautadas na agricultura e
pecudria convencional, baseada em insumos e fertilizantes oriundos do petréleo. Aqui
podemos perceber a relagdo com o questionario quando os egressos sdo iterpelados sobre a
formcéo técnica no CIA, onde a maioria, 67% dos egressos afirmam que o CIA prepara
parcialmente os alunos para o mercado de trabalho. Pode se perceber também , que 0s
egressos afirmam ser boa a formacgdo, 75%, isso também pode ser verificada na fala do
entrevistado, quando eles afirmam que a formacéo € baseada no enfoque contemporaneo, mas
para 0 mercado de trabalho, isso ainda ndo tem influéncia significativa.

Na fala dos outros entrevistados, nota se nitidamente que eles acreditam que algumas
disciplinas poderiam ser desenvolvidas pelos docentes de forma mais pratica e interativa, que
deveria ser mais explorado o entorno do colégio. Que deveria haver mais interacdo entre 0s
estudantes e a comunidade local.

Os entrevistados também falaram sobre a questdo da carga horéaria total na formacao
profissional, na formacdo por mddulos, no caso do Estado do Rio de Janeiro, formacdo em
dois modulos.

Entrevistado 1- “A carga horaria na formagdo do técnico ¢
satisfatoria, ela € boa, mas eu acho que o estagio ser dentro do
curso técnico ndo é legal, deveria ser considerado um terceiro
ano para 0 estagio ou entdo comecar desde o primeiro ano o
curso técnico, entdo passaria para trés anos e entdo o terceiro
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ano do Ensino Médio, seria para realizar o estdgio, isso seria

2

bom”.

Entrevistado 7- “No meu tempo a carga horéaria do curso foi
muito boa, porque eu estudava o dia todo e as disciplinas
técnicas eram juntas com as outras disciplinas e tinha a parte
pratica que era exercitada mesmo e era muito bom mesmo,
cansativo, mas muito bom e era feita em trés anos”.

Entrevistado 3-“O curso realizado em dois anos, as matérias
sdo muito corridas. A teoria e a pratica, ndo tem espaco pra isso.
A gente ndo consegue assimilar as matérias muito bem. E muito
corrido.A gente so vé€ o basico, o basico.”

Entrevistados 2, 4, 5, 6-“E a gente sO vé o basico ¢ ai fica com
deficiéncia.”

Entrevistado 4 -“A gente fica com muita deficiéncia em
algumas disciplinas, como Topografia, ... eu sinto muita
deficiéncia nessa parte e ¢ muito importante”

Entrevistado 3-“E, a gente ndo tinha como conciliar a prética
com a teoria. Muito corrido™.

Nesses depoimentos podemos perceber que os entrevistados, em sua maioria, sente
que a carga horaria determinada para realizacdo dos mddulos é muito deficiente, deixando
muitas lacunas no apreender dos contetdos. Um dos entrevistados, aponta que a carga horaria
era muito boa, mas que ele estudava o dia inteiro, 0 que ndo é o0 caso da maioria dos
entrevistados que tiveram seus estudos pautados na concomitancia ou na subsequéncia, ou
seja, estudaram em periodo parcial e com brechas na matriz curricular para o preenchimento
da carga horéria do estagio profissional.

Estimulados a desenvolverem mais a questdo da carga horaria, 0S egressos se
expressaram da seguinte forma:

Entrevistado 1- “A formagdo técnica mais generalista é
interessante para nds que estamos atuando como extensionistas.
Depois que estamos inseridos no mercado de trabalho, a gente se
especializa, no que a regido precisa”.

Entrevistado 8- “ No colégio € sé um inicio. A partir do
momento em que vocé entra no mercado de trabalho, vocé tem
que se aprofundar no que tem que fazer. Ndés por exemplo,
estamos mexendo com a parte vegetal, mas se estivessemos
mexendo com a parte animal teriamos que nos aprofundar. Mas
para o inicio esta tudo bem. Mas poderiamos ter tido mais cursos
extra, como foi o curso de hidroponia, uns cursos extras, assim,
especializados, seria melhor.”
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Entrevistado 5-“A gente vai com um técnico que ja esta
trabalhando a um tempo, que acompanha a gente, entdo assim,
quando a gente chega Ia, por exemplo, em Santa Rita, tem uma
hidroponia e quando a gente chegou Ia, o técnico que foi com a
gente, explicou coisas que a gente tinha visto no curso e coisas
que a gente ndo sabia, coisas da pratica e até mesmo que o
produtor fala com a gente, chegou esse produto novo, da uns
toques.”

Entrevistado 4-“As matérias sdo suficientes, mas deveriam ter
mais aprofundamento.”

Entrevistado 3-“ E como a gente falou. A gente vé s6 o basico e
quando a gente chega no campo, a gente se depara com muita
coisa que a gente ndo viu e ai a gente fica perdido, porque ndo
aprofundou nas matérias.”

Percebe se nitidamente na fala dos entrevistados que eles se sentem “perdidos”, mas
nao temerosos de enfrentar o problema de ndo ‘“saber tudo”. Apontam que sdo muitos 0S
conhecimentos que eles devem ter e que s6 0 campo de trabalho vai reorientar o aprendizado.

Os entrevistados também comentaram sobre a formacdo ser mais voltada para as
questdes praticas, como ja haviam mencionado anteriormente, onde o aluno poderia exercer
mais 0 aprendizado, juntamente com o0s professores e com isso, minimizar a questdo do
“receio de errar”.

Entrevistado 8-“A formagdo ainda estd muito deficiente na
parte de agroecologia. Tinha que ser mais trabalhado esse
conteudo. ”.

Entrevistado 5-“E, aprofundar mais nos conteudos de
reflorestamento. Nos conteldos de agricultura organica, pois
estamos trabalhando com produtores organicos e conhecer mais
a realidade local, pois o que se percebe é que existe um abismo
entre 0 2° e 0 3° distritos de Teresopolis. Realidades totalmente
diferentes.”

Entrevistado 8-“Na verdade existe uma diferenga muito grande
entre os dois distritos, no caso do curso técnico, caberia fazer
saidas para verificar essas diferencas, fazer visitas fora do
terceiro distrito, porque o curso técnico é no terceiro distrito e sO
vemos essa parte”.

Entrevistado 3-“ O curso técnico poderia se basear no contraste
dos dois distritos e isso daria mais base para o futuro técnico”.

Aqui os entrevistados apontam importantes diretrizes, para melhorar o aprendizado.
Apontam a necessidade de maior interacdo com o proprio local onde a escola esta inserida,
pois eles ndo conhecem a realidade local e os professores ndo estdo conseguindo demonstrar
as diversas realidades onde o colégio esta inserido e com isso, demonstrar a diversidade no
mundo do trabalho agropecuario.
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5.2 Resultado da Avaliacdo dos Alunos Concluintes.

521 Caracteristicas dos respondentes

Para os alunos concluintes do Curso Técnico em Agropecuaria, foi elaborado um
questionéario diagndstico (ANEXO A) contendo 15 perguntas semiabertas, com o objetivo de
caracterizar a formacao do técnico em agropecuaria oferecido pelo CIA sob a 6tica dos atores
envolvidos.

As 06 (seis) primeiras questdes buscaram identificar dados pessoais dos participantes
do estudo, bem como os fatores que o levaram a escolha da escola e do curso. Vale ressaltar
que essas primeiras informacdes nédo estdo diretamente ligadas ao objeto de pesquisa, contudo
sdo elementos essenciais que servem de parametros para se caracterizar a populagéo
envolvida na pesquisa. Além disso, remete a questdo da motivacdo por cursar uma
especialidade técnica agréria e ndo urbana, que é ofertada em vérias unidades escolares
publicas e privadas existentes no municipio.

Iniciando se a exposicdo da pesquisa de campo, empreendida no grafico 18 , constata
se que a maioria dos alunos entrevistados sdo mulheres, com um percentual de 57% , em
relagdo ao percentual de homens, 43%, o que demonstra a tendéncia na formagédo técnica no
Brasil.

Masculino

Feminino

Gréfico 18 - Frequéncia relativa por sexo sobre os concluintes entrevistados.

O grafico 19 mostra as idades dos alunos matriculados no curso. Pode se perceber a
grande diversidade de faixa etaria. A idade variou entre 17 (dezessete) e 50(cinquenta) anos.
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Grafico 19 - Idade dos alunos matriculados no curso técnico.
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Em relagdo ao regime de estudo do aluno na escola matriculado no curso técnico,
verificou se no gréafico 20 que quase a metade dos alunos matriculados no curso técnico,
estdo sob o regime de subsequéncia(46%) e 54% dos alunos matriculados sob o regime de
concomitancia interna.

Concomitante
54%

-’

Gréfico 20 - Situacdo de matricula do aluno concluinte.

No grafico 21 pode se verificar a situagdo do aluno subsequente matriculado no curso técnico.

Ndo trabalha,
s6 estuda
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Trabaha”
atividades ndo
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67%

ligadasa
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0%

Gréfico 21 - Situacdo do aluno matriculado como subsequente no curso técnico.

No gréafico 22, percebe-se que 25% dos alunos matriculados pertencem a zona urbana
e 75% pertencem a zona rural. Aqui ja se pode perceber um interesse dos individuos que
residem fora da zona rural em frequentar o curso.

=

Graéfico 22 - Percentual sobre a origem dos alunos pertencentes ao curso técnico.

Para se conhecer a motivacdo que os alunos da zona urbana, 25% de matriculas,
encontraram para estudarem no CIA, fazendo o curso técnico em agropecuaria, observam se
as respostas no grafico 23 . Cada aluno pode definir mais de uma resposta. Essa questao foi de
livre escolha do aluno.
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Gréfico 23 - Motivacdo do alunos da zona urbana para frequentarem o curso técnico em

agropecuaria.

O grafico 24 d& uma visdo geral sobre a motivacdo dos alunos concomintantes que
estdo matriculados no curso técnico. Cada aluno pode definir mais de uma resposta. Essa
questdo foi de livre escolha do aluno. Aqui percebe se 22% dos entrevistados,
adquirir mais conhecimentos na area agropecuaria, seguido por 20% dos alunos que
Percebe se uma tendéncia em “profissionalizar” a

pretendem seguir carreira na area.

Boa possibilidade
de emprego
depois de
formado, pois
cursos técnicos
sdo valorizados
no mercado.

21%

Vocagdo com

area agricola,
seguir carreira na
area.

atividade familiar com 18% dos entrevistados apresentarem essa questao.
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9%
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Grafico 24 - Motivacdo dos alunos inscritos no regime concomitante para frequentarem o

curso técnico.

No grafico 25 pode se saber qual a principal atividade econdmica das familias dos alunos.
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Grafico 25 - Atividade econbmica das familias dos alunos.
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Neste grafico, pode se perceber que a atividade da agricultura familiar como atividade
econdmica da regido é reforcada com o percentual de alunos matriculados no curso. O
percentual de 18% de atividades ligadas a logistica, também pode ser agregada a questdo da
agricultura familiar, pois essa oferta de trabalho estd intimamente ligada a questdo da
producéo familiar.

522 Percepcdo dos alunos quanto a relagdo Ensino Médio e Educacao
Profisssional

Antes de se verificar a percep¢do dos alunos quanto a sua formacédo técnica, procurou
se também avaliar se a formacdo propedéutica, no Ensino Médio, teria relacdo com a
formacdo profissional. A pergunta que os alunos responderam era se eles percebiam relacéo
entre as diversas areas e ou disciplinas do Ensino Médio e a Educacao Profissional?

raramente nunca

4% \ /—0%

sempre
43%

Grafico 26 - Percepcao dos alunos sobre a relacdo ensino propedeutico e ensino profissional.

A maioria dos entrevistados disse perceber as vezes(57%) essa articulacdo entre
ensino médio e ensino profissional, 0 que mostra a necessidade de se trabalhar estratégias de
ensino que priorizem essa tematica, sobretudo na busca de um dialogo entre e com os diversos
temas abordados, tanto nas disciplinas propedéuticas como naquelas especificas da formacao
técnica profissional. Varios autores, como MORIN(2005) ressalta a importancia da
articulacdo entre os diversos niveis de ensino e articulacdo entre os saberes quando afirma que
a contextualizacdo dos conhecimentos é uma aptiddo natural da mente humana e que,
portanto, precisa ser desenvolvida e ndo atrofiada, a0 mesmo tempo em que critica a
compartimentacdo do saber disciplinar que sé faz com que o aluno perca essa capacidade. Os
alunos que em sua maioria respondeu as vezes, alegaram que em disciplinas como quimica e
biologia eles conseguem ver a articulagdo com a educacdo profissional, mas que na maioria
das disciplinas ndo se percebe essa articulagdo, mesmo o0s professores da educacédo
profissional tentar articulacdo entre as matérias. Os 43% que responderam que percebem
sempre a articulacao das disciplinas do ensino médio com a educacdo profissional, deve se ao
fato dos professores da educacdo profissional fazer essa articulacdo e ndo o contrario. Essa
percepcao dos alunos em relacdo aos professores da Educacgdo Profissional demonstra que 0s
mesmos estdo em consonancia com os pensamentos de GRAMSCI(1995), que em sua
concepcao de escola unitaria, propde uma forma de educacdo que promova uma aproximacao
de forma articulada entre o saber e o fazer e, com isso, levar essa escola a formar um novo
homem, segundo o autor, capaz de tudo fazer. E os alunos que responderam que raramente,
4% da amostra, alegam que ndo percebem qualquer relacdo entre os contetdos do Ensino
Médio e da Educacéo Profissional.
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523 Percepcdo dos alunos quanto aos contetdos curriculares elaborados e
ministrados pelos professores da Educacgéo Profissional.

Os graficos 27, 28, 29 e 30, referem-se ao planejamento do professor, ou seja, se este
leva em consideracdo a relacdo entre a realidade diéria dos alunos, ou seja, no campo social e
a realidade das préaticas efetuadas nas areas de producdo fora dos muros do colégio, ou seja,
no campo profissional, e os conteddos curriculares ministrados, promovendo assim uma
formacéo mais holistica e integral.

nunca

raramente

sempre

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Gréafico 27 - Percepcdo dos alunos sobre a relagdo entre os conteudos curriculares
ministrados e a sua realidade diaria.
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Gréfico 28 - Percepcdo dos alunos quanto a contextualizacdo dos ensinamentos académicos
aos ensinamentos profissionais para o campo.

No gréafico 29 procurou se demonstrar se os professores utilizam em suas aulas outros
espacos, que ndo sejam aqueles corriqueiramente utilizados, como forma de motivar os alunos
no processo ensino aprendizagem, 64% dos alunos afirmaram que sempre participam de aulas
em outros espacos; 36% responderam que as vezes participam de aulas em outros espacos.
Nenhum aluno marcou as opgdes raramente e nunca.

O%VD%

sempre
M 35 vezes
raramente

nunca

Gréfico 29 - Opinido dos alunos sobre a utilizacdo, pelos professores, de espacos fisicos
diversificados nas aulas.
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No gréafico 30 pode se perceber que 79% dos alunos responderam que as vezes existe
relacdo entre prética e teoria, 21% afirmam que sempre existe essa relacdo e nenhum aluno
respondeu raramente e nunca. Os alunos foram indagados sobre sua resposta e a opgdo as
vezes refere se ao pouco tempo que existe em algumas disciplinas para aliar a teoria e a
pratica; seja por falta de carga horaria, seja por falta de equipamentos. Os alunos que optaram
pela opcao sempre, alegam que a pratica e a teoria estdo sempre relacionadas.

raramente nunca
0% 0%

sempre
21%

s VeZes
79%

Gréfico 30 - Opinido dos alunos sobre a conciliagdo entre aulas préticas e téoricas.

524 Percepc¢ao dos alunos quanto a sua formacéao

5.2.4.1. matriz curricular

Os graficos 30 a 35 estéo relacionados diretamente com a percepcao dos alunos quanto
a sua formacao técnica em relacdo a matriz curricular: conteudo e carga horaria.

No grafico 31 os alunos assinalaram quais as disciplinas que encontraram mais
dificuldades em realizar ao longo do curso. As disciplinas apontadas foram em ordem de
dificuldade: desenho e topografia( 14 alunos), administracdo de propriedades rurais(5 alunos),
irrigacdo e drenagem(4 alunos). Cinco(5) alunos marcaram a op¢do que nao tiveram
dificuldade em nenhuma disciplina.
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Grafico 31 - Matérias que os alunos encontraram mais dificuldades em sua formacao.
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Cabe destacar algumas justificativas dadas pelos alunos em relacdo as respostas: em
relacdo a disciplina de Desenho e Topografia: a matéria € muito dificil; pouco tempo para
aprender o conteldo-essa disciplina tem carga horéria de 3 tempos semanais, perfazendo um
total de 120 horas anuais-; dificuldade pessoal em aprender calculo, falta de equipamentos
para realizar aulas préaticas, falta de interesse pessoal. Em relacdo a disciplina de
Administracdo de Propriedades Rurais, as respostas versaram sobre pouca dedicacdo aos
estudos, muito contetdo para pouco tempo- disciplina com 3 tempos semanais, perfazendo
120 horas anuais. Sobre a disciplina de Irrigagdo e Drenagem os alunos alegaram que o
contetdo é muito dificil.

O gréfico 32 demonstra a opinido dos alunos em relagcdo a carga horéria total na
formacdo em relacdo a carga horéria total das disciplinas.

18 -
16 -
14 -
12 -

10 -

otima boa razoavel ruim inadequada

Grafico 32 - Percepc¢do dos alunos em relagdo a carga horaria e contetdo curricular.

A opcao razoavel foi elencada pela maioria dos alunos, 17, que justificaram sua

2 c.

resposta como: “as aulas em sua maioria, sdo espremidas pelo excesso de conteudo”, “tempo
muito curto para aliar a pratica com a tedria”, “pouco tempo para tanto conteudo”. Os que
optaram pelas resposta Otima e boa, ndo justificaram e os alunos que apontaram ruim e
inadequada, alegaram as mesmas justificativas que os alunos que optaram por razoavel.

No gréafico 33, os alunos responderam se 0 seu aproveitamento no curso seria melhor

se o curso fosse em trés anos, e ndo em dois como é nos dias atuais.

Gréfico 33 - Percepcdo dos alunos quanto ao aumento de tempo na formagédo profissional.
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Nesta questdo, os alunos justificaram suas respostas. Para 0s 79 % dos alunos afirmam
que seria mais proveitoso se o curso fosse em trés anos. Os alunos concluiram que o0 curso
poderia comegar no primeiro ano do Ensino Médio e ndo no segundo. Afirmam também que
0s conteudos sdo muito extensos, que o aprendizado hoje, que € 0 minimo se extenderia e com
mais aprendizado sairiam formados com melhor qualificagdo. Os 21% que responderam néo,
afirmam que o curso em trés anos iria ocasionar desisténcia, por ser muito longo.

No grafico 34 os alunos responderam sobre quais contetdos poderiam ser mais
aprofundados se o curso tivesse sua carga horaria ampliada.
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Gréfico 34 - Disciplinas que necessitam de aprofundamento nos contetidos e carga horaria.

Os alunos responderam no grafico 35 quais conteudos curriculares gostariam que
houvesse na matriz curricular.

M apicultura
B mecanizagdo
andlise de solos

B Minimamente
processados

Gréfico 35 - Disciplinas que poderiam ser contempladas na matriz curricular .

Percebe se nos resultados, que 37% dos alunos gostariam que analise de solos
estivesse na grade curricular, seguido de mecanizacao com 25% e apicultura 25% e por ultimo
a disciplina de minimamente processados. Os alunos alegam que essas disciplinas seriam
importantes para o aprendizado deles, pois sdo areas com potencial de negocios na regido.

Em relacdo a inser¢do do aluno egresso no mercado de trabalho cumprindo a matriz
curricular, os alunos consideram que terdo insercdo, o que pode ser visto no grafico 36.
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Grafico 36 - Percepc¢do dos alunos em relagdo a matriz curricular e insercdo no mercado de
trabalho.

5.2.4.2. Estagio profissional

Os gréaficos 37, 38 e 39 séo referentes a perguntas relacionadas ao estagio profissional
e a percepcdo do mesmo pelos alunos.

O gréafico 37 demonstra que 50% dos alunos consideram a carga horaria de 360 horas
para o0 estagio boa; 29% consideram razoavel, 21% consideram Otima e nenhum aluno
apontou ruim.
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Boa

W Razodavel

H Ruim

50%

Gréfico 37 - Percepcdo dos alunos sobre a carga horaria do estagio profissional.

No grafico 38 pode se verificar quais foram as respostas para pergunta sobre as
dificuldades encontradas no estagio profissional. 47% apontaram que o maior problema é nédo
ter a presenca de um professor do curso como supervisor do estagio, seguido de 45%
alegando que o principal problema é a relacdo interpessoal com o professor responsavel pelo
estagio e 8% nao apontaram dificuldades na realizacdo do estagio.
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Grafico 38 - Percepc¢do dos alunos sobre o estagio profissional.

O gréfico 39 demonstra a percepcdo dos alunos quanto a realizacdo do estagio ser na
propria instituicdo de ensino e a sua inser¢do no mercado de trabalho. 54% dos alunos
acreditam que a realizacdo do estagio dentro da instituicdo possibilita a insercdo no mercado
de trabalho. Ja 46% acreditam que ndo, pois alegam que 0s setores sdo experimentais e alguns
ndo retratam a realidade que eles viveram quando estiverem no mercado de trabalho.

6%

Gréfico 39 - Percepcdo dos alunos em relacdo a qualidade do estagio profissional.

Com os resultados apresentados, pode se perceber que o estagio tem que ser repensado
e reestruturado.

53 Resultado da Avaliacio dos Professores.

A entrevista aconteceu nas dependéncias do CIA e os professores foram entrevistados
separadamente, por ndo ser possivel reuni los fora do horario e dias em que estavam no
colégio. Foram entrevistados dois(2) professores. O quadro total de professores atualmente
sdo trés, mas excluiu se a autora do estudo. Foi feito um (1) questionamento aos professores:
“Como vocé avalia a formag&o do técnico no CIA?”

Professor 1- “A formacao ¢ deficiente e inadequada, pois nao
contempla todos os assuntos que devem se trabalhar numa
formacdo técnica. Os conteudos inseridos nos médulos que a
SEEDUC adota € uma modalidade fracassada. As instituicdes
federais conseguem ser mais competitivas nesse sentidos, pois a
matriz curricular € mais diversificada e o curso tambem é
realizado em trés(3) anos e em horario integral. Em dois anos
fica muito complicado abordar toda carga horaria e de contetdos

82



que é necessario para uma formacdo técnica de qualidade. Isso
ja d& uma certa vantagem aos alunos das federais. Inclusive, eu
sou oriundo de uma dessas escolas. Eu também tenho formacéo
técnica. Fiz CTUR. A matriz curricular é tdo apertada, que eu
nem consigo dar aulas praticas como eu gostaria, porque ndo da
tempo de fazer tudo, dar a teoria e a préatica. 1sso ndo € bom para
a formacgdo dos alunos, que estdo inseridos numa area em que a
agricultura, mais precisamente a horticultura prevalece. Se o
curso fosse integral e integrado, como nas federais e em trés
anos, a qualidade na formacgéo seria melhor. Claro que nao se
pode dar uma formacdo total, com todos os contetdos
necessarios a insercdo no mercado de trabalho, mas minimizaria
muito essa deficiéncia que hoje eles tem. Quanto ao estagio, nao
existe estagio supervisionado. Existe um estagio, mas s6. Ndo
tem professor que possa acompanhar, pois todos sdo de 16 horas
no colégio e normalmente nos dias dos estagios, ou o professor
esta dando aula, ou ndo esté no colégio.”

Professor 2- “Em relagdo as federais, o aluno das estaduais
saem perdendo, pois falta contetdo para os alunos estaduais. A
matriz curricular € muito deficitaria e pobre de conteddos. O
aluno sai perdendo em relagdo a clientela das outras escolas
técnicas. Nas federais, a carga horaria de formacdo é maior,
assim possibilitando o aluno das federais, terem mais conteudo.
Faltam muitos conteddos em relacdo as outras escolas técnicas.
N&o consigo aliar algumas praticas aos conteudos teoricos,
porque no meu caso que dou aula de zootecnia, 0 colégio nao
tem areas que contemple os conteudos de que necessito e a
escola também ndo tem verba especifica realizar as visitas
técnicas que iriam me auxiliar na disciplina. Quanto ao estagio
profissional ndo existe uma metodologia para o mesmo, até
porque os professores do curso ndo acompanham os alunos no
estagio. E outro professor, que tem conhecimentos na érea
agropecudria que os assiste. 1sso é o resultado de uma politica
de governo que contrata professores em regime de 16 horas.
Nessa area € necessario que o professor ganhe para ser
dedicacdo exclusiva. Enquanto isso nao for feito, o estagio no
colégio nao é um estagio realmente supervisionado. Talvez se o
curso fosse em trés anos, essas deficiéncia seriam amenizadas,
ou se fosse integrado e integral, mas na regido, o0 curso ser
integral ndo seria procurado, pois muitos dos alunos ajudam na
agricultura familiar”

Na fala dos professores nota-se nitidamente que eles consideram a formacéo
inadequada ou ruim em comparacdo com a formacao das escolas federais. Pode-se perceber
também que eles se sentem impotentes quanto a essa formacao, pois alegam que a matriz e a
carga horéria sdo fechadas, ndo permitindo flexibilidade e que o tempo de apresentagédo e
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desenvolvimento dos contedos ndo € suficiente para abordar os conteldos necessarios para
uma boa formacdo. A fala dos professores é corroborada pelas respostas dos alunos, que
consideram a preparagéo para o mercado de trabalho, uma preparacéo parcial.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo profissional, marcada historicamente pelo preconceito e pela
discriminacdo, deve ser alvo de constantes avaliagcdes, a fim de que ndo continue servindo aos
interesses das classes dominantes, mas que sirva de interesse dos dominados.

A conclusdo sobre a percepgdo que os atores envolvidos tem sobre a formacdo do
técnico no CIA vdo de encontro uns com 0s outros, mesmo os atores envolvidos estando em
momentos e lugares diferentes para responderem ao questionamento.

Percebe-se que as mulheres realmente estdo se aperfeicoando, mulheres essas,
residentes nas zonas urbanas e zona rural, pois tanto os egressos quanto os concluintes em sua
maioria sdao mulheres. Aqui também pode se perceber que o imaginario social instalado
durante anos sobre a mulher rural ndo necessitar de instrucdo por que constituiria familia, esta
em discussdo e em cheque. Isso demonstra aos professores e a direcdo, que devem ter uma
atencdo especial na formacdo dessa mdo de obra. Devem avaliar 0s conteudos da matriz
curricular e fazer as modificagdes necessarias a essa inser¢do feminina no campo.

A maioria dos alunos, egressos e concluintes sdo muito jovens, mostrando que oS
alunos fizeram e fazem o curso em concomitancia. Apesar da escola estar inserida em uma
zona rural, os residentes se preocupam com sua formacdo e que a familia tem um papel
importante nesse estimulo a educacdo formal. Pode ser por conta das politicas publicas, mas
também pode ser um indicio de mudanca de paradigma, pois 0s alunos do curso técnico nao
recebem apoio financeiro para permanecerem no curso. Percebe se também que os alunos
realmente se preocupam com uma formacdo mais formal em rela¢do aos seus conhecimentos,
visto que a maioria dos egressos e alunos participam ativamente na agricultura familiar.

Os egressos entrevistados estdo atuando no mercado de trabalho na area de extenséo
rural, comprovando a importancia da agricultura familiar e as politicas pablicas em relacao a
agricultura familiar estimuladas no governo Lula, pois a maioria estd no mercado a menos de
cinco anos, corroborando com o tempo de investimentos nas politicas publicas voltadas para a
agricultura familiar, que desde 2010, tem realizado ac6es de incentivo técnico aos produtores,
quer seja por concurso publico, quer seja por contrato para tentar suprir as caréncias de vagas.

Os alunos concordam que a formacéo no CIA consegue prepara-los para insercdo no
mercado de trabalho, mas essa preparacdo € parcial, pois a formacéo é considerada boa e ndo
Otima, que necessita de melhorias em varios aspectos. Os alunos egressos e concluintes
apontam que necessitariam de determinados conteidos para exercerem bem seu oficio, e que
ndo foram trabalhados e em alguns casos nem conhecem o minimo que deveriam conhecer,
mas culpam o sistema da formacdo, com carga horaria reduzida para o aprendizado em
algumas disciplinas que merecem mais atencdo, como no caso de Desenho e Topografia,
Administracdo de Propriedades Rurais, Irrigacdo e Drenagem, por serem disciplinas
complexas e que mereceriam mais carga horaria para os conteddos aprendidos que sao
muitos. No caso das disciplinas apontadas, realmente existe uma certa dificuldade na questao
do aprendizado principalmente na disciplina de Desenho e Topografia que ndo tem nenhum
equipamento para realizacdo de aulas praticas. Aqui caberia um investimento do estado para
aquisicdo dos equipamentos necessarios. Quanto a Irrigacdo e Drenagem, é 0 mesmo
problema da disciplina de Desenho e Topografia, mas aliada a questdo da dificuldade dos
alunos com conhecimentos matematicos. Ja na disciplina de Administracdo, talvéz se fosse
mais aplicada e menos tedrica 0s alunos se sentiriam mais seguros no aprendizado. Aqui cabe
uma reflexdo por parte dos professores. As outras disciplinas apontadas foram Processamento
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de Produtos Agropecudrios, que também carece de espaco fisico para realizacdo das aulas
praticas; Construcdes e InstalacBes, neste caso, ela foi apontada por falta de professor . Os
professores das outras disciplinas se apropriavam da disciplina de Planejamento e Projeto para
oportunizarem os alunos com algum conhecimento de Construgdes e o tempo era insuficiente
para o aprendizado, que ainda tinha que passar pelo aprendizado em matematica. Foi
apontada também a dificuldade na disciplina de Zootecnia, tanto na parte tedrica quanto na
parte pratica, que segundo os alunos, os conteudos sdo superficiais, insuficientes e deveriam
ser mais aprofundados. Aqui pode se notar que o problema estd no professor, mas também
pode estar na falta de recursos impedindo que a disciplina seja mais explorada. Na verdade, o
professor aponta essa questdo em sua entrevista. Mas, de qualquer forma, seria necessario um
repensar sobre a disciplina.

Todos os entrevistados apontam que se 0 curso fosse em trés anos, seria muito mais
proveitoso na formacao técnica. Os alunos concluintes e egressos alegam que eles entram no
curso muito jovens e ndo sabem muito bem o que é o curso. SO vao perceber sua importancia
no segundo ano, o ano em que eles deixam o curso, e se sentem mais “maduros”. Isso €
percebido também pelos professores.

Os alunos também alegam que a ampliagdo da carga horaria possibilitaria o
aprofundamento nas disciplinas de Agricultura, Administracdo e Zootecnia, seguidas de
Processamento de Produtos . Analisando essa resposta, percebe-se nitidamente que as
disciplinas escolhidas pelos egressos e concluintes, sdo disciplinas que sdo primordiais na
agricultura familiar. Os alunos também apontaram que gostariam que a grade curricular fosse
composta das seguintes disciplinas: apicultura, mecanizacdo, analise de solos e vegetais
minimamente processados, pois esses conteudos sdo ministrados pelos professores na
disciplina de Planejamento e Projetos, disciplina essa que ndo é para ser ministrada dessa
forma, mas os professores contemplam os pedidos dos alunos.

Quanto ao estagio, pela avaliacdo dos egressos e concluintes deve merecer uma
reformulacdo. Os entrevistados apontam que ndo existe supervisao por parte dos professores
do curso, que existe problemas interpessoais com o professor destinado a supervisdo, que 0
estagio poderia também ser realizado, em parte, fora da escola. Com esses resultados, indica-
se uma avaliacdo conjunta corpo docente e direcdo e que haja uma reformulacdo na questéo
do estagio supervisionado na escola.

Finalizando, apesar de todas as colocacdes, os atores envolvidos, excetuando 0s
professores, acreditam que a formacdo no CIA é boa e que eles estdo e serdo inseridos no
mercado de trabalho em sua formacao técnica, mesmo de forma parcial. Ja os professores,
acreditam que essa insercao s se dara se ndo houver concorréncia com alunos formados por
escolas federais, consideradas escolas com formacao melhor do que as estaduais.

Com os dados apresentados pode se concluir que existe uma dicotomia em relacdo a
formacdo técnica no Centro Interescolar de Agropecuaria José Francisco Lippi em relacdo aos
atores envolvidos, que demonstra ser boa em relacdo aos discentes e ruim em relacdo aos
docentes. Mas, a questdo da ampliacdo da carga horéria € a unica questdo de unanimidade
entre 0s atores envolvidos , apontaram como necessaria a sua ampliagdo para que a formacéo
seja perfeita.
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ety do Estade e o de dafwadis
Secrstara de Estado de Educagdo

COMSELHD ESTADWAL DE EDUCAZAD
CAMARA COMJUNTA DE EDUCACAD SUPERIOR E EDUCACAD PROFISSIONAL
DELUBERAGAD CEE N* 235 [ 2005

Estabelece nommas par@ o cedandaments de
Insfiulgies & autrzagio 92 cursos  de
Educagdo Profisskonal Técnkea de Mivel Medio
para o Sistema Estadual de Ensino do Rin de
<Janein.

O CONSELHOD ESTADUAL DE EDUC 0 DO RED DE JANEIROD - CEEMRJ, no uso de
slas compebéncias fundameniadas no art. 1° da@ Lel Esfadual m* 3,155, de 28 de derembro die 1955,
conslderando o dsposto sobie 3 Educagdo Profisslonal na Lel Federal m* 9.354056, no Decrelo Federal
n* 5154104, nos Pareceres CHE/CES n® 16/99, n* 3W04, n® 16705, nas Resolucdes CHEIGEB n® D499,
A 04405, m® 0SS e legislagdes conexas, apds as Audlidnclas Pobllcas reallzadas a 01205 e DOROE,
e por decis3o da Plenadna de 131202005,

DELIBER A:

Capitulo |

Doa Princlplos Garala

Art. 1°. A Educacdo Profissional Técnlca de Mivel Médio, Integrada a5 diferentas formas de
educagdo, 30 rabaho, 3 déncla @ 3 tecnolagla, que objetiva garaniir 3o cidaddo o drefto parmanents do
deservolviments de apbidles para a vida produbiva e soclal, reger-s2-& pelas nommas fxadas na
presemis Deliberagdo, em consondncla com as Diretrizes Curticuiares Mackonals para a Educagdo
Profissional de Wiwel Técnico, previsias nos Pareceres CMENCES n®s 16/98, 3404 e 16405, nas
Fesolugdes CHENCEE n' 04/99, 01/05 0505,

Ari. 2. A Educagdn Profissiona Técnica de nivel médio sara desenvoivida em articulagdo
com o Ensing Madi nas suas dferanies modalidates, em estabeledimentos de educagdo baskas
pUbdlcas ou privadas ou por dierentes esirabégias de educapgdo confnuada, em Insifulcdes
especializadas ou no ambient: de trabalho, 3 saber

| - Infegrada, no mesmo estabelagimento @2 ensing, comiando com 3 malricula inica para
cada alunio;

Il — concomitanie, no mesmo estabeledimento de ensino ou em instiuicdes de ensino
distintas, aprovellando as opormidades educacionas disponivels, ou medante comvénio de
Intercomplementanedade: &

lll - subseqlents, oferecida somente 3 quam & i2nha conculdo o Ensino Medio.

At 3. Os cursos O Educapdo Profissional Tacnica de nivel madio realizados de foma
Int2grada com o Ensing Meédio terdo suss cargas hordrias folals amplladas para um minimo de 3.000
horas para as habiitagles profissionals que exigem minimo de 500 horas; de 3.100 para aquelas Que
exfigem minimao de 1000 horas & 3.200 horas para aquelas que exigem minimo de 1.200 horas.

§ 1= A duraclo dos cursos, na forma integrada, deverd condemplar 35 cargas horanas
minimas defnldas para ambos, Mas poderd haver aproveitamenio de estudos @ de competéncias
desermvolvidas no ambito do Ensino Médio para o ambiba do ensing tecnicn de nivel madlo.
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§ 2°. O aproveliamento de estudos ndo se refere  pare dversiicada do cuTiculo previsio
re Ariigo 26 da LDE 2 sim, ao currkulo da edweagdo téenlca, que determing o que pode ser aproveliado
do Ensino Médio, para fins de cumprimento das exigénclas da educagio técnica de nivel medio, nos
termces do perll profssional de conciusdo previsto para cada curso. ASEIm, 1eremos em cLrE0s de Area
profissional, culd carga horarda minima para a imbegralizacdo & habitag3o profissional ge tacnico de
nilvel médio for, por exempia;

AN HOH A RS A B [+
Eraing Midin PR ] IR A0
T I T TR [T 1. 000 1300
Sidsioti) 2300 2 4050 2500
ggmﬁrm-rm Sl0-200 = B 10080 = 260= 7L 1. MRE-500= B
Caiga Tolal LAl B0 = 3000 L+ e = 5T T A = 300

Aart. 4°. Cabe & InsPuigdo de ensing elaborar o cumiculo para 06 Cmsns de Educacdo
Profissional Tacnica de Nivel Meglo, em conformigace com as legisiaghes vigentes, onentadas por pes
profissionals devidamente entificados.

art. 5% A Educacdo Profissional Teonica de Mivel Mado terd organizagdo cumicular
prapria e articulada com o Ensing Médio, podendo ser oferedida aqueles gua:

| — estio cursando o Ensing Médlo, em unidades escolares diferenies ou na mesma
unidade escolar, desde que atendida 3 carga hordra minima desla modalidade previsia em Leal;

Il - |4 conciul=m o EnsinD kadlo.

Art. 8. Sdo principlos noreadores da Educagdo Profissional de Mivel Téonico, além dos
ENuUNCiatos o artigo 3° da Lel 935495, 05 sequinies:

|- Indegendencia & ariculacdo com o ensing meédi;

Il - respeita 306 valones estéticos, polbicos e stcos;

lll — feservalvimento de compaiencla para a laborabllidade;
I — Niexibllidade, Interdiscipinaridade & contextualzacdo;

V — Ideniklade de pestis profissionals de concles3o 005 CLrEDS;
Wl — atualizacdo permanente dos cursos @ clamicwios;

Wil — autonomla da escola em sew projeto padagdgleo;

Wil — articulagdo com o mundo do trabalho, woltada & empregabliidade & 3 geragdo de
renda.

At 7% Os Porladores de necessldades educacionals especials Infegrados na Educagdo
Profissional Técnica de Mivel Mémo geverdo contar com o senigDs o8 3polo especialzado e
suplementar e devidas adapiaches, de forma a garanir o 58U 3GEEE0 & 3 pEMMmanéncla previsios  em
legisiagio propria.

art. §°. Os Cursos de Educagdo Profissional Teécnica oe Mivel Medio oferados na
modalidade de Educagdo a Distancta, deverdo atendar, taminem, ao disposio na Legislacdo especiica

Capiltule I

Do Credenclamanbo

Art. 9% A Instthecdo pablica ou privada Interessada em ofertar @ Educacdo Profisslonal
Teonkca de Mivel Medio deverd reguerer a0 Conssiho Estadual de Educagdo o credenciamentd da
Instibulgdo, oosenando os sequinies hens:

1 — requenments 33 Sr. Presigente do Conselno Estagual de Educagdo com |esiicativa
para o pleiio;
Il — denominagdo, Informagdes comprovadas sobre a localizagdo 43 sede;

lll - afo constibulive da Enfdade Mantenedora e alteraglies contatuals ou atas pertinentas,
com destaque da clausula, artige ou dsposiive que fome expilciio seu vincuk educacional e o objetivo
s0cial especifico de mander cursos de Educacdo Basica em Geral, oy de Educagdo Profissional em
particular, devidamenis regisirada & aulenticado;

IV — qualficagdo de todos os drigentes que subscrevem o abo consifutive da enidade
marienadara & a mals recente alteragdo contratual ou ata, acompanhada das respacivas Bulaches
acatdmicas COMprovasas e dos comprovanies de reslddncia, cédula de ldentidade e CIC amitido peio
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Ministério da Fazenda, devidamente autenticados;

W — cartdo de Inscrigio da enfidade no Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas — CHPJ do
Ministério da Fazenda, consoante a identificagio de localizagBo de sua sede, além da identificagio de
oufros locais de funcionamento, se & gquando couber;

Wl - documento de propriedade, posse, locagdo ou licenga de uso do imdvel nominado no
comespondente CHPJ, registrado no orgao proprio; devidamente autenticados;

Wil — declaragio que afirme e comprove a capacidade patrimonial da instituigie ou de seus
socios, acompanhada dos trés dliimos balangos, quando couber; devidamente autenticados;

Wil — declaragio que ateste a idoneidade financeira da entidade e de seus sdcios, firmada
por estabelecimentos bancarios ou financeiros em operagdo no Estado do Rio de Janeiro: devidamente
autenticados;

I¥ — ceriddes negativas da entidade e dos seus dirigentes, emitidas pelos compstentes
distribuidores e caridrios de protestos de titulos da Comarca onde a instituicdo se sedia; devidamente
autenticados;

¥ - regimento escolar e proposta pedagogica da instituigSio e descricio de seu modelo de
gestdo administrativo-pedagogica, inclusive organograma funcional, descricdo das fungies e atribuicdes
pedagogicas e adminisirativas;

¥l — listagem dos curses ja autorizados, devidamente comprovados, guando for o caso;

X¥Il — instalagies fisicas, biblioteca com acervo atualizado de periddicos e livros,
lsboratdrios, equipamentos de informatica, linhas de acesso & rede internacional de informagdes,
material didatico.

Art. 10. O credenciaments da instituigdo para oferecer curso de Educagio Profissional
Técnica de Mivel Médio dar-se-a com o ato legal da primeira autorizagio de funcionamento do primeino
curso, pelo prazo de 5( cinco) anos .

§ 1° A instituigio de ensino credenciada para ofertar curso de Educag3o Profissional
Tecnica de Mivel Médio sera avaliado, permanentemente pelos orgacs competentes.

§ 2°. Cabe & instituigie credenciada ¢ manuseio e guarda, na sua sede, dos documentos
escolares de todos os alunos matriculados e concluintes, mantendo-os permanentemente & disposigio
do competente drgdo fiscalizador do Sistema Estadual em cada local de funcionamento.

g 30 E facultado o arquivo em meio fisico cu eletrdnico localizado na sedes da Entidade
Mantenedora, desde gque sua sede esteja mo Estado do Rio de Janeiro e haja disponibilidade de
recursos tecnologicos para pronta consulta dqueles arquivos, em cada local de funcionamento, gquando
solicitado pelas autoridades da Inspegéo Escolar ou por seus alunos.

Capitulo I

Do Plano de Curso

Art. 11. A Instituigio credenciada que pretenda instituir cursos de Educagdo Profissional
Tecnica de Mivel Médio, em consonancia com sua proposta pedagogica, devera apresentar um plano
para cada curso, observando os seguintes itens:

| — anexagdo do Nimero de |dentificagio Cadastral — NIC do Flano de Curso no Cadastro
Macional de Cursos de Educacdo Profissional de Mivel Técnico — CNCT do Ministério de EducagSo,
chbiido apds a insergdo do Plano de Curso no enderego eletrdnico do Ministério da Educagio;

Il — relagSo do corpo técnico-administrative e indicagdo do coordenador de curso,
comprovando a qualificagio e a experiéncia profissional;

& 1. O Corpo Técnico-administrative sera constituido de Diretor e Diretor Substituto,
(quando couber), devidamente habiltados na forma da lei, & de Secretaric Escolar.

§ 2. O Coordenador de Curso devera ser portador de titulagio em nivel superior na area
especifica do curso.

Art. 12. O Plano de Curso devera conter:

| — apresentagdo, com jusfificativa, objetivos. requisitos de acesso e perfil profissional de
conclusdo de curso, area profissional & gqual pertence e regime de funcicnamento;

Il — estrutura curricular contendo:
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a) as fungies: as categorias gue privilegiam as atividades principais do técnico;

b} subfungdes: compreendidas como detalhamento de uma fungio e gue irdo confribuir
para definigio de competéncias e habilidades;

) competéncias: categoria gue esta articulada ao processo de agquisicio do conhecimento,
abrangendo operacies mentais basicas até a5 mais complexas, necessarias ao exercicio de
determinada fungio — "o saber™;

d) habilidades: categoria referida mais diretamente 4 aplicagio pratica de uma competéncia
adquirida — "saber fazer”;

&) bases tecnologicas: componenies essenciais para que o aluno venha a dominar as
competéncias & habilidades necessarias ao exercicio da profissao;

f) bases cientificas e instrumentais: componentes essenciais para que haja a compreensan
das bases tecnologicas;

g} o plano de estagio, quando necessario;
hl & matnz curricular;

Il - relagic de docentes responsdveis pelas disciplinas do curso, comprovando a
qualificagio e experiéncia profissional, cbservando:

a) Estio habilitados para a docéncia na educagio Profissional de Mivel Técnico,
preferencislments os profissionais licenciados (licenciatura plena ou programas especial de formagaa)
na area profissional objeto do curso e no comespondents curricular;

b) Poder3o, ainda, ser admitidos, de acordo com a seguinte crdem preferencial:

1. na falta de profissionais licenciados, os graduados de nivel superior na comespondents
area profissional ou de estudos:

2. na falta de profissionais graduados em nivel superior nas areas especificas, profissionais
graduados em cuiras areas e que tenham comprovada experéncia profissional na area do cursa;

3. na falta de profissionais graduados, técnicos de nivel médio na &rea do curso, com
comprovada experiéncia profissional na area do curso;

4. na falta de profissionais de nivel técnico com comprovada experiéncia, outros
profissicnais reconhecidos por sua expeniéncia profissional na area;

5. na falta de profissionais com licenciatura especifica = experiéncia profissional
comprovada na drea objeto do curso, a instituicdo devera propiciar formagdo em servigo, apresentandao,
para tanto, plano especial de preparacdo de docentes ao respectivo dngdo superior, no prazo de 2 anos.

IV — plano de estagio profissional supervisionado, atividades praticas e atividades
exfracurriculares, se for o caso;

W - termos de convénios fimados com empresas e outras instituigies gue sejam
vinculadas ao curso.

Wl — plano de capacitacio permanente & continuada para docentes que atuam no curso;

Wil — sistemna de avaliagio, formas de aproveitaments de conhecimentos, competéncias =
expenéncias antenores;

Wil — recursos materiais, com a devida comprovacio;

I¥ — cdpia do Regimento Escolar registrado em cartdrio, contendo um capitulo especifico
para a Educagio Profissional Técnica de Mivel Méadio .

Art. 13. O Plano de Curso, aprovado, tera validade de 5 (cinco) anos, a partir da data de
publicagdo do ato que autoriza o funcionamento do curso.

§ 17 O curso fizard automaticamente autorizado apds a aprovagio de seu plano.

§ 2 Até 120 (cento e vinte) dias antes de expirar o prazo de § (cinco) anos, a instituigdo
dewvera solicitar a0 Conselho Estadual de Educagio renovagdo da autorizagio mediante a apresentacio
do Plano de Curso atualizado, acompanhado da documentagio prevista no artigo 12 desta Deliberag3o.

Art. 14. A instituicio de ensino devera alterar o Plano de Curso, sempre gue necessario, a
fim de manté-lo adequado as exigéncias decorrentes de evolugio na area profissional especifica.

Art. 15. A instituigdo podera alterar o Planc de Curso, sem necessidade de nova
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autorizagio desde que :

| — as alteragdes na organizacdo cumicular sejam aplicadas as competéncias basicas ou
decomentes da necessidade da adeguacao 3 aplicagSo de novas tecnologias, incluindo o Estagio
Supernvisionado;

Il — ndm altere a denominagio do curso;
lll - n3o reduza a carga horaria minima do fotal do curso.

Art. 16. A pratica profissional & elemento fundamental do cumricule da Educacdo
Profissional Técnica de Mivel Média, que deve ser incluido na carga horaria minima de cada habilitagio,
contextualizando o conhecimento e a agio profissional do estudante.

Art. 17. O estagio profissional supervisionado, estabelecido pelas necessidades da
natureza da qualificagdo ow habilitago profissional, deverd ser orientado e acompanhado por
profissicnal gualificado e habilitado.

Paragrafo dnico. A instituigdo devera explicitar o plano de realizagio do estagio
profissional supervisionado & a carga horaria do mesmo gue sera acrescida ao minimo estabelecido
pEra o Curso.

Capitulo IV

Da Organizagao da Educagio Profissional

Art. 18. S3o0 critéries para a Organizagio e o plansjamento dos cursos da Educacdo
profissional Técnica de Nivel Madio :

| - atendimento 4s demandas dos cidadios, do mercado & da sociedade;

Il — conciliagio das demandas identificadas com a vocagio & a capacidade institucional da
escola ou da rede de ensino.

Art. 19. A Educagio Profissional Técnica de Mivel Médio ., voltada para o mundo do
trabalhe, serd organizada por dreas profissionais constantes dos quadros anexos da Resolugdo CMES
CEB-04/29 complementada pela Resolugio CMEICEB n® 05/05, gue incluem as respectivas
caracterizagdes. competéncias profissionais gerais e cargas hordrias minimas de cada area .

Paragrafo nico. Projetos de cursos e curriculos em areas profissionais nao indicadas na
mencionada Resolugdo deverdo ser submetidos ao Conselho Estadual de Educacdo, que poderd
autocriza-los em carater experimental, determinando o prazo de oferta.

Art. 20. Entende-se por competéncia profissional a capacidade de mobilizar, articular &
colocar em agdo valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficients e
eficaz de atividades requeridas pela natureza do frabalho.

Faragrafo dnico. As competéncias requeridas pela educag3o profissional, considerada a
naiureza do frabalho, sao:

| — competéncias basicas, consfituidas no ensing fundamental & médio;
Il — competéncias profissionais especificas gerais, comuns aos cnicos de cada area;
Il - competéncias profissionais especificas de cada gualificacie e habilitagio.

Art. 21. Consideradas as competéncias indicadas no artigo anterior, os perfis profissionais
de conclusdo de gqualfficagdo, de habilitagdo e de especializagio profissional de nivel técnico serdo
estabelecidos pela escela e servirSo de base para a organizacdoc curricular do respective curso,
ohservados os Referenciais Cumiculares de cada area, disponibilzados pelo Ministério da Educagio.

Paragrafo dnico. As profissbes regulamentadas observardo, tambeém, as competéncias
exigidas na legislagio do exercicio profissional.

Art. 22. Os curriculos dos cursos serac organizados pelas escolas que atuam ou venham a
atuar na Educacio Profissional Técnica de Mivel Médio

§ 1°. Os cursos podem ser estruturados em etapas ou modulos, de carater terminal efou
somatdrio, para efeito de certificagio profissional, sendo:

| — com terminalidade comespondente a qualificagies profissionais de nivel técnica
demandadas pela sociedade e pelo mercado;
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Il — sem terminalidade, objetvando estudos subseqientes.

§ 2". A Organizagdo curricular de cursos de Educagdo Profissional de formagdo inicial e
continuada de trabalhadores, considerados de livre oferta, difere da organizacdo técnica de nivel médio,
uma vez que a oferta ndo esta sujeita & regulamentagio curricular e independe de escolaridade definida,
tendo como objetivo imediato a insergio do aluno no mercado de trabatho.

Art. 23. Integram a educagdo profissional as habilitagies técnicas de nivel médio, as
correspondentes  qualificagies profissionais e os cursos complementares de especializagdo,
aperfeigoamento e de atualizagio de pessoal ja qualificado ou habilitado na area, atendendo o disposto
no Art. 18, desta Deliberacio, observando o seguinte:

| — qualificagio profissional — cursos ou madulos que tenham o carater de terminalidade
compativel com a qualificagdo profissional identificada no mercade de trabalho, com o minime de 20 %
da carga horaria estipulada para a respectiva habilitagdo profissional, com excegido dos cursos da Area
de Salde, que dever3o apresentar a carga horaria minima de 50 % da carga horaria estipulada para a
respectiva habilitagio profissional, além do exigido no estagio profissional supervisionado;

Il — habilitagdo — cursos destinados a proporcionar & habilitagdo profissional de nivel
técnico, ministrados aos alunos matriculados, conforme o artigo 5%, desta Deliberagio;

Il — especializago — cursos destinados ao atendimento de demandas especificas,
posteriores a uma determinada habilitacio profissional. Esses cursos s6 poderdo ser ministrados por
escolas que ja4 sejam autorizadas & ministrar a respectiva habilitagio correspondente. Para esses
cursos, fica estipulado o minimo de 25% da carga horaria minima da respectiva habilitagSo profissional
da area; além do exigido no estagio profissional supenisicnado;

IV — atualizagio! aperfeigoamente — s@o cursos destinados a demandas de formagio
continuada e s3o de livre oferta.

Capitulo V

Do Aproveitamento de Estudos e Experiéncias Anteriores

Art. 24. A instituigdo credenciada para oferecer Educacdo Profissional Técnica de Mivel
Medic podera aproveitar competéncias, conhecimenics e experiéncias anteriores, desde gue
diretamente relacionadas com o perfil profissional, adquiridas:

| — no Ensino Medio;

Il — em gualificagies profissionais, etapas ou madulos em Mivel Técnice concluidos em
oufros cursos, desde que cursados nos Ultimos cinco anos;

Il — em cursos de Educagio Profissional de Mivel Basico, no trabalho ow por meios
informais, mediante avaliagdo do aluno;

IV — em processos formais de certificagdo.

Art. 25. A avaliagio, para fins de aproveitamento de estudos, sera feita de acordo com os
critérios devidamente explicitados e estabelecidos no Plano de Curso aprovado pelo CEE e no
Regimento Escolar

§ 1°. O alumo podera ter validadas as competéncias , os conhecimenios e as experiéncias
construidas em cursos de Educacdc Profissional de formac8o inicial e continuada de trabalhadores ou
por meios informais, para fins de prosseguimento ouw conclusdo de estudos, mediante avaliagio
individual-, nos termos do artigo 41 da LDB.

§ 2* O aproveitamenic de estudos de Educacdo Profissional realizados no exterior
dependera de avaliagio feita pela instituigio, obedecida a legislagio vigente.

Capitulo VI

Da Certificagdo E Dos Diplomas

Art. 26. A insfituigdo expedird & regisirard, sob sua responsabilidade, os diplomas de
técnico dos Cursos autorizados.
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§ 1° A expedigio de diploma relative a cursos de Mivel Técnice depende da apresentagio
de certificado de conclus3o do Ensino Médio ou eguivalente.

§ 2°. Ainstituigio responsavel pela Gitima certificagio de determinado itinerario de formagio
técnica expedira o diploma comespondente, diante da conclusao do Ensino Medio comprovado.

Art. 27. A instituigSo de ensino podera expedir certificados :

| — para medulos com terminalidade, quando previstos no Plano de Curso;
Il - para cursos de especializagio em nivel técnico.

Art. 28. Os cerificados e diplomas deverdo conter:

| — no anverso:

a) emblema da Replblica Federativa do Brasik

b} emblema do Estado do Rio de Janeiro;

c) denominagio da Secretaria de Estado da Educagio;

d) denominagio e localizagdo da instituigio que expede o diploma;
&) denominagio da entidade mantenedora;

fi credenciamento da instituigio — ato /n® ano;

g} autorizagdo de funcionamento do curso — atod n®' ano;

h) nome completo do aluno, nacionalidade, naturalidade, data de nascimento & nimero da
cedula de identidade:;

i} titulo conferido ao concluinte ;

j} nome do curso, mencionando sua area profissional;
I} nivel da Educagio Profissional;

m) data da conclusdo do curse;

nj indic.al;e'm do termo diploma ou cerificado;

o) local & data da expedigio do documento;

p) assinatura do Diretor e do Secretarnio;

q) assinatura do tituladao.

Il — no werso:

a) total da carga horaria do curso;

b} total da carga horaria do estagio supervisicnado;

c) espago reservado para registro do curso anterior — Ensino Médio ou equivalents;
d) espago reservado para registro do estabelecimento;
e) espago reservado para nbsenragc':e-s.

& 1°. Para o exercicio profissional, os certificados e os diplomas deverdo ser registrados no
Conselho Profissional da area, se houwer.

§ 2°. Os cerfificados e diplomas terdo validade nacional.
§ 3*. Oc diplomas e cerificados deverdo ser acompanhados dos respectivos historicos

escolar, explicitando as competéncias do perfil profissicnal do curso.

Capitule VI

Das Disposigoes Finais

Art. 29. Para avaliar as condigdes de oferta de cursos de Educagdo Profissional Técnica de
MNivel Medio, sera constituida Comissao Verificadora composta por trés profissionais, sendo pelo menos
dois graduados em nivel superior e um especialista na area do curso pretendido, designados pelo
Presidente do Conselho Estadual de Ed uc.aq.a'm.

§ 1. O Conselho Estadual de Educagdc mantera banco de dados de especialistas das
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diferentes areas, formado por profissionais de reconhecida competéncia ftécnica ouw indicados por
Instituigdes de Ensino, pdblicas ou privadas, pelos Caonselhos Profissionais, dentre os quais indicara os
componentes da Comiss3o Verificadora.

§ 2. A Comiss8o Verificadora emitird relatdrio de avaliagic da visteria @ documental das
condigies de oferta do curso, recomendando ou ndo a sua aprovagio.

Art. 30. Apds a publicacdo do Parecer de aprovagio, do Plano de Curso , no Diario Oficial
do Estado, o Conselho Estadual de Educagio fard a insergdo do mesmo no Cadasiro Macional de
cursos de Educagdc Profissional de Mivel Técnico do Ministéric da Educagdo — CNCT., para fins de
validade nacional.

Paragrafo dnico. O Conselho Estadual de Educagio mantera permanentemente atualizada
a relagdo dos estabelecimentos credenciados e dos cursos autorizados, em seu "site” e, articulado com
a Secretaria Estadual de Educagio, anualmente, publicara essa relagio.

Art. 31. A instituigdo mantera registro da Educagdo Profissional Técnica de Mivel Madio , no
gual constarde matricula, aproveitamento, transferéncia, evasio, certificagio e diplomagdo de alunos.

Art. 32. A preparacdo para o magistério na Educacio Profissicnal Técnica de Mivel Médio
dar-se-a em servigo, em curse de licenciatura ou em programas especiais.

Art. 33. Os cursos de Educagdo Profissional Técnica de Mivel Médio, ja autorizados pelo
CEE, poderio concluir as turmas em funcicnamento cu abrir novas turmas durante o ano 2008, com a
mesma proposia curricular autorizada anteriermente, facultando-se, entretanto, a respectiva adaptacéo &
nova legislagdo.

Art. 34 & partir de Janeiro 2007, as insfituicdes somente poderdo iniciar novos cursos ou
novas turmas de cursos autorizados anteriormente se ajustados 4 mova legislagdo e aprovados pelo
CEE.

Art. 35 Esta Delberagio enfrard em wvigor na data de sua publicagSo, revogadas as
disposigies em contrario, especialmente as Deliberagies n°s 254000, 257/00, 26200 e 27201 e
ZB2M03.

CONCLUSAD DA CAMARA

A Camara Conjunta de Educagdo Superior e Educagio Profissional acompanha o voto do

Relator.
Rio de Janeiro, 13 de dezembro de 2005,
Franciaca Jeanlcs Moralra Preizel - Precidents
Magno de Agular Maranh3o - Rslabor
Calzn Migklar
Joad Anbonio Telxslra
José Carlos Mandes Marting
Marcalo Gomes da Rocha
Marco Anfonlo Lucidl
Hival MNuniss de Almedda
CONCLUSAO DO PLENARIO
O presente Parecer foi aprovadoe por unanimidade.
Sala das Sessoes, no Rio de Janeiro, em 13 de dezembro de 2005.
Roberto Guimaries Boclin
Presicents
Homologada em 24.04.06
Publicada no DO de 26.04.08, pag. 16
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Instrucgdss provisirias pira o ensino da agricultura, orde-
nads p:zla Carta Régia de 25 de Junho de 1512 aoc Gover-
nidor e Capitdo General de Capitania da Bahia.

1o Abrir-s2-ha de dous em dous annos um Curso Pablico de
Agricultura na Cidade da Buhia, sob a Inspecgio do Governador
e Capitdo General da Capitania.

2.2 O Professor de Agricultura explicard no 1° anno os princi-
pios de hotanica, chimica ¢ medicina, indispensaveis a intelli-
gencia dn hem entendida cultura, e economix, ¢ architectura
rural. No 2°anno explicard os principios de agricultura, e fara
applicacdo das doutrivas do 1° anno o esta seiencia, particulari-
sanilo a Inven¢do e pratica dos melhores methodos, instrumentos
e machinas que se usam na lavoura e suas fabrie:s, e bem
assim insinuando os expedientes de se aperfeigoarem as culturas
existentes, e introduzirem-s2 novas quar de plants indigenag,
de que se possa tirar proveito, quer de plantis exoticas, ¢ com
esp-einlidade o verdadeira cochionitha, o linho, o canhamo, as
amorairas e as especiarias da Asia. Findara o curso lectivo
explicando os differcntes methodos de propagar o; vegetaes, a
physica dos bosques, o corte, e reproduceio das mattas, os prados
artificiaes, a eriacdo dos animaes e o aproveitunento dos seus
productos, uninido szmpre, quanto possivel, a theoria e pratica
dest: tan vast como importante seciencia.

3.0 Fard com f[requencia passeios litterarios pira exercicio
pratico de ssus ouvintes pelas terras cultivailas dos suburhios da
Bahia, e particularmente pela quinta dos Lazaros, que para este
eff -ito sempre sera aberta, alim de examinar os terrenos altos e
baixos, e o estado das respectivas culturas, ¢ indicar os possiveis
melhoramentos.

4.2 O Curso Publico de Agrieultura principiard na estagiio do
anno que for mais conveniente ao aprov:itamento dos discipulos
e terminara quando os trabalhos ruraes exigem a pres:nga dos
agricultores ; a esle respeilo sobre as horas da anla, e mais eco-
nomian do ensino publico, cumprird o Professor as determinagdes
do Governador e Capitdo General.

5.9 O Professor de agricultura sera obrigado a organizar o8
compendios s doutrinas, que formam o objecto do seu emprego
no ensino da agricultara, dentro do espago de seis annos, para
serem impressos no caso de merecerem approvacio de Suu Alteza
Renl, e servirem nos futuros eursos de agricultura, que se devem
e houverem de estabelecer nas outras Capitaning.

6.° O Professor e agricultura sera incumbido da direcgdo, for-
macio, cultura, e economia dn Jardim Botanico, qu= dever:a servir
de eseola de agricaltura, e ser distribuido em tres partes: a 1*
gervira de escola hotanica, classificada segundo o systema «las fa-
milias naturacs ; a 2% eseola de cultura, melhoraciio das plantas
indizenas, e naturalisagio das exoticas, segundo o mathodo esta~
belecido por Thouin, onde os alumnos deverdo aprender todas as
operagoes agronomicas, desde a roteagao até o ensoleiramento ;
a 3> servird de viveiro de plantas.
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CARTA REGIA ~ p1 25 DE JUNHO DE 1812
Créa na cldade da Bahia wn Cursy de Ageleultura,

Conde dos Arcos, Governdor & Capitdo General da Capitanin
da Bahia, Amige. Eu o Principe Regenie vos cnvio muilo
saudar como aquelle que amo. Seodo o prineipid objeeto dos
meus vigilantes eaidados o elevar o maior grao de opusencia e
prosperidade, de . ue lorem susceptiveis pela sua extensan, ferti-
lidade e vantajosa posicio, os meus vastos Estalos do Brazil;
attendendo a que a agrienltnra, quando bem attendida ¢ prati-
cada. ¢ sem duvida a primeira e a mais inexhaurivel fonte da
abundancia, e da rigueza nacional ; cons ando na minha real
presenca que por falta de conhecimentos proprios deste imper-
tantissimo ramo das sciencias paturaes nde teem prosperado no
Brazil algumas calfuras ja tentadas, sdo desconbecidas, ou
desprezadas muitas outras, de que s¢ paderia colher consideravel

proveito, e se ndo tira toda a possivel vantagem ainda meso

danuellas que se repulam estabelecidas, ¢ por serem muitas dellas
inferiores em qualidade, ¢ superiores em preco ds homogencas dos
paizes estrangeiros, ja por fulta dos bons prineipios agronomicos,
ja por ignorancia dus processos e machinas ruraes, que tanto
servem para brevidade e facilidade da mao d'obra, e paria
multiplicagie ¢ varielade das producides da natureza, nin po-
dendo por taes motivos sustenlar a concurrencia nos merciados
da Buropa: tenho resolvido franqucar e facilitar a folos 03
nieus fieis vassallos os meios de adquirirem os bons prineipios de
agricultara, que sendo uma das artes que exige maior numero
dc conhecimenios diversos, nde fem sido até agora ensinnda
pablica e geralinente, mas antes aprendida por simples rotina,
do que provem o seu t&o vagaroso progresso ¢ melhoramento.
Portanto, principiaindo a por em pratica estas minhas palernaes
disposicoes: hei por bem que debaixo da vossa inspecedo, e so-
gundo as instruegdes provisorias, que com esta baixam assignadas
pelo Conde de Aguiar, do meu Conseilo de Estado, Ministro e Se-
cretario de Estado dos Negocios do Brazil, e Presidente (o meu
Real Erario, se estabelega immediat imente nm Curso de Agri-
culturn na Cidade da Bahia para instruegdo pablica dos habi-
tantes dessa Capitania, ¢ que servird de Dnorma aos que me
proponho estabelecer em todas as outras Capitanias dos meus
Istados.

Ii porque me foram prosentes o merecimento, prestimo e dis-
tinelos conhecimentos theoricos ¢ praticos de agricaltura. que
possuc Domingos Borges de Barros, adquiridos na Universilide
de Coimbra, e nas longas viagens que & sua custa fez, ¢ para sua
instrucgio, pelos paizes estrangeiros mais civilisados: sou ser-
vido nomear Director do Jardim Botanico, que ja houve por
bem mandar estabelecer na Cidade da Bahia, ¢ Professor de
agricultura o sobredilo Domingos Borges de Burros, vencendo
annualmente o erdenado de 4605000, como Professor da Cadeira
de agricultura, além de 3402000, d.: que tambem lhe fago merveé a
titulo de ajuda de custo pessonl, e que ndo servird de exemplo;
sendo amhos estes vencimentos pagosa quarteis adianfados pela
Mesa da Inspeccfio dessa Cidade pelos fundos gue arrecada das
contribuices pertencentes no cofre da minha Real Junta do Com-
mereio, Agricultura, Fabricas ¢ Navegacdo deste Estado do
Brazil e Dominios Ultramarinos.

Confio do vosso ze'o e da intelligencia ¢ actividude zom que
tanto ves tendes distinguido no men Real Servigo, a prompla e
exacta observancia do que por esta minha carta régia vos or-
deno para bent commum  dos meus fieis vassallos, e para que
nada falte ao progresso da riqueza e opulencia nacional. Escripta
no Palacio do Rio de Janciro em 25 de Junho de 1812.

PRINCIPE.

Para o Conde dos Arcos.

Fonte Hemeroteca da Bibliteca Nacional
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: 1808
Carta Regio de 28 de Janeiro

{Abertura dos portos do Brasil ao commercio directo de todas as nacgges
amiges.) 2

Conde da Pon’té,_ do meu conselho, governador e
capitdo general da capitania da Bahia, amigo. Eu

;

o principe regente vos envio muito saudar, como
aquelle que amo. Attendendo & representacdo, que
fisestes subir 4 minha real presenda sobre se achar
interrompido e suspenso o conumercio desta capita-
nia, com grave prejuiso dos meus vassallos e da
minha- real fazenda, em razio das criticas e pu-
blicas® circunstancias da Europa, e querendo dar
sobre este importante objecto alguma providencia
prompta e capaz de melhorar o progresso de taes
damnos ; sou servido ordenar interina e provisoria=
mente, em quanto ndo consolido um systema gera
que effectivamente regule semelhantes materias, 0
seguinte. Primo: Que sejam admissivels nas alfan-
degas do Brazil todos e quasquer generos, fazendas
e mercadorias transportadas, ou em navios estran-
geiros das potencias, (ue se conservan empaz e har-
monia com a minha real coréa, ou em navios dos
meus vassallos, pagando por entrada vinte e quatro
por cento, a saber; vinte de direitos grossos, e
quatro do donativo ja estabelecido, regulando-se
a cobranca destes direitos pelas pautas, ou afora-
mentos, porque até o presente se regulam cada uma
das ditas alfandegas, ficando os vinhos, aguas ar-
dentes e azeites doces, que se denominam molhados,
pagando o dobro dos direitos, que até agora nellas
satisfaziam. Segundo: Que nao s6 os meus vassallos,
mas tambem os sobreditos estrangeiros possam ex-
porfar para os portos, que bem Ihes parecer a bene-
ficio do commercio e agricultura, que tanto desejo
promover, todos e quasquer generos e produccoes
coloniaes, & .excepcio do pao-brazil, ou outros no-
toriamente estancados, pagando por sahida os mes-
mos direitos ji estabelecidos nas respectivas capi-
tanias, ficando entre tanto como em suspenso € seni
vigor, todas as leis, ecartas regias, ou outras or-
dens que até aqui prohibiam nesse estado do Brazil
0 Teciproco Commercio e navegacio entre 0s meus
vassallos e estrangeiros. O que tudo assim fareis
executar com o zelo e actividade que de vOs espero.
Escripta na Bahia, aos 28 de Janeiro de 1808.—
PRINCIPE. —Para o conde da Ponte. :
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i RIO DE JANEIRO ® SEGUNDA-FEIRA
1 DE FEVEREIRO DE 1988

_/NO XIV @ N.° 20 ® PARTE |

Poder Executivo |

Rio DE JANEIRO

DEGRET

Art. 12 - Fica abe 'to crédito suplemen:ar no alor de'
( 334.°40,214,00 “qu ‘enta e quatro milhdes, oitocentos e quarcnta mil, du-
sintos @ utorze cruz-dos), 3 Casa Civil da Goverracoriz do Estado, parare -
i e Jo;agia orgamentaria, na forma do Anexs I.
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1ensido na orm: ‘o § 9, item 3, do art. 120 da Lei nQ 287, de 04 de deze'-
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12 foua do xo I.

orramentiria,

vﬁnlr.n: VALOR EM Cis

n.wv.

o Progeama

e tratalls Do Dqu!-uu Fonte Compensagio

Reforgo

1752.03070255.022
Execugdo de Obras
por Administragao
Indireta.

8110 10 a1 53.990,214,00 -

Recursos proveni s
entes do  excesso
de  arrecadagio
previstc no orga
mento'da Empresa
da rhras Piblicas
> Estado do “Rio

de Janeiro — EMOP. 10 - 53.990.214,00

TOTAL = 53.990.214,00 53.990.214,00

ANEXo0 11T
Il
:
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o T”:g‘{;‘l";“: De Despesa Fonte! V. Valor em Cz$
2101.03070201.003 4110 00/ mnllll 53.9%0.214,00
1752,03070255.022 8110 10 a1 s3.9%0.214,00
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{-ia sé serao atingidas se sustentadas‘porﬂ progr .. as |

e projetos de cunho social, que atendam as aspirag

«8 Jda popu

laz rural e que contribuam para fixar esta popula,l, em se:

de—orige .;

= «{ NSTDERANDO a atual retomad. dos investimentos

-ronacudria fluminen<e e a crescent. dema da por mio-t -obra (

tiin ca e trasilhadora por el. gerada; g

goe o aumento da produgéo agropecudr’a do

1=

—fundamen- almente do incremento da _.

vividade, o que torna essc.ci:l a qualificagdao e o treinaaxe:

1
to di mio-de-obra rural bem como o estimulo & difusdo de téc-
nicas racionais da gestzo das propriedades rurais; :
i |
CONSIDERANDO que o atual estado das unidades de ensino |
agricela no Rio de Janeiro, além de refletir o abandono a que 1
o setr foi relegado ao longo—dos Gltimes—ano constitui um A

sério obsticulo & formagio e ‘ mio-de-obra técni

ca ¢ trabalhadora rural;

CONSIDERANDO a nccessidade de uma programacio voltada

p ra a reativacdo do ensino agricola, articulande as=Sec.eta-

rias by Estadc dé Educacio e de Agricultura e AbastaiimenLL e

rondlllen vista o gue censia do Processo n? EPEEL965/ 38,

Wiel'c » B T A:

Aviglll L2 ~ Ejinstituido o Programa Integ:. «do de Reali

Agnicola Wo Fstado do Rio de Jo .eiro, cuja ad- =

de responzabilidade conjunta Jdas Secretarias de —

Fosidasde Edurugﬂo e de Agricul ura e Abastiecimento.

3 Ar - 0 Prograsa Inic_rad de Reative do  Lknsiio
s i oin objetiva constribuilr direts e indiretamente para a ;

2 R s A ] increr da
e {

onal jemllagricultura para  alu-

- inic do profis
d. 12 g1 :u de unidades estadualls de ensinog

II - ¢cu 5.5 profi -ionalizantes|em técnicas agric -las

=lunos do 22 grau de unidades estaduais de ensinog

il |
= 11L - cursos especiais de cxtensio ugricola a produto-

res rurais e técnicos, voltados para a integragio ensino-pa

Lh?ri = = HJM‘ |
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Hﬂcn frc fouver ap¢ las ma escola estadual de-s
Ar

Il )| : v % E
.\.1“1.'” 12 - Eoinstireido o Programa Integ. «do de  Restiv

|
l‘ 1L
‘ “!Is.olul o Estado do IRio de Ju .¢irvo, cuja ad-

Fnisaag

il
‘&\ |p
H l' bun hmr ade conjunta :das Secretarias de
H\

K iR de ldu.m Lm de Agri Lu"uru ¢ Abuasiecimento,

A S ), I‘x‘u;jz‘;::‘nx Jvad  de Reativagsd do  Ensii o
(1
e e oa];l;.m constribuilr direti¢ indiretamente pava a

e increu

:nto da produtividade, d=

o, da o peowlas

|
I|
o profiss

Wi
0l
onal jerm

~ebra raral, au'm‘és dg;;ﬂ
i

- inic uLllt_u]tmu para alu-

1|
12 71 :u de unidades e:tadu;‘;- de ‘ghlno,

i el

te i
. I .

alunos do 2% grau de unidades estadua ';ﬁ"H
et ||

il
[Es JH'qs agric .las
|
|

LT~ e i55hS pre

i sionaliwz: un‘:ew;I
|

|
© E inagl
/!
(Il

ug‘ric la T&HHML oduto-
\

1TL - cursos especiais de cxtlen

s Furais e—técnicos, voltados para a integrng‘ BD%‘H ““HH‘

tadual de ensino.

es

nicas agricolos.

inclui as uni.dades de e.i-
nos municipios de Cambu-
Zo de - Macabu, Cordeiro, Iiaocara,

Madalena, Teresépolis e Va-

y Miracema, Swres=

bem como novas uni voltadas para o ensino agrico-

que veltar a ser criadzs em consondncia com as diretrizes

1idas du ComissZ3o a que se refere o art. deste decreta

no

Progr:m., ¢  cursos profissionalizantes oferecidos & nivel do

| o s e - %
¢ liaz, excetuando-se as unidades situadas naguaele: municipios

t, 42 - 0 gerenciamento estadual do Progrm coﬂpete =

fo ¢ Bnsino Agricola, cuja composigdo ficwa assi:

- T -preséncanﬁe |[do Departamento le EFducagz> da Secreta

™

ria de ﬁ‘ c‘i“c?md Educ;‘lg‘

- represenra‘nte da Coordenag¢ o do 12 Grau da Secretaria

Estac > le ga’~ "‘MH”H‘ " \‘H
i

- representanteé| da CoJrq[f‘

agdo [de 22 Grau da Secretaria

e

! |
de Estado de Educagao; ! !

~ representante da Secretaria de Dstaao &‘ie Agricultura e
il

Abastecirento;
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'~ Trepresentante da Empresa de

tensio Rural do

Estado do Rio de Janeiro

~ Trepresentante da impresa de

Estad :

¢:8v de Eusino

Art),
li elaborar dire

cLatagds do Pro

52 - Sdo atribuicfes

do Rio de Janeiro - PEsa 0-RIO, ‘

E$tad9 de
Agricola do Es

<

rizes que nortei m,

A

@, mormente nio q

I recuperagiio e manu- enga

Assisténcia Técnica e hel

- EMATER-RIO;

Pesquisa A3Zropecudria do |
nte do Denpar ant e
Lducacio Presidird a Co-

ohis

.
a

ue

= = i

M0y s aien agricola;g " === "
M Tai - indicage’io das necessidades de Stas un;t:l:.d Sy a0 -

FRor do Estado vinculado § Secretaria de Estado de Edier .

RN L il - —= :

i1 edou p-abili“tz“zf‘los a0 exercici, do ensing agricols, bem 02: !

Y i 1 | = ==
¢ M 0 mho~de-sbra trabalhadors de apoio, vincula. , =
X I
; | I ==
Hie Jde I e- 2y, dellAgpidulturs e Abasrveci 1CNnto;

i £

¢ lusg

cio do Programa,

to;

V - euriguecimento dos||eunpiculos ¢ ¢o conteiide
([Tt

chgico vinculado

@& Tstado s Considerando

GEE

que

Vernaieieds no campo dao

’ - | .
- dlmensummuo“ro das necessid

aquelas se inserem,

Sel—de Fducs

|
(AN
bem como do respectivo

I

1
NN

des das dive. sas

Pudes en termos de matriais, e ctipamentos e insumos agri-
R

= dimensionamento dos recursos’ necessarios & execu

Planc ¢ Cinanciamen-

ped:

pPelas difcientes unidades de ensing agricols

as caracieristicas

I
regiunais de
observada a

LCE0 .,

Vidades

Concreiza

icu ow para o

R . X
i:‘d“;pe“‘&nclu Ay Consel

do de projetas! &/l

LS )

'
Y

ull|
13

zxgrmpc::u[{r,i:_:, assegurando-sc em ][
Na perminente de—in. wrEcdes entre o en-ir5, as atividades B

dite e

Jcsalale

= receber, a.

d¢scapenlho de “uda

I o Y

o EETael

&ncia téenica rurs
~ A Comissio=de

lrais crdindrias, devendo

@0 geral e especifi 4

Governo Istadunl N pesgquisa, exter

Ensine Agricol : reali.  ra

1 de

cada: se¢

aindy™ - ao 1in

APTOVa

rlatirios de atividades

wiidade de c¢nsine

reunies

€

H"-’m

il

i
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I WAUUS R U o' de ma.l" » € lipamentos e insumos agri-

¢ las;
AV~ dimensionamento dus recursos necessarios & cxecn

cio do Programa, bem como do respectivo plano e financiamen-

sk

V - enriguecimento dos“‘curriculos e co conteiida peda
Il MR

Jie .

de ensimo agricola

cogico vinculado pe

as difeientes unidades

o Tstadoe, considerando as Caracteriscicus rog

Hﬂ flj‘;“ Ls 'H(\jhu IR A7)

vhogue aquelas se inserem, observada ao compe | Encin do Consell,

= | ONLEESu s atividades ped ¢oagquaelas volt e HIEY R

icu ou para \:on(;rc-tizu»;fio de projetys Eu-

campo da agropecudiria, assegurando-sc em

c3es entre o en-i: d, as atividades pril

—du Governo Estadual i pesgnisa, extve

assis &ncia téenica rural

»§ 12 - A ComissFo=de Ens Agricol: reali. rd reunides

rendo—aindt - ao

~trais oodindrias,

tre - receber, a. ulisar & aprova rdatirios de atividades e

10 agriola, bem cc ‘o »efi

dezcapenho de uda uuidade de ensi

o regramteiio geral e especi

4 relativ. aw

422 - As d retrizes dz C Jo de ¥nsi Agricola lo-
il = = =
Vers ~er dmplementadas, em sua prieira fase, a partir

il ¢io do ano letivo de 1988, cuja ©Xecugdo serd ¢.je—n das reu-

nices bimestrais da Comissio a que se refere o pardgrafo

| f‘ior.
finfis

Art., 62 «Com o objetivo de viabilizar a regionalizags

do Programd, | serao 4¢§ig11ados, pela Secretaria de Estado de
i ( ¥
Agricultura e Abastec‘xmenbo, Orientadores Técnicos Regionais

de Lnsino Agricola), resi?onséveis pela articulagio entre a Co
il i T

missfo Estadual e as Dirdtbrias das Unidades-de ensino agricg
la incluidas no Programa.| | I
i i
iy, I )

Pardgrafo Minico - As drdas de atuacio de cada Orienta-
| ‘
do.~ Téenico Regional seriolldls Rﬁgﬂr i‘;:‘-“-‘-;’rog‘rama do Estado,tais
[TI5 ([T
como definidas pela Secretarialde Estado de Planejamento e

Controle, ! I
Art, 7?2 -~ Compete aos Orienta ores Técnicos ke, ionais

de¢ Ensiro Agricola: (i
W il
I ~ propor medidas que viabilizem a implemer‘l‘tagao das

dii :trizes da Comissio Estadual, adaptando~se -H:n‘o que se  Te
2 = THILLS "
W

composigio de curriculos, # oferta de cursos 1lis'es de

.

» durag ‘o e-&s formas de integra- do ensino-proiucio - &s
= HHI 1|

: = T

caracteristicas regionais da agropecudria e das unidades

il
de

il

g 1

1
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II - :sompaihar e avaliar reg-on luente o processo de«

impiementagio do Prograra, prestando contas regularente

Conissao Estadual;

III - coordenar reunides Limestrais d¢ discu e avg

liag@o com os diretores e o corpo docente vinculado ao ensino =
agricola das unidades incluidas no Programa e situadas em sua

regido de atuacio;

IV -~ elaborar e fransmitir & Comissdo Estadual os re-
latérios semestrais Qew;fividades e desempenho de cada unida-
de integrada ao Progfama, de forma a subsadlar a formulagiio

|
da programagio semestrul, & nivel do Lstad! e ‘das unidades.
V -~ participar das reuni§es semestrais de avaliagio

e programagio da Comissfo de Fnslno AngQﬁH

lds Estado, a que
se refere o § 12 do art. 59; if|

VI - estabelecer semestralmente pr.-gramagdo de estéd-

gio< e visitas de professores, ‘alunos e produtores a.dreas pa
— MMM
tlicas g,privadas em que se desenvolvam projetos agropébué—

“itos;cujo conhecimento possa contribuir para a fox1agao\rec

nica dagueles—e para’ a difusio de tecnologias adaptadas‘p‘Hu

ferentes regloes do Estado. |

- A mplementagao de diretrizes da Comlseao\

tos nio diretamente relacionados ao

i :dual referentes a aspe

ensino agricola, mas ant s &4 administracio geral das :nidades

e:cnlares e &s questSes vinculadas a curriculos e conted ‘o P2 l

géico das disciplinas-:io agricola- m. istradas em unida-

des :ncluidas no Programa serd de competéncia e: slusive da

Secretaria de Estado dejgéucagio e dos Diretores destas Unida

W\ Art. 9° - A EMATER-RIO fornecerd regularmente treinamento

e reciclagem @o corpo de professores do Estado vinculado ao sis

| tema de ensino agricola, através de programagio pré-definida,

ulas tedricas e priticase — =

1 incluindo
n 1 Arty 10 ~. A PESAGRO-RIO promoveri sessoes de informagaes
it ==

. Para divulgagao de seus trabalhos e experimentos junto aos Pro

fessores do ﬁ@#tema agricola, em sua sede em Niterdi, bem como
[T

JH{ ~ 3
nos seus campos e estagbes experimentais.

Krt. 11 - De forma a atender o que prevé o inciso IIL do

art. 52 a Secretaria de Estado de Educagéo treinard pessoal

ra exercer atividades docentes necessdrias & implementagio do

Programa,

Art, 12 ~ O Governo| do Estado alocard, no presente exerci
cio, o recursos financeiros necessirios & implementagio do Prg
grama, considerando dimensionamento a ser efetuado pela Comis-

sZo Estadual, mediante abertura de crédito id#cional suplemen-

11111 ‘H‘ /
1! ~
x

Art. 1.3 - Este decreto entrari em »1ng na data de sua pu,

|
tar aos org-mentos das Secretarlasure Estado ge Educagao e de

Agricultura e Abastecimento.

bl;cagao re.ogadas as disposigﬁes em contrdria.

Rio de Janeiro, 29 de janeiro de 1988
W. MOREIRA FRANCO

ANTONIO CLAUDIO SOCHACZEWSKI

CARLOS ALBERTO MENEZES DIREITO

ELCIO COSTA COUTO
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ATOS DO SECRETARIQ

TE 16 DE MAID DE 2006

RESCLUCAD SEE N7 2066

CONSELMO ESTADUAL DE E
CLASSIFICA AS UNIDADES ATOS DO CONSELHO
ESCOLARES 0A REDE PUBLICA DO
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Secretdno

TN da Sitva 3

E 46 DE MAIO DE 2008

RESOLUCAO SEE N* 3087
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PROVIDENGIAS
£STADO DE muurnb
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Secretaria de Estado de Educagao

ATOS DO SECRETARIO
RESOLU(;AO SEE NY 3069 DE 22 DE MAIC DE 2008

CONSTITUI CONSELHO DE GESTORES
DAS ESCOLAS AGRICOLAS DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO COM O
OBJETIVO DE DIRECIONAR AS
QUESTOES PERTINENTES A
EDUCACAO PARA O CAMPO E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS,

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAQ. no uso de suas
atribuicdes legais, e tendo em vista 0 que consta no processo n®
£-03/300 172/20086, e

Considerando a necessidade de implantar uma politica
educacional/administrativa agil para as escolas agricolas,

RESOLVE:

Art. 1° - Constituir © Conselho de Gestores a que se refers a
Resofugho SEE n® 3067, de 15 de maic de 2008, que encaminhard aos
setores competentes desta SEE as questdes educacionais do ensing
agricola gue lenham sido reconhecidas pelo referido grupe, coms de
carater essencial a politica sécio--educativa para o campo

Art. 2° - O Conselho de Gestores sera composto pelos servidores
abaixo relacionados, a saber dois servidares do érgéc central desta SEE
e 0s demais diretores das unidades escolares da modalidade agricota,
presididos pele primeiro,

- Maria Carolina Maia Pereira Pintc — mat. n® 249 146.2 - SEE.
- Esther Santos Ferreira Monteiro — mat. n® 806 343.0 — SEE

ClA José Francisco Lippi — Serrana 11
- Martene Cupertino Fernandes — mat n® 187 7554

E. AGROTECNICA .José Soares Junior — Metropoiitana 1X
- Lucia Scardino Evangelista de Loureiro — mat n® 832 3770
CiA de itaperuna — Noroeste Fluminense 1}

- Raguel Mafra Pinto - mat_ n® 280 361.7:

CEA de Cambuci —~ Nerte Fluminense Ili

- Nilva Maria Camposo Teixeira Ragosc — mat. n® 245 096.3
CEA Rego Barros - Norte Fluminense i

- Mana Aparecida de Qliveira Novaes — mat n® 297 295.7,
E.E. Agricola Casimira de Abreu

- Mana da Gloria Valad3o Ferreira — mat n® 237.814-7,

ClA Monsenhor Tomas Tejerina de Prado — Média Paraibal
- Lydia Maria Aives Barbosa - mat n® 829 860-8;

CEA Almirante Ernani do Amaral Peixoto — Serrana (Vv
- Luiz Carlos Gomes Carneiro — mat. n® 90 a76-1;

CEA Rel Alberto | ~ Serrana il
= Antémo Carlos Frossard - mat n® 826 357.8

Art. 3° - Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicagac,
revogadasias disposigles em contrario
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1 Ao XXX - NP 105 - Pare
Rio de Janeiro, quarta-feira - 6 de junho de 2007

Secretaria de Estado de Educagio

AT0OS DO SECRETARIN
#F REsOLUGAD SEEDUC N.* 3833 LE 04 DE JUNHO 2007

ESTABELECE NORMAS E PROCEDIMENTOY
PARA A [MPLANTAGAO DE CURSOS O
EDUCACAD PROFISSIONAL TECNICA D2
NIVEL MEDIO EM ESTAWELECIMENTOS Of

. ENSINO DA REDE PUBLICA ESTADUAL E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS.

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCAGRO. no vso da suss
diribuigBes fegels. tendo em visla 0 qua consta no proceess A°
E-039 948/2007, &

v Contlderandt o disposto sobre » Educeclo Profiasionsl ne Lat
Foderel o § 39408;

Considerando a necase'dnde de adaquaclo 4 normas de awtorlragho
de funclongments pravigtes na Deliberachio CEE n® 295/2005

Gonsiderando aue a impiantacAn de navos cursos rae unidp=sy
ascolored A8 Rede Fublica s poderd nenmet apAs & puhiiracdy de
instrumento lega! muntorrativo.

Consklerando 8 naceastdade de serem estabelecidos pacadimearday
part inaleuchia a ramRachn das processns e navos cursod,

RESOLVE:

Art. 1° . Ou astavelacimunizy de Bnslia de Reda Pubice Eetadus! qun
oferecen ou pretandam ofstecar cursss de Educagho Profissinngt Taonica
de nivel médo devarBo zonatituir procsasns cenfarme o disposio He
Deltbereglin CEE n® 20572005

Art. 3° . O proceeeng da autorizacha dos curene r quR se rafers 5
#rt 1°, deveello ser insiruidua com & ebssrvineia dns aégilias aspactas

nidaage

i deserigho do pecf arondmica dn regilo @ determinachn de
ciieriels polancisl qua justiinuem ¢ aberture de crso de
Educhco Profinstonal TAcrico dw Nivel Médio;

i disponiblidade Je recurans humanos comprvadn pela
enexsglo de etagam @ hah!itnclo dox professores,

IV disponibliidede da recutsnn maleiiale dgoronamenta de
#oordo com a espectlicidads do curen,

V. econdigho pare renlizagho de suidglo Supervisionsdn nas
cursos am que tel athidade saja ohrigatbrin;

VI. decrato de arisglio ou ranslormechn da unidede esnalar,

Vil. plano de curso obedecendo mos liens conglantes ertigns 11
© 12 da Delibersgiio CEE N° 29672008,

VIR, 8 corgé hordria da cada cursa obsmvard o imita de mé 20%
sobre ® earga hordrin daterminada pete leglalachn tadeea! -
Direbixes Curricuisres para ¢ Educego Profinalonst de
Nivel Téarico & Refarencisis Curiculares Nadonals pars 8
Eduoaglo Profnsionst;

IX. com| o de disponiblidedn fisice do prédio sem
profdzo de euistdnela de miros cursos

An. §° :.A womiacho dos pineeasne g que se refere o ot 1 daste
cluch Jaouid abs weminel ol ol

9 PR PNy

I aulingBo de prorasan no proincals da Conrdenadaris Reglons!,

I andlisn ds sallctagAo com a nnevacin do parecer de equipe de
acompanhamenio e avaliacio o ponunciss - do Gerame
de Ensino a do Coordenadnt Reglonal,

Hl encaminhemento sucessivo da pracessa aoy sagjulnins SrgBos:

A} & Subsecratmin de fRecursos Humanos # Tecnnidginos, pare
andliam & parecer da Supsrintendéncia de Gastio de Pessosl & wpés
pranunciamentn eonclusive do TRular da ragpactive Sihsecretans;

b) & Subsecrwtaria de Gastia da Fducspfio. para andlise e parncer da
Supasiniend@ncts de Integragho da Rede @ apds pronunciamento
eanchitivo do Tiuler dn caspeelive Subserratade,

€} & Subsecretarla de Planeinments da Educachn pma andllse e
peanunciampnin da Conrdenacln de Fnsinn Mrofistional. quarta 3 devida
instruc8n dn procesan e aphs, pinnuneinmanin cannlusive do Tildar Aa
respective Subeecielania e relrtnn & Corrdanadain Reglonal crso a8
#<igbnriag nfin agtejrn alendidas,

d) & Chelln de Gahinete, pata encaminhamenta no CEE para andlies ¢
aprovagho do plana de cursn, medlante Farerar;

€) A Assessoria Jurldica, pars pronunclamento quanto a esfar o
processo aplo & homologachio do Parecer CEE palo THider da Pasta:

) 80 Gabinete do Secretdrio, pare @ homologeglo de Parecer CEE.

9) w0 Conseiho Estadusi de Educachio, pars 88 providéncias ultenbres
¢ apds, encaminh to do pr @ ofgem

Art. 4° - Este Resolugfio entrard em vigor na dsls de sus publicacio,
revagadee as dispasichies am contrbtio

Rio da Janeiro, 04 de junho de 2007

NELSON MACULAN

SECRETARIO DE ESTADO DE .clo g
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DECRETO Ne 6'( 'i[)C DE f:’l( DE @/‘f\/rl«v\é’“': DE 1982

TRANSFORMA e atribui nova deng

minagdo a unidade escolar situada no My

nicipio de Teresdpolis,

O Governador do Estado do Rio de Janeiro

10 uso de suasg atribuigSes legais, ¢ tendo em vista

o que consta do Processo ne E—03/32.296/82,

DECRETA:

Art, 1° _ Fica transformada em Centro Interescolar
de Agropecuéria Passando a denominar—se CENTRO INTERESCOLAR
DE AGROPECUARTA JOSE FRANCISCO LIPPI, a Escola Estadual
‘Nhunguacu, situada nc 3¢ Distrito do Municipio de Teresdpo
Tis, criada-pelo Decreto ne 423, de 13.5.38,

Art, 20 . 4 Secretaria de Estado de Educacdo e Cultu

decreto,
Art. 39 - Este decreto entrarg em vigor na data de

sSua publicagio, revogédas-as-disposigSes em contrdrio,

%) ;
Rio de Janeirptpgi;A de \/ngqézJ“ de 1982
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A = Aprovar o plino curricy
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tulo 11,
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leuls v
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SERVIGO PUBLICO ESTADUAL
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
DIVISAO DE APOIO TECNICO

Portarla n.e 8574/DAT  da 01 dg margo de 19 88

0 DIRETOR DA DIVISAO DE APOIOQ TECNICO, fundamentado no Art.19,
inciso 11, da Resolugao n? 1298/SEE/86, no Art. 19 da Resolugao n? 496/SEE/81 e
no Art. 12 da Resolugdo 1012/SEE/84, considerando os pronunciamentos exarados Mo
processo de-n? E-03/2009614/86,

RESOLVE:

@ ;
+ Art. 12- Aprovar o Regimento Escolar do CENTRO INTERESCOLAR DE
AGROPECUARIA JOSE FRANCISCO LIPPI, criado pelo Decreto n® 423, de 13/5/38, altera
do pelo Decreto n? 6176/82, publicado no D.0. de 21/10/82, sediado na Estrada Tere
sopolis-Friburgo, ‘Km.15,5, Nhungagu, municlpio de TeresSpolis, por estar em conso-
ndncia com a legislagdo vigente,
Art.29- Aprovar os planos curriculares,inframencionados:
. Educagao Pré-Escolar (Jardim de Infancia);
. Ensino de 19 Grau, nas modal idades de ORIENTAGAO PARA 0 TRABA-
LHO e INICIAGAO PARA O TRABALHO E SONDAGEM DE APTIDOES, prece-
dido de Classes de Alfabetizagao.
. Ensino de 22 Grau :
- na modalidade de ORIENTAGAO PARA 0 TRABALHO:
- Iniciados em 1986, DIURNO, com 2916 horas /aula;
- Iniciados em 1987, DIURNO e NOTURNO, com 2844 horas/aula;

- Associado a habilitagao profissional de Técnico em Agricultura,
DIURNO, SEM ESTAGIO: .
. Iniciados em 1986, com 3780 horas/aula;
. Iniciados em 1987, com 3708 horas/aula.
Art.3%- Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicagao.
Ria de Janeiro, I?\de margo de 1988,

l

‘.T.ONIO CARROS DN aMEIRAL AZEVED®
Diretor dadDivisie ce Apole Técnice

de Dopartaments de Educacie ds S.E. E.
Mat. 130.20L7

PUBLICAD

DLW /menf / /®__
Mod. 10 - Portarla
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SERVIGO PUBLICO ESTADUAL
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
DIVISAO DE APQIO TECNICO

-
=
Portaria n.> 9123/0AT, de 25de outubro de 19 &6.

A DIRETORA DA DIVISAO DE APOIO TECNICO, fundamentada no paragrafo
dnico do art. 19 da Resolugao n% 1416/SEEC/C8, considerando os pronunciamen
tos exarados no processo de n? E-03/2000862/38,

RESOLVE

Art. 12 - Autorizar o CENTRO INTERESCOLAR DE AGROPECUARIA JOSE /
FRANCISCO LIPPI, criado pelo Decreto n® 423, de 13/5/38, alterado pelo Decre
to n? 6176/32, publicado no 0.0. de 21/10/02, sediado na Estrada Teresdpolis
- Friburgo, Km, 15,5 = Nhunguagu, municipio de Teresopolis, a ministrar o /

P Ensino de 29 Grau, da seguinte forma:

1 - associado a habilitagdo profissional de Técnico em Agricultura;

2 - na modalidade de Orientagdo para o Trabalho, com validade até /
o final do ano letivo de 1980, de acordo com o parecer da Coor-
denagao de Ensino de 29 Grau.

Prt. 29 - Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicagdo.
Rio de Janeiro, 25 de outubro de 1980,

A.“ LA (M ot /ém

MARIA CLAUDIA NUNES DA FONSECA

Diteters 62 Divisiy Je Apeie Téenice

éo Departamanto de fducagde da SEEC
Matricula 0513.572-8

PUBLICADO
JFC/mggb 20 1 ol /0198

Mod. 10 - Portaria
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GOVERND DD ESTADO DO RID DE JANEIRD
SECRETARIA DE ESTADD DE EDUCACED
CONSELHO ESTADUAL DE EDLCACED

FI'EIJEFERAI:ED CEE N 254 [ 2000

Estabelece nomas & orentagdes relativas &
Educagdo Profissional de Miveis Basico =
Técnico & revoga a Deliberagdo CEE n®
25002000.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDLFCAI;E'D DO RIO DE JANEIRDC — CEE, no
uso de suas atribuigdes e considerando gue a Educagio Profissional. cbjeto do
Capftulo 3° da Lei n® 8.384/06, regulamentada pelo Decreto n® 2.208/07 e, no ambito
do Conselho Macional de Educagdo — CNE, pelo Parecer n® 16/98 e pela Resolugao
n® 04/88, continua suscitando dinidas quanto a sua aplicagao,

, DELIBERA:
CAPITULO |

DAS NORMAS

Art. 1°. A Educacio Profissional de Mivel Basico, que incorpora os Cursos de

Cualficagio, ndo necessita de regulamentag3o, nem de auforizaghes para o seu
funcicnamento, sendo uma modalidade de atuagao nao- formal .

§1° As instituighes de ensino, empresas, sindicatos, associagies e outras
entidades que oferegam Cursos de Qualificacdo poderdo expedir cerdificados de
conclusao que detalhem os conhecimentos e as praficas profissionais ministradas.

§2° Os Cursos de Qualificacdo poderdo constituir-se em etapas ou modulos de
uma Habilitagio Profissional de Mivel Tecnico.

§ 3° Para o docente da Educacdo Profissional de nivel basico (Monitores e
Instrutores) exige-se, sobretudo, a experiéncia profissional, competindo as Escolas
Técnicas & as instituighes especialzadas em Educagio Profissional a preparacdo dos
docentes desse nivel.

Art. 2*- A Educagio Profissional de Mivel Técnico, que defermina as
Habilitagdes Profissionais, s0 podera ser oferecida por instituipes de ensino
previamente autorizadas pelo CEE, conforme determina o Decreto n® 2208, de 17 de
abril de 1887, e mos temnos do Parecer CHNE n® 17707,

Paragrafo unico —Outras instituigies plblicas cu privadas, de reconhecida

compeiéncia técnica, poderdo, excepoionalments, ministrar a Educagio

Profissional de Nivel Tecnico, desde que previamente autorizadas pelo CEE.
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Art. 3. Quando os Cursos de Nivel Técnico, oferecidos por instituices
autorizadas, forem organizados em etapas ou modulos, constituindo um itinerano
curmicular, poderao ser aproveitados, apos uma criteriosa avaliagio, os conhecimentos
e praticas profissionais adguirdos pelos alunos em cursos de qualificagSo ministrados
por outras instituigdes, ou no proprio trabalho, cu ainda em processos formais de
Certificagdo Profissional, desde que compativeis com o iinerafc da proposta
curnicular.

Art. 4°. A instituigdo de ensino, autorizada pelo CEE, responsavel pela

30 da ulima efapa ou modulo do itineraric da sua proposta cumicular,
expedira o competente diploma de Tecnico, observado o requisito de conclusao do
Ensino Medio.

Art. 5°. A definicao dos perfis profissionais dos Cursos de Educagdo Profissional
de Mivel Tecnico compete as instituigdes de ensino autorizadas pelo CEE

Art. 6°. A pratica profissional devera integrar a proposta cumicular, estando
inclusa nos minimos estabelecidos pela legislag3o para o curso proposto.

Art. 7°. Os estagios profissionais, nao cbrigatonos, deverao ser explictados na
onganizagao curmicular constante dos planos de curso, e sua carga horaria nao se inclui
mas minimos estabelecidos pela Resolugdo CHNE n® 0480,

Art. 8°. Na Educagao Profissional ndo existe Supléncia.

Art. 9°. O exercicio do Magisteric na Educacao Profissional de Mivel Tecnico
exige dos profissionais de Mivel Superior, ndo licenciados, a Complementacio
Pedagogica estabelecida pela Resolugdo CME n® 02/97 e pelo Parecer Nomnative CEE
n? 1380,

Art. 10. Todos os planos de curse submetidos a0 CEE, para fins de autorizacao,
conforme o previsto no Artigo 10 da Resolugao n® 04/88 do CNE, deverao conter:

| — justificativa e objetivos;

Il - requisitos de acesso;

Il - perfil profissional de conclusao;

I\ — organizagao curmicular;

V — critérios de aproveitamento de competencias;
V1 — critérios de avaliagao:

V1l — instalagdes e equipamentos;

VIl — pessoal docente e tecnico;

I — certificados e diplomas.

Paragrafo unico — Os planos de curso a que se refere o caput deste artigo
serao devidamente inseridos no Cadastro Macional de Cursos, mantido pelo MEC, nos
termos da legislacio em vigor.

Art 11. Os pedidos de autorizagio de funcionamento de Cursos de Educagso
Profissional de Mivel Técnico so serdo aceitos se protocolizados no Senvigo de
Protocolo do Conselho Estadual de Educacao.

Art. 12. Para cada pedido de autorizagao, sera consfituida uma Comissao de 03
(trés) Especialistas 4 qual competira realizar uma visita de verficacio que respaldara o
respectivo Relatorio de Avaliacao.
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Instituigdes de reconhecida competéncia tecnica, organizara um cadastro de
especialistas das 20 (vinte) areas profissionais especificadas na Hesdu@n n® 0409,
do Conselho Macional de Educagio, para fins de constituicio das comissdes referidas
mo Art. 12 desta Deliberagao.

Art. 14. O Relatoric da Comissao de Especialistas avaliara o Plano de Curso de
que trata o Art. 10 desta Deliberacio, encaminhando ao CEE, no prazo de 30 (trinta)
dias, contados a partir da publicagio em D.0. do ato de sua constituicio pelo
Presidente da Camara de Planejamentio.

Art 15. Os Recursos Humanos, refendos mo item VIl do At 10 desta
Ehelithagin, compreendem, basicamente, o Diretor da instituicdo que oferece o curso,
o Secretario Escolar e o pessoal docente, ficando a cargo da instituicdo a composigao
dao restanie de seu quadro funcional.

§ 1° Para o cargo de Direfor, @ exigido o nivel universitano, recomendando-se a
formac3o pedagogica, e para o de Secretario Escolar, o nivel medio, no minime.

§ 2° Pressupondo que o docente tenha, principalments, experencia profissional,
seu prepan inicial para o magistério se dara em servigo ou em cursos de Licenciatura
e de Programas Especisis de Formagdc Pedagogica. Em carater excepcional, o
docente nao habilitado nestas modalidades podera ser autorizado a lecionar , desde
que a escola lhe proparcions adequada formagdo em senvico para esse magisteno.

Art. 16 - As instalagdes fisicas e os equipamentos necessarios terdo, a critério
da Comissao de Especialistas, de ser compativeis com as habilitagdes oferecidas.

CAPITULO N
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 17. Os cursos tecnicos oferecidos por iI"rSljl]JiEl:-h-EE de ensino, mesmo ja
autorizados pelo CEE, deverdo ajustar-se a nova legislacdao, encaminhando os seus
movos planos de curse ao CEE, até 30 /12/2000, para aprovagao.

Art 18. Os pedidos de autorizagdo para funcionamento de nowvos cursos
tecnicos deverao cbedecer a0 disposto na legislagio mencionada nesta Deliberacio.

Art. 19. Os cursos tecnicos, ja autorzados pelo CEE | poderao concluir as
turmas em funcicnamento ou abrr novas turmas durante o ano de 2000, com a mesma
proposta curmcular autonizada anteriomente, facultando-se, entretantio, a respectiva

adaptagio a nova legislago.

Art. 20. A partir de janeiro de 2001, as instituigdes somente poderdo iniciar
NOVOS CUrsos ou novas furmas de cursos autorizados anterormente se ajustados a
mova legislagio e aprovados pelo CEE.

Art. 21. Esta Deliberagio entra em vigor na data de sua publicacio, revogadas
as disposigdes em contrario, em especial a Deliberagio CEE n® 250/2000.
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RELATORIO

Assunto: Reformulagdo dos Cursos Técnicos de Agropecudria
Senhora Coordenadora do Ensino Profissional,

Com a publicagdo da Deliberagdo CEE n° 295/2005 fez-se necessario
proceder a reformulagdo dos Cursos Técnicos conforme disposi¢ao do artigo
34 da norma.

Foram organizados 06 (seis) encontros com os Diretores das U.E. que
oferecem Cursos Técnicos de Agropecudria:

CEA Cambuci

CEIA Alm. Ernani do Amaral Peixoto
CIA José Francisco Lippi

CE Rei Alberto

CIA Mons. Tomés Tejarina de Prado
CIA Rego Barros

CIA José Soares Jinior

Para atender as transformagdes que vém ocorrendo na organizago do
trabalho a presente proposta visa a polivaléncia, capacitando individuos para
desempenharem uma familia de oficios qualificados e compreenderem as
bases gerais , cientificas, técnicas e sécio — econdmicas da producéo, reunindo
aquisicdo de habilidades e competéncias especificas intelectuais e estéticas,
além da formacéo tedrica e prética.

O grupo reivindicou, com veeméncia, a amplia¢do da carga hordria da Matriz
Curricular, porém por determinagio da mantenedora, a SEEDUC, as matrizes
deveriam observar o disposto nas recomendactes do MEC.

Ap6s muitas reflexdes e argumentacdes sobre formagdo geral, diferenciacdes
curriculares para o nticleo comum nas escolas dedicadas ao ensino técnico, a

carga hordria foi fixada em 1720h mais 360 h de estagio.

- Todas as escolas contribuiram para a construgfo do Plano, com excecdo da
CIA Rego Barros, que tdo logo teve ciéncia do plano buscou informagdes
com os Diretores dos demais cursos e com a SEEDUC. Com eficiéncia
apresentou o Plano.

A par das orientacGes de que protocolassem os planos nas Coordenadorias
Regionais, algumas escolas estdo nos enviando os documentos.

Dia 25 de julho, os Planos serdo devolvidos aos respectivos Coordenadores,
com orienta¢do para os Diretores sobre a necessidade de fazer o requerimento,

Inicial, conforme o modelo j4 enviado por e-mail, e anexada a declaracdo de
compromisso de inscri¢do no NIC, tao logo esteja disponibilizado.
Rio de Janeiro, 23 de julho de 2007-07

Ana Noémia Calil Belém

PESQUISA DE CAMPO
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QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS EGRESSOS DO CIA
DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO CIA JOSE FRANCISCO LIPPI

Prezado(a) egresso(a), este questionario destina-se, estritamente, a coleta de dados para a
pesquisa em nivel de Mestrado, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola -
UFRRJ. O seu preenchimento com consciéncia e precisdo serd muito importante para o
sucesso da nossa pesquisa, que tem como objetivo fazer um diagndstico da matriz curricular
dos Cursos Técnicos em Agropecuaria da SEEDUC, portanto, seja bastante sincero em suas
respostas. Para as questdes objetivas,
escolha apenas uma alternativa. Em caso de duvida, pergunte ao entrevistador. Se preferir,
vocé ndo precisa identificar-se. Certo de poder contar com sua preciosa colaboragéo,
apresento meus agradecimentos antecipadamente.
Cordialmente,
Claudia Maria da Silva Fortes
Mestranda no PPGEA - UFRRJ

1. Sexo: () M () F Idade:

2. Vocé esté trabalhando no momento? ( ) Sim ( ) N&o. Se a resposta for positiva, continue
a responder as questdes abaixo, a partir da questao 3. Se a resposta for negativa, responda as
opcoes a e b e NAO continue o questionario e obrigada pela atencdo dispensada.

a)Qual o motivo/razao da ndo insercdo no mercado de trabalho?
() Falta de vaga no mercado de trabalho na area de formagéo
() Opcao para ajudar aos pais

() Néo era o curso que gostaria de ter feito,

() outro (s). Qual (is)?

Por que?

b) Qual sua ocupagdo no momento?.
()Estudando

() Trabalho formal fora da area agricola
() Ajudando na agricultura familiar

() outro(s). Qual (is)?

3)Onde vocé trabalha? () 6rgdo publico () iniciativa privada
() indUstria

() comércio

() centro de pesquisa
() outro(s). Qual (is)?
Em que periodo do dia vocé trabalha? () manha () tarde () noite
H& quanto tempo vocé trabalha neste local?

4) Em relacdo ao seu emprego atual, pretende:
() permanecer nele () mudar de empresa
Por que?

124



5)O Curso Técnico em Agropecuaria do CIA prepara seus alunos para o mercado de trabalho?

() sim, prepara
() prepara parcialmente
() ndo prepara
Por que?
6)De modo geral, como vocé define a qualidade do Curso Técnico em Agropecuéria do CIA?

() 6tima () boa () razoavel () ruim () péssima
Por que?

7) Na sua opinido, o Estagio Profissional, exigéncia do Curso Técnico em Agropecuaria,
realizado dentro da instituicdo, colaborou para uma futura inser¢do no mercado de trabalho?
() sim () ndo

Por que?

8) Na sua opinido quais as disciplinas estipuladas pelo governo apresentam conteudos
indispensaveis a formacéo profissional.

() Agricultura () Planejamento e Projeto ( ) Desenho e Topografia ( ) Administracdo da
Propriedade Rural ( ) Irrigagdo e Drenagem ( ) Beneficiamento de Produtos Agropecuarios
( ) Zootecnia ( ) Todas

Por que?

9) Quais disciplinas que eles perceberam defasagem ou superficialidade nos conhecimento
apreendido durante o curso, para inser¢do no mercado de trabalho.

() Agricultura () Planejamento e Projeto ( ) Desenho e Topografia ( ) Administracdo da
Propriedade Rural ( ) Irrigacdo e Drenagem ( ) Beneficiamento de Produtos Agropecuarios
( ) Zootecnia ( ) Todas

Por que?

10) Vocé considera a carga horéaria total do curso suficiente em relacdo ao contetdo das
disciplinas? () 6tima () boa () razoavel () ruim () inadequada
Por que?
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ENTREVISTA ALUNOS EGRESSOS DO CIA

DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO CIA JOSE FRANCISCO LIPPI

Data: / /

“Qual sua opinido sobre a formacdao do Técnico em Agropecuaria no CIA e como essa

formacao contribuiu para sua inser¢ao no mercado de trabalho?”
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PESQUISA DE CAMPO
QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS CONCLUINTES DO CIA

DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO CIA JOSE FRANCISCO LIPPI

Prezado(a) concluinte (a), este questionario destina-se, estritamente, a coleta de dados para a
pesquisa em nivel de Mestrado, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola -
UFRRJ. O seu preenchimento com consciéncia e precisdo serd muito importante para o
sucesso da nossa pesquisa, que tem como objetivo fazer um diagndstico da matriz curricular
dos Cursos Técnicos em Agropecuaria da SEEDUC, portanto, seja bastante sincero em suas
respostas. Para as questdes objetivas, escolha apenas uma alternativa. Em caso de ddvida,
pergunte ao entrevistador. VVocé ndo precisa identificar-se. Certa de poder contar com sua
preciosa colaboragéo, apresento meus agradecimentos antecipadamente.
Cordialmente,
Claudia Maria da Silva Fortes
Mestranda no PPGEA — UFRRJ

1. Sexo: () M () F Idade:

2) Voceé esta em qual condicdo matriculado no Curso Técnico? () concomitancia ()
subsequéncia. Se vocé for aluno subsequente, responda o sub item 2.1 e depois continue a
responder o questionario. Se for concomitancia, continue a responder da pergunta n°3.

2.1)Responda se vocé é aluno subsequente

() SO estudo

() Trabalho em tempo parcial em atividade ligadas a agropecuaria

( ) Trabalho em tempo parcial em atividades ndo ligadas a agropecuéria.
() Outros. Quais?

3) Onde vocé reside? ( ) zonaurbana ( ) zonarural . Se vocé responder zona urbana,
qual o fator que fez vocé escolher cursar o técnico em agropecuaria:

() boas possibilidades de emprego depois de formado

() vocacdo com area agricola

() Ensino Técnico de boa qualidade

() incentivo dos pais

() interesse pessoal

() Para ndo ficar sem fazer nada

() outro (s). Qual (is)?
Por que?

4) principal atividade econbmica da sua familia?
( ) Producédo agricultura familiar

( ) Distribuidor/atravessador

( ) Outros.

5) Vocé percebe, nos conteudos curriculares ministrados pelos professores, relagdo com a sua
realidade diaria:

127



() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA
Por que?

6) Os ensinamentos académicos ministrados pelos professores em suas aulas séo relacionados
a situacdes concretas do dia a dia no campo:

() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA

Por que?

7) Os professores utilizam dados atualizados em suas aulas:
() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA
Por que?

8) Vocé percebe, nas aulas, relacdes entre as diversas areas e/ou disciplinas do Ensino Médio
e a Educacéo Profissional:

() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA

Por que?

9) Voce tem aulas em outros espacos fora de sala de aula:
() SEMPRE () AS VEZES () RARAMENTE () NUNCA

10) Vocé acha que a matriz curricular do curso oferecido pela SEEDUC facilita a sua
inser¢ao no mercado de trabalho?
() SIM () NAO. Porque?

11). Na sua opinido, como vocé classificaria a carga horaria de 360 horas do Estagio
Profissional do Curso Técnico em Agropecuaria do CIA?
() otima () boa () razoavel () ruim () inadequada

12)Na sua opinido quais as dificuldades encontradas no estagio profissional do Curso Técnico
em Agropecuéria do CIA?

13)Vocé acredita que a realizacdo do estagio na propria instituicdo de ensino facilitara sua
insercdo no mercado de trabalho? ( )sim ( )néao

14) Vocé encontra ou encontrou dificuldades em quais aulas realizadas no CIA?

() Agricultura () Planejamento e Projeto ( ) Desenho e Topografia ( ) Administracdo da
Propriedade Rural ( ) Irrigacdo e Drenagem ( ) Beneficiamento de Produtos Agropecuarios
( ) Zootecnia

Por que?

15) Vocé considera a carga horaria total do curso suficiente em relagdo ao contetdo das
disciplinas? () étima () boa () razoavel () ruim () inadequada

128



Por que?

16)Voceé acredita que seu aproveitamento no curso poderia ser melhor se as disciplinas fossem
diluidas em maisum ano? ( )sim ( )ndo
Por que?

17)Quais contetdos vocé acredita que poderiam ser mais aprofundados se o curso fosse em 3
modulos?

() Agricultura () Planejamento e Projeto ( ) Desenho e Topografia ( ) Administracdo da
Propriedade Rural ( ) Irrigacdo e Drenagem ( ) Beneficiamento de Produtos Agropecuarios
( ) Zootecnia

18)Quais contetidos vocé acredita ser necessarios a sua formacéo e que nao sdo contemplados
pela matriz curricular?
Por que?
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ENTREVISTA DOCENTES DO CIA

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO CIA JOSE FRANCISCO LIPPI

Data: / /

“Como vocé avalia a formacao do técnico no CIA?”
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