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RESUMO

SANTOS, Antonio Sérgio Moreira. O ensino de histéria no curso de agropecuaria no
Ingtituto Federal do Maranhdo Campus Codé: Construindo possibilidades de uma
prética inter/transdisciplinar. 2009. 74 p. Dissertacéo (Mestrado em Educagdo Agricola).
Ingtituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

O trabalho foi desenvolvido tomando como pressuposto as orientacdes metodol bgicas, onde
de forma criteriosa buscouse através da andlise na pesquisa de campo uma demonstracdo do
real quadro do ensino de historia, considerando aspectos. metodol 6gicos, contetdo e relacéo
professor/aluno, na perspectiva de se construir uma proposta que pudesse contribuir ou
possibilitar uma prética inter/transdisciplinar entre 0 ensino de histéria e &reas técnicas (e
outras), priorizando a experiéncia com o curso de Agropecud&ia, sendo que a mesma
aconteceu exclusvamente no Instituto Federal do Maranhd/Campus-Codo. O trabalho
envolveu trés turmas que cursavam integramente a primeira série do curso técnico em
agropecuéria. Para tanto, utilizou-se como instrumento de coleta de dados dois questionarios
aplicados antes (diagnodstico), sendo um aos referidos alunos e outro aos professores; o
mesmo procedimento se repetiu apos a realizacdo do projeto. A primeira parte da pesguisa
revelou que a grande maioria dos alunos ndo percebe qualquer tipo de articulacéo entre o que
€ ensinado no ensino médio e a relacdo destes com sua formacdo profissional. Mostrou
também que, ndo ha por parte dos professores a necessaria preocupacdo em contextualizar o
conhecimento, bem como estabelecer vinculos desse saber com outras disciplinas. Com o
desenvolvimento do projeto, verificou-se uma mudanca de postura do aluno em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem, notadamente pela forma ativa com que participou das
atividades, pela autonomia e flexibilidade alcancada e, sobretudo pelo cardter inovador do
método em relagdo ao modelo tradicional.

Palavras chave: Educacdo Profissiona, Instituto Federa, Ensino/aprendizagem,
Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

SANTOS, Antonio Sergio Moreira. The teaching of history in the course of agriculturein
the Federal Institute of Maranhdo Codo Campus Building possibilities for a practical
inter / transdisciplinary. 2009. 74 p. Dissertation (Masters in Agricultural Education).
Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

The working assumption has been developed taking as the methodological guidelines, which
so carefully searched through the analysis of field research in a real demonstration of the
teaching of history, considering aspects. methodological, content and the teacher / student, the
prospect of to build a proposal that could help or provide a practical inter / cross between the
teaching of history and technical areas (and others), focusing the experience with the technical
course in Agriculture, and the same happened only in the Federa Institute of Maranh&o /
Campus-Codo. The study involved three groups that presented the first full series of technical
progress in agriculture. Thus, it was used as data collection instrument used two
guestionnaires before (diagnosis), one of those students and other teachers, the same
procedure was repeated after completion of the project. The first part of the research revealed
that the vast majority of students do not perceive any link between what is taught in high
school and the relationship of these with your training. Also showed that there are no teachers
from the necessary care to contextualise knowledge and establish links with other disciplines
of knowledge. With the development of the project, there was a change of attitude of students
in the process of teaching and learning, especially the active form that participated in the
activities, the autonomy and flexibility achieved and especially the innovative character of the
method on traditional model.

Key words. Vocational Education, Federal Office, Teaching / learning, Transdisciplinarity.
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1. INTRODUCAO

Como educador e professor licenciado em histéria pela Universidade Regional do
Cariri (URCA), especializado em Histéria do Brasil pela Faculdade de Amparo-SP, atuando
no magistério ha mais de uma década, reconhecendo a necessidade de compreender com mais
profundidade o sistema educacional com um intuito de desenvolver uma prética pedagogica
mais eficiente, me dispus a rever o quadro conceitual no qual ele se apbia e consequentemente
sua pratica metodol 6gica no Instituto Federal do Maranh&o/ Campus Codo.

1.1 Instituto Federal do Maranhao/Campus Codd

O Instituto Federal do Maranhd@ — Campus Cod6!, Instituicdo Federal de Ensino
(antes chamado de Escola Agrotécnica), iniciou suas atividades administrativas e pedagogicas
no dia 01 de abril de 1997, tendo como proposta pedagdgica ofertar cursos técnicos
profissionalizantes para alunos da cidade (Codd) e de municipios circunvizinhos, além do
Ensino Médio, com vistas ao prosseguimento de estudos no nivel de 3° grau, oferece uma
grade curricular que contempla as disciplinas do curriculo basico e professores devidamente
habilitados por érea, selecionados através de concursos ou de processos seletivos
simplificados.?

Atualmente, a escola passou a integrar o Ensino Médio ao Ensino Técnico, 0 que antes
era denominado Ensino Concomitante. No nivel técnico sdo oferecidos os cursos de
Agricultura, Agroindustria e Agropecuéria, além de Informatica, funcionando regularmente
nos turnos matutino e vespertino, e tendo na sua proposta para 0 ano de 2009, a oferta de
CuUrsos no turno noturno, o0 que ocorreu até o0 ano de 2004, com os cursos de Informatica,
Agroindlstria, Turismo, Seguranca no Trabalho, aém do Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Agrérias.

O IFMA/Campus-Codo, dentro da sua proposta pedagogica, visa atender ndo apenas
as demandas do Ensino Técnico Profissionalizante, mas a formacdo geral do educando
Integrado ao Ensino Médio, preparando-o0 para estudos posteriores em qualquer &rea.

A disciplina de histéria, como parte integrante deste Curriculo, ndo poderia deixar de
ser ressaltada nesse processo, pois possibilita a ampliacdo de estudos sobre problematicas
contemporéneas, situando-as nas diversas temporalidades, servindo como arcabouco para
reflexdo sobre possibilidades e/ou necessidades de mudancas e/ou continuidades.

Vivemos num mundo de constantes transformagdes (politica, econdmicas, sociais),
mudase tudo de forma acelerada e imprevisivel; ndo é diferente no “mundo do
conhecimento’’, ou sgja, no contexto educacional.

Nesse processo de aceleracdo situamos a historia (disciplina), como um apéndice
dessas mudangas e instrumentos para a compreensdo dos fatos. Nesse contexto de mundo
globalizado e informatizado percebemos a importancia e necessidade de se voltar para andlise,
compreensdo e conscientizacdo do papel do homem no cenario mundial; papel eate, de
transformacao, inovacdo e criacd de uma nova realidade, fruto de discussdo e interacdo do
homem como principal ator do processo historico.

A disciplina de histéria é sem davida uma das disciplinas que mais tem afinidade com
os problemas e conflitos da humanidade, como também tem a responsabilidade de formar
cidadéos preparados para interagir positivamente em todas as esferas sociais.

1Tendo em vista, as repetidas vezes que serd mencionado o nome do Instituto Federal do Maranh&o — Campus
Codo, o autor optou em empregar asiglalFMA/ Campus-Codo.
2 S&0 provas a hivel de concurso que possibilitam a I nstituicdo de Ensino contratar professores.



1.2. Objetivos da Pesquisa

Em face as reais necessidades de acompanhar as mudangas ocorridas no processo
politico e social, surgiu o interesse de se estudar ou pesquisar a disciplina de histéria no
contexto do IFMA/Campus — Codd. Tendo o anseio de identificar problemas no ensino dessa
disciplina, mediado com o que ha de mais recente em matéria de inovages metodol 6gicas
apontadas como instrumentos de mudanca visando a melhoria e inovagdo do ensino de
histéria, estendendo-se atodo o contexto escolar (outras disciplinas).

A finadidade da pesguisa seria buscar alternativas metodolégicas que possibilite a
construcdo de uma prética inter/transdisciplinar, tendo como parémetro o ensino de histéria
no curso técnico de Agropecuaria da IFMA- Campus Codd. Obviamente para se concretizar
este objetivo ou foco maior, necessitouse conhecer os conteldos programaticos das
disciplinas inseridas na matriz curricular do curso de Agropecuaria da referida I nstituicao.

Um trabalho desta natureza nos forgou a caminhar através da construcdo de dialogos
interdisciplinares e transdisciplinares® com os professores das mais variadas disciplinas,
visando identificar-se pontos de articulagdo. Frente a estes desafios é que construimos uma
proposta metodoldgica que se aproxima ou envolve conceitos pertinentes a compreensdo da
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. O anseio de partir para uma pesquisa nesta
dimensdo nasceu das minhas inquietacbes como profissiona do magistério, mais
especificamente como professor de histéria. Inquietacfes estas provocadas pela atividade
continua da sala de aula, pelo aparente descaso dos discentes em se despertarem para o
aprendizado (especialmente de histéria), pela necessidade de inovar as préticas educativas de
encontrar formas de tornar o ensino de histéria mais proveitoso, mais atraente e Util na
formagdo do aluno enquanto ser pensante e sujeito com consciéncia critica.

1.3. Justificativa

Acreditamos nd0 haver mals espago para um ensino conservador, memoristico,
repetitivo e estético, pois percebemos, sem dificuldades, que ainda impera (em algumas
ingtituicdes), préticas de ensino (referentes a Historia), consideradas ultrapassadas, obsoletas e
ineficazes;, Sem uma reflexdo sobre mudancas ou permanéncias, necess&rias, a fungdo do
professor torna-se enfadonha com o passar do tempo, comprometendo assim a propria atuagao
deste profissional no ambiente escolar, ou no minimo gerando um grande desprestigio da
parte dos seus alunos concernente ao seu trabalho em sala de aula. Se todas as profissbes
necessitam de renovagdo constante, imaginemos agueles que trabalham com o ensino, se ndo
atentarem para as exigéncias da propria funcdo, poderdo tornar suas aulas cansativas e sem
objetivos.

Uma pesquisa, que pretende alcangar o universo do aluno, no sentido de ouvi-1o, com
respeito a sua compreensdo em relacdo ao que se tem estudado (a disciplina de Histéria) é
possivel que o descaso de um auno ou (varios), em relacdo a referida discipling, estgja
diretamente ou indiretamente ligado a esses fatores supramencionados.

3 Nao faremos distincdo entre inter e transdisciplinaridade devido & falta de uma delimitagdo unanime.
Entenderemos esses termos como uma modelizagdo epistemoldgica nova para a compreensao de fendmenos,
rupturas, construgdes metodol gi cas paradigméticas. (SOMMERMAN, 2006)



1.4. Estrutura do trabalho

No Capitulo intitulado Transdisciplinaridade E Complexidade: paradigmas
emer gentes foi abordado ou destacado a questéo da transdisciplinaridade, buscando entender
0S conceitos e destacar suas variadas formas de atuacdo, sempre fazendo mencédo aos autores,
reconhecidos na comunidade cientifica, dando assm suporte bibliogré&fico ao assunto em
guestdo, sobretudo buscando um elo prético entre a transdisciplinaridade e o processo de
ensino aprendizagem na vivéncia escolar. Além da Transdisciplinaridade, foram destacados
outros conceitos e suscitado discussdes em torno de temas interligados como, por exemplo, a
Interdisciplinaridade. Entendemos que a proposta de ensino baseada nos conceitos e
discussBes referente a transdisciplinaridade, pode ndo ser a férmula magica aos problemas
educacionais, mas, sem dlvida, representa uma proposta inovadora e coerente frente as
questBes que envolvem praticas de ensino e metodologias na sala de aula, como também a
atuacdo da pratica pedagdgica como instrumento de concretizacdo dos anseios e mudangas no
ambito escolar que acabam se estendendo a convivéncia social.

No capitulo seguinte, historia e suas trajetorias, apresentamos a disciplina de
historia, na sua trajetéria enquanto ciéncia até o patamar de disciplina escolar, sendo que
inicialmente, destacamos os caminhos tracados, as visdes concebidas pelos estudiosos do
assunto, as resisténcias, enfim a conquista da histéria no seu campo de atuacdo na formagéo
educacional, como disciplina curricular. Este capitulo oferece oportunidade para conhecer a
trajetoria da histéria bem como demonstrar os possivels encaminhamentos e propostas que
estdo inseridas neste debate que envolve e poder&o contribuir para a construcdo de uma
prética de ensino mais contextualizada, voltada para as demandas e exigéncias da nossa
contemporaneidade.

Os capitulos posteriores sdo exatamente aquelas situaces que estdo implicitamente
ligadas a pesquisa de campo, divididas assm emmaterial e métodos, anélises e discussoes,
onde se encontram os elementos identificados na pesquisa bem como as consideragfes do
pesqguisador somado a proposta final do projeto.

1.5. Percurso M etodol6gico

O cerne da pesquisa foi justamente o entendimento da proposta inicial destacada no
tema da pesquisa; buscourse entdo uma intensa aproximacd0 com 0S mais variados
especialistas do curso de Agropecuéria (IFMA-Campus Codd), na intencdo de compreender o
processo de ensino aprendizagem no referido curso, no que tange a possibilidade de
identificar se existe uma pratica interdisciplinar, frente a estas percepcdes buscar mecanismos
metodol 6gicos para construir uma proposta direcionada para a prética transdisciplinar, que
venha contribuir para melhorar significativamente o processo de ensino aprendizagem no
curso de Agropecuéria, tendo como elemento gerador o préprio ensino de histéria. Proposta
esta tratada na parte final deste trabal ho.

Para atingir o objetivo esperado utilizouse de uma metodologia participativa,
interativa e dialégica. Foram aplicados questionarios para o corpo docente e discentes, com
guestbes que apontasse ou suscitasse debates e compreensdes alusivas a forma como se tem
produzido o ensino na Ingtituicdo pesquisada, como encontrar subsidios que oferecessem
condicdes plausiveis a aplicacdo de uma prética inter/transdisciplinar.

A fase final do trabalho foi a apresentacdo de um seminario envolvendo diversos
sujeitos do campo de pesquisa (alunos e docentes), trabalho este totalmente subsidiado pelas
teorias e compreensdes da interdisciplinaridade com uma abrangéncia na perspectiva

3



transdisciplinar. Todo este trabalho foi relatado e descrito minuciosamente com o objetivo de
tornar publico os resultados encontrados.



2. TRANSDISCIPLINARIDADE E COMPLEXIDADE: PARADIGMAS
EMERGENTES

Antes de propriamente tratar sobre o tema em questdo destacamos alguns comentérios
alusivos aos conceitos e posicionamentos que sugerem mudanca paradigmética, despertando
um novo “olhar” na compreensdo do mundo e novas posturas no agir pedagdgico.

Enfatizando a historia da ciéncia,

A ciénciaevolui atraves de atos de homens e mulheres — atos como inventar
hipbteses, redizar experimentos, ponderar provas e publicar resultados. A
finalidade desses aos € produzir um conhecimento verificado —
conhecimento que mereca aceitacdo pela comunidade cientifica. Para
produzir tal conhecimento a ciéncia deve ser racional, pois, se as aegactes
do conhecimento n&o forem racionamente baseadas, fataréo argumentos
para que e€las sgam preferidas a pretensdo de gurus e adivinhos, e a
investigagdo cientifica ndo terd qualquer significado. Portanto, se quisermos
entender o empreendimento cientifico devemos apurar ndo s6 como aciéncia
evolui, mas também aé que ponto o faz raciondmente (KNELLER,
1980,p.54).

Com essa declaracdo o autor deixa claro o quadro onde a producéo da ciéncia moderna
se inscreve tendo a racionalidade como elemento definidor. E, segundo Boaventura (1995,
p.18), racionaidade que €, por sua vez, fundada na “consciéncia filosofica da ciéncia
moderna’ que teve no racionalismo cartesiano e no empirismo baconiano as suas primeiras
formulagdes que se condensam ao positivismo oitocentista que concebe somente a existéncia
de duas formas de conhecimento cientifico, ou sgja, as disciplinas formais da l6gica e da
matematica e as ciéncias empiricas segundo o modelo mecanicista das ciéncias naturais.

Sabe-se que esse modelo de conhecimento pautado na racionalidade, dando énfase ao
saber fragmentado compartimentado, restritamente voltado para as especificidades
disciplinares, tem sido questionado por muitos estudiosos que tem sugerido outros olhares e
apresentado possibilidades de se construir o conhecimento por outros ol hares.

Na critica @ modelo positivista da ciéncia moderna que marca a emergéncia da
especializacdo do saber disciplinar e fragmentado, Gusdorf o contrapde, em seu trabalho
intitulado “passado, presente e futuro da pesquisa interdisciplinar” (GUSDORF, 1997), o
cardter enciclopédico e marcadamente interdisciplinar que faz parte da tradicdo grega, o
enkuklio Paidéia, programa milenar que avanca até o renascimento passando pela Idade
Meédia, quando na segunda metade do século XVII1I € interrompido.

Na atualidade as teorias e debates cientificos sobre a producdo do conhecimento e
como esse conhecimento deve ser compreendido e trabalhado no ambito educaciona tem
apontado para um rompimento com as teorias que preconizam o cartesianismo, fala-se em um
saber contextualizado e uma interacdo mutua dos especialistas em torno dos saberes.

Gusdorf (1997, p.647)) defende uma pratica interdisciplinar no meio cientifico
“evocando um horizonte global, mas ndo totalitario, do conhecimento universal”. Deve
responder “a exigéncia de um conhecimento midtuo do homem, sob a forma de um
humanismo da pluralidade e da convergéncia’ (1d.1bid.,p.647).

A idéia presente € a de que cabe a0 proprio pesquisador (diriamos novo pesquisador)
imbuido de uma atitude interdisciplinar, aproximar-se das bordas disciplinares e identificar
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gque entre as fronteiras disciplinares ndo “existe um espago vazio’, como segundo Kuhn
(1987, p.340), pressupde o paradigma da moderna ciéncia disciplinar.

Cabe, assim, ao novo pesquisador descobrir as interrel agdes possiveis entre disciplinas
proximas e disciplinas mais distantes, tendo em vista ingtituir préticas interdisciplinares-que
signifiqguem um chamado a ordem do humano — e alarguem o processo de conhecimento nas
diferentes &reas do saber. Para tanto se apresenta como fundamental a incorporacdo do
pensamento interdisciplinar, o que implica para o pesquisador repensar sua propria formacao
cientifica e, para a universidade, a responsabilidade de uma nova perspectiva de ensino onde a
interdisciplinaridade encontre espaco a partir de uma pedagogia que contemple a totalidade do
conhecimento (ALVARENGA, 2005).

Neste sentido a interdisciplinaridade € um caminho que prepara condi¢des de se
implementar uma pratica transdisciplinar. Este pensamento é defendido por Alvarenga (2005)
se as possibilidades de emergéncia do pensamento transdisciplinar, nas Ultimas décadas do
século XX, como novo espago do conhecimento, se beneficiam com a discussdo da
interdisciplinaridade que o precede. 1sso também ocorre devido ao avanco tedrico realizado
por pesquisadores, nos diferentes campos do saber, iguamente preocupados com a
fragmentacdo do conhecimento.

A transdisciplinaridade e a teoria da complexidade apontam em nosso século como
possiveis respostas a multiplicidade do conhecimento e dos desafios ao processo globalizante
gue se instaura no seculo XXI1. Em termos gerais podemos afirmar que esta nova maneira de
enxergar o mundo e construir saberes na atualidade, sofreu o processo de sistematizacéo
conhecido como a teoria da complexidade e transdisciplinaridade. Postura esta que €
antagonica a otica Cartesiana de estratificar o conhecimento, sob a forma das especializacoes,
ou sgja, a producdo de um conhecimento dividido em partes especificas. Visao esta ndo mais
adaptédvel aos conceitos e enterdimentos modernos, implicando na transformagdo
epistemolégica. (SANTOS, 2008).

Percebe-se que a producdo do conhecimento gerado sob uma 6tica e metodologia
cartesiana (fragmentada), tem contribuido para alterar ou construir (reproduzir) esta visdo na
mentalidade das pessoas, influenciando assim 0 seu modo de pensar e agir. Na perspectiva da
complexidade os saberes sdo tratados de forma harménica e ndo fragmentados.

Do ponto de vista tedrico, relacionando-se a prética pedagdgica, tanto a complexidade
guanto a transdisciplinaridade, estdo num processo de estudo e compreensdo, ou sgja, € um
assunto inovador num campo metodol 6gico que ainda ndo foi “dissecado”, e tem despertado
muitos estudiosos e educadores que tem procurado aprofundar-se nas tematicas da
complexidade e transdisciplinaridade. (SANTOS, 2008).

A abordagem transdisciplinar possibilita um intercambio dindmico entre as ciéncias
exatas, as ciéncias humanas, a arte e a tradi¢cdo. De certa forma, esta abordagem ja
preexiste em nosso cérebro, através da interacdo dinamica entre os dois hemisférios.
O estudo conjunto da natureza e do imaginario, do universo e do homem poderia
ajudar-nos a enfrentar os diferentes desafios de nossa época (BRANDAO &
CREMA, 1991).

A complexidade e transdisciplinaridade sdo tratadas distintivamente, haja vista que a
complexidade (também chamada de pensamento complexo), foi elaborada ou teorizada pelo
francés Edgar Morin (1991); ja a transdisciplinaridade tem sua origem na concepgéo tedrica
do autor Basarab Nicolescu (1999). Podemos simplificar que o0 nascimento ou surgimento de
tais concepcdes tedricas advém das urgentes necessidades que o sistema ou estrutura
educacional tem conduzido os docentes a um marasmo metodol 6gico e hibridismo tedrico. As
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respostas dos docentes ndo satisfazem a curiosidade do alunado na busca pelo sentido desse
aprendizado.

O conhecimento ou principios educacionais tém se apoiado nos conceitos cartesianos,
gerando um conhecimento fragmentado e especializado. A origem de tais conceitos é
atribuida por Santos a influéncia tida por Descartes no mundo ocidenta. A faa que
fundamenta tais atitudes € a seguinte: “(...) dividir cada uma das dificuldades (...) em tantas
parcelas quantas possiveis e quantas necessarias fossem para melhor resolvé
0" .(DESCARTES apud SANTOS, 2008, p.03)

Esse olhar cartesiano tem sido questionado e criticado por autores renomados como
Edgar Morin que faz uma assertiva contrariando o principio cartesiano e adotando ou
sugerindo um novo olhar cientifico, 0 que o autor chama de principio hologramético. Para
Morin,

a soma do conhecimento das partes ndo é suficiente para se conhecer as
propriedades do conjunto, pois o todo € maior do que a soma de suas partes. Por
outro lado, quando se toma o todo ndo se vé ariqueza das qualidades das partes por
ficarem inibidas e virtualizadas, impedidas de expressarem-se em sua plenitude, dai
gue, o todo é menor do que a somade suas partes. (MORIN, 1991, p.123)

Esse conhecimento especializado, isolado, fragmentado tem provocado uma
descontextualizacdo do saber, levando o aluno a uma justaposicéo de saberes, dificuldade em
situar-se no contexto da aprendizagem. (PETRAGLIA, 1995).

A transdisciplinaridade caracteriza-se pelo didlogo permanente com os saberes. A
transdisciplinaridade mantém sua referencialidade, através da multirreferencialidade, é claro
gue tudo isto requer uma dosagem constante de coeréncia e cuidado (rigor) para nao
permanecer no campo da superficialidade.

Assm, a transdisciplinaridade “trata de construir uma viséo interativa, superando a
multidisciplinaridade e resgatando os contelidos de cada area do conhecimento, cujo
aprofundamento depende da necessidade e dos objetivos do projeto” (SANTOS, 2005, p.66).

Segundo Piaget, citado por Santomé (1998, p.70) “transdisciplinaridade é a etapa
superior de integracdo”. Trata-se da construcdo de um sistema total, sem fronteiras solidas
entre as disciplinas, ou sga, de uma teoria geral de sistemas ou de estruturas, que inclua
estruturas operacionais, estruturas de regulamentacdo e sistemas probabilisticos, e permita
diversas possibilidades por meio de transformagdes reguladas e definidas.

O entendimento e pratica da transdisciplinaridade acontece num envolvimento
conceitual e metodologico. Podemos dizer que embora hgja diferencas conceituais e
metodoldgicas, entre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a transdisciplinaridade é
uma superacéo da interdisciplinaridade, Ivani Fazenda define a interdisciplinaridade como
uma mudanca de atitude, como uma dedicacdo de amor, de aceitacdo ao diferente
(FAZENDA, 1993/2001). Apesar de ndo estar explicita, a mudanca de atitude, como diz
Fazenda, ela é conseguiéncia da mudanca epistemoldgica trazida pela transdisciplinaridade.
(1d.Ibid., 1993/2001)

A transdisciplinaridade € um saber que percorre as diversas ciéncias, indo além delas,
sem se preocupar com limites ou fronteiras, mas integrando em sua investigagdo outros
modos de conhecimentos como a religido, o transcendente, o antropoldgico cultural com suas
riquezas de tradicbes. A Carta da Transdisciplinaridade, resultado do | Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade, sintetiza como metas da Transdisciplinaridade, as seguintes atitudes:

- procura a abertura de todas as ciéncias e a sua penetracdo e superacao;

- Reconcilia ciéncias exatas, humanas, arte, literatura, poesia, espiritualidade;



- Né&o exclui a existéncia dum contexto transhistérico;
- Rigor, abertura e toleréncia como premissas metodol 6gicas.

2.1. Sistematizacéo M etodologica da Transdisciplinaridade

Nicolescu (2002) sistematiza uma metodologia para 0 pensamento transdisciplinar,
discutida e aprovada no | Congresso Mundia de Transdisciplinaridade, acontecido em 2004,
em Portugal. A complexidade faz parte dessa metodologia complementando a teoria que hoje
chamamos de Teoria da Complexidade e Transdisciplinaridade. Os pilares que sustentam tal
metodol ogia s&o:

1. Diferentes niveis de realidade;

2. Logica do terceiro termo incluido;

3. Complexidade.

Percebe-se assim que cada um desses itens se entrelaca compondo-se e se
complementando, pensamento este confirmado na fala de Nicolescu (2002, p.45):

H&, na natureza e no nosso conhecimento da natureza, diferentes niveis de
redlidade e correspondentemente, diferentes niveis de percepcéo (...) a
passagem de um nivel para outro é assegurada pela légica do terceiro
incluido (...) a estrutura da totalidade dos niveis de realidade ou percepgéo é
uma estrutura complexa: cada nivel € o que e porque todos os niveis existem
a0 mesmo tempo.

Tratando sobre os pilares ou as trés situagdes apontadas anteriormente, vejamos cada
umadelas:

Diferentes niveis de realidade — Esta expressdo foi bem descrita por Nicolescu que
contrapunha o olhar reducionista predominante no meio cientifico até meados do século XX,
gue afirmava existir apenas um nivel de realidade no conhecimento da natureza.

Pelo dialogo com outros saberes, o conhecimento pode ser contemplado em outro
nivel de percepcdo, como bem esclarece a autora Santos: “O saber resulta da articulagéo de
uma rede de conhecimento que ndo mais pertence ao nivel dos opostos das disciplinas
segmentadas e sim ao nivel da articulacéo da unidade do diverso” (SANTOS, 2008, p.75).

Nesse pensamento é que aponta a transdisciplinaridade em que demonstra uma
necessidade de “transgredir” as fronteiras epistemoldgicas. Esse transgredir exige uma
abordagem e compreensdo nos varios niveis da reaidade, desmistificando a logica classica,
pois torna-se necessario uma maior articulacdo e relacdo dial bgica entre os saberes (SANTOS,
2008).

A logica do terceiro termo incluido — Nesta mesma linha de pensamento Nicolescu
(1999) descreve a légica do terceiro termo incluido, como oposicéo a ldgica classica onde
prevalece a dualidade, bem ou mal, certo ou errado, positivo ou negativo. No terceiro termo
incluido se admite a interacdo entre os opostos, pois ees se articulam se unem sem se
anularem. Para Santos (2008, p.73), “o0s opostos interagem e formam uma unidade,
configurando outro nivel de realidade (...) 0s opostos radicais, como a clausura e a abertura, se
Sseparam e ndo se separam. Isto €, na operacionaizacdo de um determinado problema ha
clausura conceitual. E necessario um quadro conceitual para o plangjamento, porém este
plangjamento devera também estar aberto para os imprevistos. Clausura e abertura convivem
coexistindo a0 mesmo tempo”.

A logicado terceiro termo incluido na visdo de Nicolescu (1999) esta associada a uma
reaidade multidimensional que revela a impossibilidade de se ter uma Unica teoria do
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conhecimento que supra sua caréncia e mostre-se Unica, pois a medida que novos pares
contraditérios forem aparecendo em um determinado nivel de realidade, uma nova teoria
surgird com o propoésito de eliminar essas contradi¢cdes em outro nivel. Esta € uma premissa
metodol 6gica impensavel na légica classica, pois ela ndo permite ou ndo admite a existércia
de outros niveis de realidade, através da articulac8o (axioma 3 onde diz que “ndo existe um
terceiro T que é a0 mesmo tempo A e ndo-A. Ela se mantém em um Unico nivel de realidade e
exclui, por definicdo outros niveis da realidade.

Vé-se porque a logica do terceiro termo incluido n&o € simplesmente uma
metafora para um ornamento arbitrario da logica cléssica, permitindo
algumas incursdes aventureiras e passagens no campo da complexidade. A
l6gica do terceiro termo incluido € uma légica da complexidade e até
mesmo, talvez, sua légica privilegiada, na medida em que permite
atravessar, de maneira coerente os diferente campos do conhecimento
(NICOLESCU, 1999, p.40).

Para sintetizar as concepcdes e possibilitar uma clareza entre a légica classica e a
I6gica do terceiro termo incluido vejamos o quadro abaixo:

Quadro 2.1

LogicaCléssica Logica do terceiro T. Incluido
1. O axiomadaidentidade A € A; | 1. O axiomadaidentidade A é A;
2. O axioma da n&o-contradi¢cdo: | 2. O axioma da n&o-contradigdo: A
A ndo éndo- A; nao é ndo-A;
3. O axioma do terceiro excluido: | 3. 0o axioma do terceiro incluido:
ndo existe um terceiro T gque € ao | existe um terceiro termo T que é ao
mesmo tempo A e ndo-A mesmo tempo A e ndo-A,
(NICOLESCU, 1999, pp.29-32)
Fonte: Conceitos e préticas transdisciplinares (SANTOS & SANTOS, 2008)

No terceiro pilar proposto por Nicolescu, estd a complexidade;

A complexidade — Para Morin (2005), a complexidade corresponde a multiplicidade,
a0 cruzamento e interagdo permanente de infinidade de sistemas e fendmenos que compdem
as sociedades, as pessoas e todos os seres vivos. Morin ainda define a complexidade como a
representacdo da inquietude, da desordem da ambiglidade e da incerteza percebidas nos
fendmenos naturais.

A professora Ana Cristina Sousa dos Santos, citando Morin diz que “a complexidade
indica que tudo se liga a tudo, e reciprocamente, numa rede relacional e interdependente.
Nada est4 isolado no Cosmos, mas sempre em relacdo a algo. Desta forma, estas relacdes nos
remetem a idéia de uma rede, uma rede de conexdes’. (MORIN, 2007, apud, SANTOS, 2007,
p.17).

A complexidade na abordagem transdisciplinar fundamenta-se na concepcéo de que na
natureza ndo ha fendbmenos isolados. Todos eles e todos 0s seres vivos estdo de alguma forma



interligados em uma relacé@o de interdependéncia. Neste sentido a complexidade alimenta-se
de didlogo entre o contraditdrio e entre o que aparenta estar separado €/ou em oposi Gao.

Este mesmo pensamento € compartilhado por Korte (2000), quando reafirma
relacdo de interdependéncia entre todos os fenbmenos ao ressdtar que na natureza nada
ocorre de forma isolada, nada € singular e simples, mas que tudo é complexo.

2.2.  Osprincipios da Complexidade

Tratando ainda sobre a complexidade, podemos afirmar que a mesma se sustenta em
alguns principios. Os de maior expressdo na area educacional (SANTOS, 2003) sdo: o
principio hologramatico (BOHM, 1992; Morin, 1991), o principio da incerteza
(HEISENBERG, 1993) e o principio de complementaridade (BOHR, 1961); no que se refere
ao sujeito do processo educacional, a definicdo de Morin coincide com o principio da
Autopoiese, nogdo introduzida por Maturana e Varela (1995).

Tratando especificamente de cada um dos principios da complexidade, segue-se:

? Principio hologramético — Este principio faz uma assertiva que contrapde-se a visao
cartesiana, pois segundo tal principio a parte ndo estd somente dentro (pertencendo) do todo,
mas também o todo esta inserido nas partes (MORIN, 1991).

Neste entendimento destaca-se a complementaridade do uno e do mdiltiplo, uma intima
relacdo entre os dois termos que se polarizaram na modernidade. Na visdo do principio
hologramético ha a articulagdo dos pares binarios. parte-todo, simples-complexo, unidade-
diversidade, particular-universal. (SANTOS & SOMMERMAN, 2008).

Com a diguncdo desses termos na modernidade houve perda de significacdo do
conhecimento (PETRAGLIA, 1995). O conhecimento verticalizado no contexto educacional,
com base cartesiana, ndo tem possibilitado a interacdo e o estabelecimento relaciona entre os
conhecimentos obtidos, dai vale o comentério de Morin (2000), quando diz que uma estrutura
curricular nestes moldes permitem que os alunos tenham uma cabeca “cheia’. *

O principio hologramético oferece aos professores a possibilidade de repensar e buscar
outros meios que supere o dilema posto pelas estruturas disciplinares e fragmentérias do
ensino (NICOLESCU, 1999), complementando com atividades transdisciplinares.

?0 principio daincerteza— Este principio certamente ndo reproduz as idéias duaistas,
reducionista e determinista inseridas no pensamento da certeza, considerando o seu contrario
a incerteza como um erro. Conceito esse defendido e divulgado pela Ciéncia Moderna.

A maior certeza que nos foi dada é a da indestrutibilidade das incertezas, néo
somente na acgdo, mas também no conhecimento [..]. Uma das maiores
consequiéncias desses dois aparentes defeitos- de fato, verdadeiras conquistas do
espirito humano-é de nos pdr em condi¢es de enfrentar as incertezas e, mais
globalmente, o destino incerto de cada individuo e de toda a humanidade. (MORIN,
2004, pp.55-56).

O principio da incerteza se explica na elaboracdo matematica de Heisenberg (1962).
Este autor explica que o comportamento das particulas € absolutamente imprevisivel,
fendmeno este que recebe o nome de principio da indeterminacdo, da impossibilidade da

4 Morin faz uma disting&o entre “cabeca cheia’ e “cabeca bem-feita’. A primeira, diz respeito ao aluno com
muitos conhecimentos obtidos na disciplinaridade, mas sem uma utilizagcdo ou compreensdo de sua praticidade.
A segunda, diz respeito ao aluno que estabelece uma relagdo com o conhecimento obtido com outros saberes, e
consegue interagir e modificar o seu meio.
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fisica quantica em elaborar uma objetiva descricéo da natureza sem referir-se ap processo de
observacao; o que ficou mais conhecido como principio da incerteza.

Principio da incerteza esté integrado & vida e € intimo dos seres humanos,
gue o manipulam em razéo da sua propria sobrevivéncia. A construcéo da
certeza proporciona a0 homem normalidade, no entanto, trata-se de uma

normalidade em termos ndo absolutos, porque 0 seu contr&io é uma
presenca acoplada. (SANTOS, 2008, p.30).

Na prética pedagogica, o professor se limita exageradamente a ordem, a certeza, as
normas ingtitucionais (curriculo, planos de aulas, e outros). Isto s6 amarra e constréi um
conhecimento baseado restritamente em contelidos das disciplinas a serem ministradas aos
alunos.

Este conhecimento “isolado” perde o encanto e compreensdo da vida nas suas variadas
dimensdes. Outrossim, gera como diz Japiassu (1976) a “patol ogia do saber”.

Como o conhecimento € dindmico e ndo estagnado, seria oportuna a concepcao da
parte dos docentes que buscasse uma abertura e flexibilizagdo ante suas crencas e certezas,
considerando também as incertezas (DEM O, 2000). Como a vida ha sua prética diaria néo so
esta congtituida de certezas, cabe a cada um de nés buscarmos o equilibrio e 0 bom termo
entre 0s opostos (SANTOS & SANTOS, 2007, p.118).

O principio daincerteza legitima o que sempre vem acontecendo na vida cotidiana e
acompanha o homem desde 0 seu nascimento até a morte. No cotidiano, a
articulagéo dos contrérios é constantemente realizada por qualquer ser humano, na
tomada de decisdes para sua sobrevivéncia. Tem-se certeza de algumas coisas,

porém, na tomada de decisdes, tem-se que pensar na multiplicidade de referenciais
implicados e incertos. Esse fenbmeno é tdo intimo do homem que passa
despercebido. Constantemente, lida-se com o0s paradoxos. certeza-incerteza,
conservadorismo-inovacdo, ordem-desordem. O que é certo e 0 que é errado
depende da premissa tedrica. Os contrarios sdo geradores de vida e fazem parte do
processo evolutivo. (SANTOS & SANTOS, 2007, p.119).

? O principio da complementaridade — Este principio possibilita conceber o
conhecimento a partir da visdo hologramética. Quando aplicamos a transdisciplinaridade, ha
um entrelagcamento desses olhares com o principio dos opostos de Niels Bohr (1961).

Com os estudos de Bohr, e a partir dessa mudanga de concepgdo, O termo
complementaridade passou a ser utilizado para conceituar os fenbmenos da natureza
(HEISENBERG, 1993).

Ao aticular os opostos, o principio da complementaridade opde-se a
dicotomia dos pares bhinarios, remetendo o olhar para o nivel de redidade
integrada de razéo “€” emocao, individuo “’€” sociedade, salde “€” doencga,
subjetivo “€” objetivo, sapiens “€’ demens, bem “€’ mal, clausura “€’
abertura das crencas ou das teorias. Impde-se colocar a conjuncdo “€’ para
significar juncdo, associacdo, articulacdo dos opostos (SANTOS, 2008,
p.26).

Neste pensamento percebe-se que o destague de apenas uma das caracteristicas
bindrias do homem, no processo de ensino, tem ocasionado ou suscitado duvidas e
incompreensoes, isto explica-se em parte pela unilateralidade dos conceitos. Também tem
produzido uma impossibilidade de articulagdo do homem no seu sentido mais amplo
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(SANTOS & SANTOS, 2007). Neste viés propde-se ndo uma unilateralidade dando espaco a
razéo ou emocgao, mas a articulacdo dos pares binarios.

Como seria possivel a producéo do conhecimento, sem passar pela unilateralidade?
Esta possibilidade encontra espaco na prética transdisciplinar; pois, um novo olhar que
transita por diversos saberes, integrando os mais variados especidistas (areas técnicas,
humanas, e outras), exigirA uma postura livre de qualquer preconceito e representaria um
avanco na producéo do conhecimento.

Neste pensamento destaca-se a fala de Santos.

Mudanca conceitua requer mudanca de atitudes. Se a atitude néo
acompanhar as mudangas conceituais, resultard em interdisciplinaridade
pontual. E muito comum ouvir dos professores, quando se trata de
interdisciplinaridade, frases como: “a interdisciplinaridade € pura perda de
tempo”, ou a manifestacdo emociona do conceito fragmentério: “essa
disciplina € minha e eu ndo admito interferéncia de outros de fora’. Dai a
necessidade de se trabahar também com a dimensdo comportamental. A
interdisciplinaridade s acontece com a compreensdo do Principio
Hologréfico e amor ao proximo; da aceitacdo do outro e do reconhecimento
dadiversdade humana. (SANTOS & SANTOS, 2007, pp. 115-116).

? O principio da autopoiese (auto fazer-se) — Considera-se este principio como
extremamente importante para os docentes, pois 0 mesmo possibilita um repensar
metodol6gico no ensino, este principio tem origem nas pesquisas de Maturana e Varela
(1995).

Esses pesquisadores apds concluirem suas pesquisas chegaram a um entendimento de
gue o ser vivo é um sistema autopoiético, se auto-organizando e auto-construindo.

Na prética do magistério, tal conceito implica recorrer a uma metodologia
que estimule os aunos a produzir o proprio conhecimento. A fun¢éo docente
passa a ser de facilitar didlogos com os saberes, respeitando-se a diversidade
e as caracteristicas de cada um dos participantes do processo educativo,
aceitando cada aluno como um ser indiviso, com estilo préprio de
aprendizagem e diferente forma de resolver problemas (SANTOS &
SANTOS, 2007, p.120).

Héa de se considerar que o conhecimento ndo acontece sO por uma via de fora para
dentro. H& uma intensa atividade cerebral no interior de cada aluno que assiste a uma aula.
Este entendimento leva a repensar o conceito de percepcdo, pois segundo Assmann,

Qualquer organismo vivo esta continuamente “presumindo coisas’ acerca do seu
meio ambiente, ou seja, 0 organismo exerce, a todo momento, uma complexa
atividade eferente (i. e que conduz de “dentro” para “fora’). Cada estrutura cerebral
“negocia’; “adapta’ e integra no sistema neuronal a forma de compreender os
fenbmenos que o afetam, equacionando segundo suas proprias caracteristicas
(ASSMANN 1998 apud SANTOS & SANTOS, 2007, p.121).

Compreender ou aplicar o principio da autopoiese na educacdo é mudar o foco da
compreensao e apreensdo do conceito de aprendizagem, como bem indica o termo autopoiese
(auto construcéo). O auno estabelece relacdes com 0 novo no entendimento e producéo da
vida, sempre na perspectiva de
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um processo em anel retroativo-recursivo que transgride a ldgica classica,
em direcdo a um nivel cada vez mais integrado ao todo. Esse conceito de
aprendizagem n&o visa a acumulacdo de conhecimentos pelos alunos, mas
pretende que estes dialoguem com os conhecimentos, reestruturando-se e
retendo o que é significativo. Portanto, educar é fazer com que os jovens
dialoguem com o conhecimento (SANTOS & SANTOS, 2007, p.122).

A complexidade tem como principal suporte tedrico o francés Edgar Morin. Na
concepcao do referido autor

Existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um
todo (como o econdmico, o palitico, 0 sociolégico, o psicolégico, o afetivo,
0 metodol 6gico) sdo inseparévels e existe um tecido independente, interativo
e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes. Ora, 0s
desenvolvimentos proprios do nosso século e de nossa era planetéria nos
confrontam, com os desafios de complexidade (MORIN, 2004, p.14).

Seria correto afirmar que a teoria da complexidade concomitante a
transdi sciplinaridade surge em resposta ao aprofundamento do conhecimento e do desafio que
a globalidade coloca para o século XXI. No geral, seus conceitos se colocam em
contraposicdo aos conceitos respaldados na teoria cartesana que fundamentam a
fragmentacdo do conhecimento e dicotomia das dualidades (DESCARTES, 1973) e propdem
outra forma de pensar os problemas contemporaneos.

A divisdo do conhecimento, que se perpetua e acaba sendo reproduzida por meio da
organizacdo social e educacional, tem contribuido para padronizar e influenciar o modo de ser
e pensar dos sujeitos. Como contrapartida “a teoria da complexidade e da
transdisciplinaridade, ao proporem a religacéo dos saberes compartimentados, oferecem uma
perspectiva de superacéo do processo de atomizacdo” (SANTOS, 2008, p.13).

2.3. Transdisciplinaridade num Contexto Didatico Pedagdgico:

E perceptivel que durante os ultimos séculos, os docentes construiram o modo de
pensar e educar o0 homem destacando seu aspecto racional, baseado na visdo cartesiana que
define 0 homem como um ser racional, “penso logo existo”. Seria 0 homem somente razéo?
Onde estaria 0 destague as suas expressdes emotivas, artisticas, miticas, enfim tantos outros
aspectos presertes na humanidade?

Reduzir o homem a sua raciondidade € muito pouco e colocar 0 ensino
levando em conta somente tal dimens3o, oferece o risco de enfadar os alunos
com aulas expositivas, € claro que €eles aprendem, ndo obstante esta
metodologia, que com certeza, a contextualizagdo provém de outras
instancias, geralmente desconsideradas pelo professor (SANTOS,2003,p.19).

As exigéncias que permeiam 0 meio educacional indicam que o conhecimento e a
forma de transmiti-10 precisa ser repensado; outrossim, cabera ao professor a abertura para a
reflexdo e construcdo de um novo saber docente.

N&o basta que o professor de matematica conhega profundamente a matéria,
ele precisa entender de psicologia, pedagogia, linguagem, sexualidade,
infancia, adolescéncia, sonho, afeto, vida. N&o basta que o professor de
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geografia conhega bem sua area e consiga dialogar com areas afins como
histéria; ele precisa entender de ética, politica, amor, projetos, familia. Nao
se pode compartimentar 0 conhecimento e contentar-se como bons
especiadistas em cada uma das areas (CHALITA, 2001, p.165).

Neste mesmo pensamento o citado autor continua defendendo a idéa de uma
construcdo metodolégica transdisciplinar que possibilite um didlogo intenso entre as mais
variadas disciplinas, segundo o autor:

Na transdisciplinaridade ocorre também esse didlogo entre &reas. por meio
de um grande tema nuclear, € possivel discutir todas as disciplinas, fazer
com que elas sirvam ao interesse de chegar a compreensdo do tema. Em
verdade o tema nem é 0 mais importante, mas sm a forma de trata-lo.
Imaginem que o tema gerador sgja a amizade sob o0 ponto de vista historico?
Estudar a historia da amizade, as relacfes na vida publica e na vida privada.
Em filosofia estudar a dimensdo do poder por meio da amizade. Em
matemdtica, fisica ou quimica como se abordaria esse tema? As sensactes
humanas, 0 medo, a solid&o. As retas, o plano, a trigonometria das ruas do
Rio de Janeiro em que conviveram amigos. (CHALITA, 2001, p.197).

O paradigma® da modernidade cartesiana ndo tem sido ou contribuido para responder
as indagacoes e conflitos (motivagdo, apreensdo, determinacdo, conscientizacdo) identificados
no meio escolar que tem suscitado uma crise na aprendizagem e descrenca nos valores
vigentes.

O atua sistema educacioral tem ainda insistido em preservar um modelo de
ensino/aprendizagem com base cartesiana, isolado, fragmentado e descontextualizado, sem
considerar a totalidade. O mercado de trabalho tem exigido um perfil de trabalhadores que
possam operacionalizar e conviver com as inovacdes tecnol 6gicas, no entanto, privilegiando
outras questdes como criatividade, capacidade de relacionar-se com a diversidade, espirito de
lideranca e adaptabilidade.

Neste contexto a educacéo esta sendo desafiada a preparar um jovem capaz mental e
emocionalmente a lidar com as incertezas do mercado e da vida incerta (instabilidade,
vulnerabilidade) presente na sua existéncia (DEMO, 2000).

Se o0 atual sistema educacional ndo tem conseguido produzir uma educacdo
emancipadora, capaz de gerar a autonomia do educando, no sentido de “situar-se no mundo”®.
Torna-se necessario a busca de novas propostas que respondam as exigéncias da
contemporaneidade.

A mudanca ou inicio de uma transformagéo comega com o olhar do docente, pois se 0
professor ndo estiver atento e consciente deste contexto mundial como inovara suas préticas?
(SANTOS, 2003).

E, portanto, dever do professor estar sempre atualizando-se teoricamente e buscando
mecanismo que possibilite a formacdo de um ser capaz de enfrentar 0 mundo de amanha. O
professor s conseguira que o aluno se envolva com o aprendizado se ele proprio continuar a

® Paradigma é um tipo de relacdo légica (inclusdo, conjuncao, disjuncao, exclusdo) entre um certo ndmero de
nogdes ou categorias-mestras. Um paradigma privilegia certas 16gicas em detrimento de outras, e € por isso que
um paradigma controla aldgica do discurso (MORIN, 1991, p.162)

® Expressdo bastante utilizada nas obras do educador Paulo Freire.

14



aprender. A aprendizagem do auno é, indiscutivelmente, proporcional a capacidade de
aprendizado do professor. (CHALITA, 2001).

A transdisciplinaridade aponta como uma possibilidade de reconstrucdo do
conhecimento, ndo é uma resposta pronta para todas as inquietudes presentes na atual
educacdo, todavia € uma proposta baseada na producdo do conhecimento por meio de didogo
entre os saberes,

O Congresso de Locarno recomenda que esta hova metodologia deve ser “aplicada
gradualmente de maneira pragmética, com grande prudéncia, e rigor, tornando como
finalidade imediata a formagéo de formadores’ (1997, p.8).

Na visdo de Nicolescu (1999) diante das sucessivas crises existentes no planeta que
inclusive tem afetado a cultura e consequentemente a educacéo, reflexo de uma educacéo
fragmentada que ndo tem refletido a necessidade das mudancas que urgem, uma perspectiva é
a educacdo transdisciplinar, pois a mesma leva en consideracéo todas as dimensdes do
homem.

Neste pensamento, foram promovidos grandes eventos com a finalidade de debater a
problemética educacional, e apresentar propostas que respondam as questdes inseridas no
seculo XXI.

No evento da Comisséo Internacional sobre a educagdo para o século XXI ligado a
UNESCO e coordenada por Jacques Delors em 1996, foi plangado e elaborado um
documento conhecido como o “Relatorio Delors’, que apresentou 0s quatro pilares de um
novo modelo de educacéo para 0 seculo X XI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
aviver socialmente e aprender a ser.

Estes quatros pilares tém uma estrutura transdisciplinar, pois foram pensadas no seu
conjunto dentro desta nova perspectiva.

Esta abordagem transdisciplinar serd 0 complemento indispensavel do
procedimento disciplinar, pois conduzira a um ser incessantemente re-ligado,
capaz de se adaptar as exigéncias em mutacdo da vida profissiona e dotado
de uma flexibilidade sempre orientada para a atudizacdo de suas
potencialidades interiores (NICOLESCU, 1999, p.145)

Jacques Delors (1998) aponta como principal consequéncia da sociedade do
conhecimento a necessidade de uma aprendizagem ao longo de toda vida, fundamentada em
guatro pilares, que sdo, concomitantemente, do conhecimento e da formagdo continuada

2.4. Os Quatro Pilares da Educacéo:

De forma sintética podemos definir os quatro pilares como se segue:

Aprender a conhecer (ou aprender a aprender) — Faz alusdo ao espirito cientifico
baseado na ndo aceitacdo a qualquer conhecimento ou resposta pronta sem a possibilidade do
guestionamento ou davida (NICOLESCU, 1999).

O aprender a conhecer na visao de Nicolescu ndo se limita a acumulacéo de ensino de
matérias cientificas, mas, sobretudo na qualidade dessas informagBes. E necessério torrar
prazeroso o ato de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento para que
ndo seja efémero, para que se mantenha ao longo do tempo e para que valorize a curiosidade,
a autonomia e a atencdo permanentemente. E preciso também pensar o novo, reconstruir o
velho e reinventar o pensar.

Aprender a fazer — significa buscar conhecimentos tedricos e préticos que possibilite
0 homem exercer alguma profissdo (NICOLESCU, 1999).
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O aprender a fazer deve estar voltado para a formagdo profissional do futuro no
sentido de preparé-lo para as “tempestades’ e vulnerabilidades no mundo do trabalho. Neste
pensamento uma educacdo voltada para a prética transdisciplinar podera contribuir para o
desenvolvimento das potencialidades criativas.

N&o basta preparar-se com cuidados para inserir-se no setor do trabalho. A répida
evolucdo por que passam as profissdes pede que o individuo esteja apto a enfrentar novas
situacOes de emprego e a trabalhar em equipe, desenvolvendo espirito cooperativo e de
humildade na reelaboracdo conceitual e nas trocas, vaores necessarios ao trabaho coletivo.
Ter iniciativa e intuicdo, gostar de uma certa dose de risco, saber comunicar-se e resolver
conflitos e ser flexivel. Aprender afazer envolve uma série de técnicas a serem trabal hadas.

Aprender a viver (ou conviver) - Na concepcdo de Nicolescu (1999), significa
respeitar as normas que governam a vida em sociedade, no entanto sem esguecer o exercicio
da criticidade e autonomia.

Aprender a conviver, nos reporta ao convivio e tolerancia a diversidade, ingrediente
indispensavel para a sobrevivéncia das relagdes culturais.

No mundo atual, este € um importantissimo aprendizado aser valorizado por quem
aprende a viver com 0s outros, a compreendélos, a desenvolver a percepcdo de
interdependéncia, a administrar conflitos, a participar de projetos comuns, a ter prazer no
esfor¢co comum.

Aprender a ser — Ainda reportando-se a Nicolescu (1999), o termo refere-se a um
aprendizado permanente e dialético em que na medida em que o educador ensina, também
aprende.

Para Nicolescu (1999) os quatros pilares da educacdo transdisciplinar pode ser
comparada a uma construcéo predial, para o autor cada pilar tem suaimportancia individual e
s80 interdependentes.

Com base nessa visdo dos quatro pilares do conhecimento, pode-se prever grandes
conseqiiéncias na educacdo. O ensino-aprendizagem voltado apenas para a absorcdo de
conhecimento e que tem sido objeto de preocupagdo constante de quem ensina devera dar
lugar ao ensinar a pensar, saber comunicar-se e pesquisar, ter raciocinio l6gico, fazer analises
e sinteses, elaboracOes tedricas, ser independente e autdbnomo; enfim, ser socialmente
competente.

Uma educacdo fundamentada nos quatro pilares acima elencados sugere alguns
procedimentos didaticos que |he segja cordizente, como:

- Relacionar 0 tema com a experiéncia do estudante e de outros personagens do
contexto social;

- Desenvolver a pedagogia da pergunta (FREIRE & FAUDEZ, 1985)

- Proporcionar uma relacdo dial 6gica com o estudante;

- Envolver o estudante num processo que conduz a resultados, conclusdes ou
COMPromissos com a prética;

- Oferecer um processo de auto-aprendizagem e co-responsabilidade no processo de
aprendizagem;

- Utilizar o jogo pedagdgico com o intuito de construir o texto.

A educacéo transdisciplinar refor¢a a necessidade de se ter uma educacéo permanente
gue aponte para a formacao integral do homem em todos os sentidos e que deva ser praticada
desde os primeiros momentos. Para isso ndo € necessario que se criem novos departamentos
ou novas disciplinas. No entanto, fazse necessario, como solucdo primeira para a
implantacdo de uma cultura transdisciplinar nas escolas, a criacdo de oficinas de pesguisas
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transdisciplinares com a finalidade de reunir educadores e educandos neste proposito de
formar uma cultura transdisciplinar.

A transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude aberta, de respeito matuo e
mesmo de humildade com relagdo a mitos, religifes e sistemas de explicagdes e de
conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia ou prepoténcia. A
transdisciplinaridade é transcultural na sua esséncia (D’ AMBROSIO, 1997, p.80).

Para facilitar a compreensdo da visdo transdisciplinar a Carta da Transdisciplinaridade
elaborada no Primeiro Congresso Mundial (1994) sintetiza o seu pensamento. Para o leitor
gue queira se inteirar do seu contetido, a anexamos ao final dessa dissertacéo.
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3. HISTORIA E SUASTRAJETORIAS:

A histéria como disciplina escolar pelo menos no Brasil, nasceu no séc. X1X, ainda no
periodo imperia. Era uma histéria “elementar” que recebia pouca atengdo no curriculo escolar
e repassava uma visao baseada no eurocéntrismo:

Os programas de histéria do Brasil seguiam o modelo consagrado pela
histéria sagrada’, substituindo as narrativas morais sobre a vida dos santos
por acles realizadas pelos herdis considerados construtores da Nagao,
especialmente governantes e clérigos. A ordem dos acontecimentos era
articulada pela sucessao de reis e pelas lutas contra 0s invasores estrangeiros,
de tal forma que a histéria culminava com os grandes eventos da
independéncia e da Constitui¢céo do Estado Naciona (BRASIL, 2000, p.21).

Esse inicio da inser¢do da disciplina de historia no contexto escolar brasileiro também
€ enfatizado por Nadai (1992-93, p.146), que se expressa:

Num primeiro momento ensinou-se a histéria apresentada como verdadeira historia
da civilizac8o. A histéria Pétria surgia como seu apéndice, sem um corpo autdbnomo
e ocupando um papel secundério. Relegada aos finais do ginasio, com nimero
infimo de aulas, sem uma estrutura propria, consistia em um repositorio de
biografias de homensilustres, datas e batal has.

Havia nas aulas de histéria uma mesclagem de moral e civico como valores patrioticos
bem como uma expressiva alusdo a Europa e sua religiosidade (obviamente catdlica), uma
histéria quase inGcua no processo educacional, tendo em vista o inexpressivo valor atribuido a
ela por parte da elite dominante. A histéria somente servia aos interesses dominantes, que
tinham como meta a “manutencdo da ordem” e 0 apaziguamento das pessoas frente a ordem
vigente. Uma histéria narrativa, factual mais decorativa do que propriamente instrutiva,
“desenvolveramse, nas escolas, praticas e rituais como festas e desfiles civicos, eventos
comemorativos, celebragdes de culto aos simbolos da Patria, que deveriam envolver o
conjunto da escola demarcando o ritmo do cotidiano escolar”. (1d.1bid., p.23)

Se esta era a realidade do ensino (especialmente histéria) no Brasil, no periodo da sua
iniciagdo (séc.X1X), fica patente a construcdo de uma histéria nos moldes positivista,
argumento este sustentado por Borges quando afirma que

Temos, desde o inicio, uma histéria oficial: E a versio escrita pelos cronistas
contratados pela casa real portuguesa para escrever a histéria de seu pais, do qual

éramos, depois da perda das indias, a colénia mais promissora... O que mostra ainda
uma ligac&o direta entre a histéria escrita e o poder oficial, pois os historiadores sao
vinculados diretamente ao Estado. (2005, pp.72-73).

" A histéria sagrada era aquela formagao que priorizava ensinos rudimentares como ensinar ler e escrever como
também ensinava a prética da religido catdlica em forma de catecismo, até porque a maioria dos professores
eramligados diretamente ou indiretamente aigreja
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Alusiva a esta afirmagao acrescertamos ainda a participacgo dos jesuitas®, que tiveram
ndo pouca influéncia no processo de escolarizagdo brasileira, desde o inicio da colonizagéo,
sendo eles verdadeiros e fiéis reprodutores da visdo eurocéntrica bem como divulgadores da
doutrina catélica.

A partir do séc. XX, o Brasil jano status de Republica, iniciouse algumas reformas no
sentido de escolas publicas, mas, imperava no aspecto de ensino de historia 0 modelo anterior,
embora ja houvesse uma cobranca por parte de alguns educadores de se repensar e alterar o
ensino desta disciplina, proposta como incrementos de contelldos que mostrasse 0S
movimentos de lutas sociais, como a revolucao francesa, abolicdo dentre outros.

A partir de 1930, com a implantacéo do Estado Novo, veio a reforma de Francisco
Campos, houve um fortalecimento e controle do poder publico sobre o ensino, dai se comeca
a discutir a possibilidade da juncéo de histéria e geografia em estudos sociais, isto inspirado
nas propostas do movimento americano conhecido como escolanovista. No entanto, foi com o
processo de industrializacdo (a partir de 1930) e desenvolvimento urbanista, que comegaram a
perceber a necessidade que o pais tinha de incluir o povo brasileiro na historia. Segundo os
Parametros Curriculares (BRASIL,2000, p.24):

Nos programas e livros didéticos, a histéria incorporou a tese da democracia racial’,
da auséncia de preconceitos raciais e étnicos. Nessa perspectiva, o povo brasileiro
era formado por brancos descendentes de portugueses, indios e negros, e a partir
dessa triade, por mesticos, compondo conjuntos harmdnicos de convivéncia dentro
de uma sociedade multirracial e sem conflitos, cada qual colaborando com seu
trabalho paraagrandeza e riqueza do pais.

O séc. XIX e meados do séc. XX houve pouco avanco has questdes ou assuntos
ligados ao ensino de histéria bem como sua aplicacdo metodoldgica na sala de aula, 0 que
parece 6bvio € que o Brasil permaneceu durante muito tempo aplicando o modelo de
educacdo escolastica, oriunda de uma tradicdo no Brasil implantada pelos jesuitas que tinham
como caracteristica marcante o repasse de conteidos sem a criticidade. Por serem acriticos
tinham um contelido dogmatico religioso (a exemplo da histéria sagrada), ficando renegado a
discussdo, o despertar da consciéncia critica; Esse modelo embora ndo oficialmente perdurou
no Brasil ainda no séc. XX, gerando uma consequéncia negativa na formagdo intelectual
especificamente ao ensino de histéria. Cruz, tratando desse assunto comenta:

Apesar de uma aparente modernizagdo que aparece mais nas palavras do que na
acdo, fruto da influéncia escolanovista, 0 ensino em gera (e talvez mais
especificamente o ensino de histéria) permanece para muitos como uma ladainha
repetida pelos herdeiros da tradicao jesuitica. (2004, p.81).

A partir de 1930, tornouse comum as discussdes dos intelectuais preocupados com a
Situacdo da educacéo brasileira, paralelo a isso temos as aspiragdes do Estado Novo com

8  Para melhor esclarecimento da participacdo dos jesuitas no processo de escolarizacdo brasileira,

recomendamos a leitura da obra de Maria Luisa S. R. intitulada como histéria da educagdo brasileira a
organizacgdo escolar. 152 ed. ver. e ampl.. — Campinas, SP: autores associados, 1998. — (colecdo memodria e
educacéo).

® Para maiores informacdes e esclarecimentos sobre a questdo da democracia racial, recomenda-se a leitura da
obra de Gilberto Freire, casa grande e senzala: Formagdo da familia brasileira sob o regime de economia
patriarcal. Rio de Janeiro: Maia& Schmidt, 1933.
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proposta de reformas tanto no campo politico econémico e social. Essa transicdo (a partir de
1930), gera uma necessidade de rever conceitos e de se pensar 0 modelo educacional vigente.
Esse periodo € comentado por Schimidt e Cainelli da seguinte forma:

No periodo republicano, aincorporagéo da concepcdo de que a disciplina de histéria
tinha a responsabilidade de formar os cidaddos ganha forca como demonstram as
diretrizes da lei de educagdo de 1931e 1961, bem como 0s programas gue passaram
a ser utilizados nas escolas. Os principais contetidos de histéria do Brasil tinham
como objetivo a constituicdo e a formagdo da nacionalidade, com seus herdis e
marcos historicos, sendo a Patria o principal personagem desse tipo de ensino.
(2004, pp.10-11).

Todavia, apesar das discussdes em torno das metodologias de ensino, na tentativa de
se mostrar um novo modelo de educacdo, onde se pudesse inserir a camada populacional,
dando a idéia de modernizacdo, 0 que se presenciava em relagdo as aulas de histéria ndo
combinava com o propagado. Pois “a prética recorrente das salas de aula continuou sendo a
de recitar as licbes de cor, com datas e nomes dos personagens considerados mais
significativos da historia’. (BRASIL, 2000, p.24).

No periodo pés-guerra, a histéria passou a ser vista no cendrio internacional como uma
disciplina que merecia maior atencdo, tendo em vista 0 seu teor humanistico, poderia
contribuir para a promocéo da cidadania no sentido da pacificacdo e respeito a humanidade,
para tanto seria necessario reformular sua grade curricular bem como a producdo dos
materiais didéticos. Através da UNESCO houve um cuidado com o material literério ou
didatico, no sentido de ndo se produzir incentivos belicosos bem como a vigilancia as
guestdes étnicas; “ A historia deveria revestir-se de um contetido mais humanistico e pacifista,
voltando-se aos estudos dos processos de desenvolvimento econdmico das sociedades, bem
como dos avancos tecnol 6gicos, cientificos e culturais da humanidade’. (1d.lbid., p.25).

Apés a implantacdo do regime militar (década de 1960), houve uma mudanca radical
na grade curricular através da lei n. 5.692/71. Os estudos sociais constituiram-se
paralelamente a educacéo moral e civica em fundamentos dos estudos histéricos, misturados
por temas de geografia. Dessa forma os contelidos de histéria e geografia foram esvaziados ou
diminuidos, ficando assim patente a intencdo dos militares em destacar uma historia ufénica
nacionalista que respaldasse a ideologia dos militares. Fonseca comentando esse periodo,
afirma que “a formacdo moral e a transmissdo de valores sempre estiveram presentes na
educacdo brasileira, porém, a forma de transmitir isso e a concepcdo acerca desses valores
tem variado segundo o contexto sociopoalitico e as forgas sociais dominantes no Pais”. (2003,
p.21). A referida autora continua sua fala se expressando objetivamente a respeito do contexto
do regime militar e o tratamento deste a disciplina de histéria:

Com o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar com a necessidade de
revigorar o ensino de educacdo civica pela ética da doutrina de seguranca nacional,
havendo como contrapartida, a descaracterizacdo e 0 esvaziamento do ensino de
histéria nas escolas. (1d.Ibid., p.21).

Nesse quadro assistimos o desfecho de leis que regulamentavam e oficializavam um
novo modelo de ensino de histéria, onde era desconsiderado a discusséo, ou qualquer tipo de
guestionamentos, pois a clara intencdo dos militares era ndo despertar o aluno a criticidade,
dando assim condic¢Bes de se formar geragdes alheias a consciéncia critica. Nesse contexto
politico, ficaram os professores com “méaos e pés’ atados, impedidos de externarem suas
idéias ou ponto de vista, como também oferecer condicdes de se estudar uma histéria aberta
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a0 questionamento. Para Fonseca (2003, p.24), “isso nos leva a concluir que, no seio da
deliberada tentativa de substituir histéria e geografia por estudos sociais, havia uma intencdo
de dissolucéo desses campos do saber como disciplinas formadoras do espirito critico”.

Com o fim da ditadura militar (inicio da década de 1980), ocorreram mudancgas
significativas referente ao ensino de histéria e também geografia. Ambas passaram a ocupar
espacos distintos e ganharam autonomia. Schmidt e Cainelli comentam esse periodo
afirmando que

A década de 1980 é também expressiva no que se refere a luta encetada em
universidades, associacfes e entidades profissionais com o objetivo de combater a
proposta de estudos sociais, identificada com os interesses e a ideologia dos
representantes da ditadura militar brasileira. A reconquista da disciplina com
representante de conhecimento especifico e autbnomo ampliou as tentativas que
vinham sendo feitas, por alguns historiadores, de incluir, mais discussbes
académicas, a problemética do ensino de histéria. (2004, pp.11-12).

3.1. Espaco nos Parametros Curriculares Nacionais

Esses debates calorosos despertaram historiadores e pesguisadores a discutirem o
caminho (ou caminhos) a ser percorrido, quais passos deveriam ser dado, quais as indagagoes
ou necessidades prementes? Quais as rupturas ou continuidades. Afinal havia muitas
expectativas e idéias frente a compreensdo e aplicacdo metodoldgica ao ensino de histéria
Ainda se reportando a esse assunto no comentario de Schmidt e Cainelli, ambos se
expressam:

Assim a década de 1980 foi marcada pelos debates acerca de questdes sobre a
retomada da disciplina histéria como espago para o0 ensino critico, centrado em
discussbes sobre teméti cas rel acionadas com o cotidiano do aluno, seu trabalho e sua
historicidade. O objetivo era recuperar o aluno como sujeito produtor da histéria, e
nao como mero espectador de uma histdria ja determinada, produzida pelos herdicos
personagens dos livros didaticos. (Id.l1bid., pp.12-13).

Esse periodo também € comentado nos Pardmetros Curricul ares da seguinte forma:

Nesse contexto iniciaram-se as discussdes sobre o retorno da histéria e da geografia
ao curriculo escolar a partir das séries iniciais de escolarizagdo. Reforcaram-se 0s
didlogos entre pesquisadores e docentes do ensino médio, a0 mesmo tempo em que
se assistia a uma expansdo dos cursos de pés-graduacdo em histdria, com presenca
significativa de professores de primeiro e segundo grau, cuja producéo foi absorvida
parcialmente pela expansdo editorial na area do ensino de histéria e da
historiografia. (2000, p.28).

O que fica patente nesses periodos, talvez até pela repressdo sofrida durante o regime
militar, sgja a ampla abertura as discussdes e possibilidades de incursdes no processo da
producéo e ensino de histéria. Houve um despertar (talvez pelo motivo anteriormente citado)
por parte dos historiadores de voltar-se para a abordagem de novos temas e problematicas
ligadas a historia social, cultural do dia a dia, colocando como sugestéo a discussao sobre a
possibilidade de rever o modelo considerado tradicional que ainda influenciava
principalmente o ensino fundamental. Nesse contexto,
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a histéria chamada tradicional sofreu diferentes contestacdes, suas vertentes
historiogréficas de apoio, quer segjam 0 positivismo, o estruturalismo, 0 marxismo
ortodoxo ou o historicismo, produtoras de grandes sinteses, constituidoras de
macrobjetos, estruturas a modos de producdo, foram colocadas sob suspeicéo.
(1d.1bid., p.28).

Evidentemente, houve resisténcias as novas abordagens e tendéncias as discussoes que
se direcionava em busca de inovagdes. Havia claramente concepcbes contraditérias e
identificadas com o modelo vigente, portanto entravando o processo de mudancas visualizado
nesse periodo. Fonseca trata dessa passagem comentando que

apods 1982, quando legalmente acaba a predominancia da formacéo especifica sobre
a geral, a revalorizagdo das disciplinas que tinham sido praticamente banidas dos
curriculos (histéria e geografia, por exemplo) ocorre com dificuldades no interior
das escolas. Em Minas Gerais, por exemplo, a carga horéria das disciplinas da érea
de ciéncias humanas continuou diluida em relag&o & das disciplinas da area de exatas
e bioldgicas. (2003, p.18).

Dando continuidade a fala de Fonseca, encontramos o seguinte comentério:

Nos anos 80 vivenciamos uma realidade contraditéria e rica. De um lado, um
amplo debate, troca de experiéncias, um movimento de repensar as
probleméticas das vérias &eas. De outro a permanéncia de legidacdo
elaborada em plena ditadura militar, educacdo moral e civica e organizacéo
social politica do Brasil continuaram sendo disciplinas obrigatorias para o 1°
grau, assm como estudo dos problemas brasileiros para a graduacéo, embora
esvaziados dos projetos para os quais foram criados. Foram “invadidos pelos
conteidos de historia’. (1d.l1bid., p.25).

Paralelamente as essas questfes surgiram ou despertaramse interesses por novas
pesquisas na area das ciéncias pedagogicas, principalmente no campo da psicologia cognitiva
e social. Espalharam-se estudos sobre 0 processo de ensino e aprendizagem nos quais 0s
alunos passaram a ser reconhecidos como sujeitos ativos do processo de construcéo do
conhecimento, respectivamente na &rea de histéria “introduziu-se a chamada historia critica,
pretendendo desenvolver com os aunos atitudes intelectuais de desmistificacdo das
ideologias, possibilitando a analise das manipulacdes dos meios de comunicacdo de massas e
da sociedade de consumo” (BRASIL, 2000, p.29).

A partir desse periodo (principalmente na década de 1990), os métodos tradicionais
sofreram uma baixa sem precedente, pois os mesmos foram sendo questionados com muita
énfase. O materia didético, divulgados principalmente nas escolas, passaram a sofrer criticas
em relacdo aos seus contelidos que eram recheados de ideol ogias, ou seus exercicios sem uma
criatividade e producédo, instigando a memorizacdo e copias, embora sdo préaticas ainda néo
extintas no contexto contemporaneo educacional; Mas, a década de 1990 chegou denunciando
e assumindo “a crise da histéria’, como também se despertando para a busca de novos
paradigmas teoricos. Nesse periodo, segundo Bittencourt, houve esforcos numa tentativa de
incorporacdo “das productes historiogréficas que respondessem com maior adequagdo aos
temas mais significativos da sociedade contemporanea’. (1992-3, p.134).

Nesse periodo acirrou-se as discussdes sobre o que estavam ensinando em nivel de
ensino médio e também graduacdo. Nessa discussdo colocava-se a necessidade de uma
adequacdo de curriculos que atendesse a realidade do mundo contemporaneo, que priorizasse
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a questdo do trabalho bem como a formacéo da cidadania. Esse assunto € abordado por
Bittencourt, que assim se expressa:

As mudangas curriculares devem atender a uma articulagdo entre os fundamentos
conceituais histéricos, provenientes da ciéncia de referéncia, e as transformagdes
pelas quais a sociedade tem passado em especial as que se referem as novas
geracdes{...}. Diversidade cultural, problemas de identidade socia e questfes sobre
as formas de apreensdo e dominio das informag6es impostas pelos jovens formados
pela midia, tém provocado mudangas no ato de conhecer e aprender o social.
(Id.Ibid., p.135).

Frente a necessidade de reformulacdo dos curriculos as novas exigéncias decorrentes
do mundo contemporaneo, nasce a defesa de uma producdo curricular que pudesse servir
como parametro paratodo o Brasil. Entdo a partir da Lel Federal n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, promulgam a Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo, a qual determinava ser
competéncia da Unido, Digtrito Federal e dos Municipios, o estabelecimento de novas
diretrizes para a composicdo dos curriculos. Assim através da Secretaria de Educacéo
Fundamental do Mec, em 1996 apresentam a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), sendo este para o segundo ciclo da escola fundamental e posteriormente em 1998 para
0 terceiro e 0 quarto ciclo.

Reconhecemos a necessidade de aprofundarmos o estudo sobre os Parametros
Curriculares Nacionais no que diz respeito especificamente o ensino de histéria.

3.2. Historia e Préticas M etodol ogicas:

Nos dias atuais, podemos assegurar que significativos foram os avangos no campo do
conhecimento, pesquisas e propostas ao ensino de histéria; Mas nem de longe foram extintas
as préticas consideradas indcuas, inoperantes e alienativas no que tange o ensino da referida
disciplina, como também ndo foi encontrada uma “formula magica’ que proporcione solucdes
a todos os problemas e obstacul os pertinentes a prética ou cotidiano escolar. Nos dias atuais
urgem a necessidade de melhorar e ampliar as metodologias, as concepgdes que possam
oferecer subsidios para um melhor aproveitamento das aulas de historia. Neste aspecto
destacamos o comentario de Cruz, que aborda da seguinte forma:

Uma nova concepcao de ensino esta sendo esbhocada. Fundamentada principalmente
nas teorias de Piaget e Vygotsky, a concepgado construtivista fornece subsidios paraa
superacdo das aulas expositivas como metodologia exclusiva, apontando caminhos
para um ensino que estimule o desenvolvimento cognitivo dos alunos em direcéo a
niveis qualitativamente superiores. (2004, p.82).

Na opinido da autora Cruz, acontribuicdo de Vygotsky, foi significativa e oportuna
principalmente nos chamados conceitos espontaneos que passou a ser destacado como
referéncia para o0 incremento e renovacd do ensino de historia. Ainda citando Cruz,
encontramos 0 seguinte comentario:

Interpretar 0 ensino de histéria como fornecedor de conceitos que facilitam a
compreensao do mundo e que contribuem para a construgéo de estruturas mentais
complexas pode ser considerado uma verdadeira revolucéo paradigmatica, pois cria
um novo modelo de ensino no qua ja ndo cabem 0s nomes e datas para serem
decorados nem fatos fragmentados que em nada contribuem para a compreensdo dos
complexos problemas da vida do homem em sociedade. (1d.Ibid., p.82).
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Cruz, afirmava que da mesma forma como Braudel tinha expectativas do surgimento
de uma nova historia, assim também os professores de historia estdo avidos pelo incremento
de uma prética nova de ensino, que desperte no aluno o interesse e desgo de inserir-se no
processo histérico. (CRUZ, 2004).

Torna-se evidente o surgimento de uma significativa parcela de professores que
passaram a perceber a impossibilidade do “continuismo”, de suas aulas, portanto, desgjam
repensar seus conceitos e estéo dispostos a incorporar outros, bem como renovar suas préaticas
de ensino, obviamente a partir de um paradigma que |hes sgjam convincentes.

No mundo contemporaneo,

Ou nas Ultimas décadas, o conhecimento histérico tem sido ampliado por pesquisas
gue tém transformado seu campo de atuacdo. Houve questionamentos significativos,
por parte de historiadores, relativos aos agentes condutores da historia- individuos e
classes sociais-, sobre 0s povos nos quais os estudos histéricos devem se concentrar,
sobre as fontes documentais que devem ou podem ser usadas nas pesquisas e quais
ordenangas temporais que devem ou podem prevalecer. (BRASIL, 2000, P.30).

Tem se percebido uma preocupacdo e atencdo por parte de tedricos (historiadores,
professores, dentre outros) a respeito da compreensdo e atuacdo da disciplina de histéria no
processo de escolarizagdo. Podemos dizer que a histéria tem dois sentidos. a histéria vivida e
a compreensdo desta histéria vivida; pois construimos a histéria continuamente através de
nossas acdes e buscamos entender como elas se refletem em nossas vidas. Estudar historia €
uma maneira de compreender a realidade. Para Thompson, "o objetivo da histéria é
reconstituir, explicar e compreender seu objeto: ahistériarea" (1987, p. 57). Nesse raciocinio
Thompson continua: "O conhecimento historico, ajuda-nos a conhecer quem somos, por que
estamos agui, que possibilidades humanas se manifestam e tudo quanto podemos saber sobre
alogica e as formas de processo socia". (I1d.Ibid., p. 58). Quando falamos sobre a disciplina
Histdria e sua objetividade, as concepgdes sdo variadas, mas, certamente conver gentes;

Para Fonseca,

Concebemos histéria como o estudo da experiéncia humana no passado € no
presente. A historia busca compreender as diversas maneiras como homens e
mulheres viveram e pensaram suas vidas e de suas sociedades, através do tempo e
do espago. Ela permite que as experiéncias sociais sejam vistas como um constante
processo de transformag&o; Um processo que assume formas muito diferenciadas e
que é produto das acdes dos proprios homens... Por isso, a histéria ensina a ter
respeito pela diferenca, contribuindo para o entendimento do mundo em que
vivemos e também do mundo que gostariamos de viver. (2003, p.40)

Na concepcao de Mauri & Valls,

A histériatem como objetivo explicar a realidade desde 0 seu passado, como
se desenvolveu e se configurou. Essa disciplina responde a necessidade que
0s seres humanos tém de conferir significados a prépria existéncia,
inserindo-a nesse caso, em um continuo diacrénico. Além disso, a histéria
contribui para a criagdo da memaria e da identidade coletiva (2004, p.347)

Histéria € uma palavra de origem Grega que significa investigacéo, informacéo; A
primeira forma de explicar as coisas que surge nas sociedades primitivas € o mito, que era
repassada em forma da oralidade. No mito aparece personagem “sobrenatural”, ou deuses,
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marcando assim a presenca da historia e sua conjuncdo com a humanidade, segundo Borges,
os fatos mitol 6gicos sao sequiéncias e temporais, embora ficticios, buscam explicar o concreto
(2005).

Assm a histéria nasce como uma forma de explicacdo do concreto, de busca da
verdade (também associada a filosofia). E na Grécia que se desperta a valorizagéo de historia,
Herddoto (considerado pai da histéria), dizia que a "histéria contribuiria para manter as acdes
dos homens inextinguivel".

A histéria nasce na Grécia como instrumento de registros épicos e mantenedor das
tradigdes. Em todos os povos antigos havia um cuidado nos registros e na manutencdo da
tradicéo: do povo Hebreu até o surgimento do cristianismo percebemos o destaque a historia
teol bgica, arraigada em valores morais e da subjetividade do ser.

A histéria se coloca hoje proximo de outras areas do conhecimento (sociologia,
psicologia, geografia, etc.), sempre procurando explicar a dimensdo que 0 homem teve e tem
em sociedade. A historia procura ver as transformagtes pelas quais passaram as sociedades
humanas.

Ensinar Histéria é, portanto, uma missdo e desafio do educador contemporéaneo,
resgatar valores, aferir idéias, contextualizar e contextualizar-se, oferecendo um ensino
gualitativo, aplicar metodologias comprovadamente €ficientes, é tdo somente, deveres
inerentes ao professor (a) de histéria (ou outros). “A incapacidade de organizar o saber
disperso e compartimentado conduz a atrofia da disposicéo mental natural de contextualizar e
de globalizar” (MORIN, 2005, p.43).

Um professor que ndo repensa sua prética pedagogica, ndo revé seus conceitos e nao
procura novos conhecimentos e/ou melhorar sua metodologia, estara contribuindo para
continuidade de uma aversdo (por parte dos alunos) a suas aulas.

N&o ha conhecimento estético, tudo estéa em constante transformacgéo e é preciso que
se acompanhem as mudangas no conhecimento para que ndo se envelhegca com 0 mesmo.
Pensar em inovagOes, rupturas e/ou continuidades no ensino de histéria, € também se voltar
para o principal agente pelatransmissdo de saber, o professor (a); Fonseca, tratando sobre esta
guestdo do papel do professor no processo ensino/aprendizagem comenta:

O professor de historia num determinado contexto escolar, com sua maneira
prépria de agir, ser, viver e ensinar transforma um conjunto de
conhecimentos histéricos em saberes efetivamente ensindvels e faz com que
os aunos ndo sO compreendam, mas assimilem e incorporem esses
ensinamentos de variadas formas. No espago da sala de aula, € pssivel 0
professor de histéria fazer emergir o plura, a memoria, dagueles que
tradicionalmente ndo tem direito a histéria... (2003, p. 35).

Cabe a0 professor, a missdo &rdua e insubstituivel de selecionar contelidos, destacar
temas, preterir ou Ndo assuntos extras (por exemplo, temas transversais), além da apresentacéo
deste contetido de forma atraente e "consciente”, afinal 0 que o professor apresentar aos seus
alunos (se referindo a conteddos), vai aém do que estd previsto como defende Goodson
(1996). O professor de histéria € aquela pessoa que ndo s6 domina os instrumentos e técnica
de producéo do conhecimento (especifico a sua area), mas se exige uma somatoria de saberes,
competéncias e habilidades que fundamente e justifique sua atuagdo na docéncia; Neste
sentido comenta Tardif:

Quer se trate de uma aula ou do programa a ser ministrado durante o ano
inteiro, percebe-se que o professor precisa mobilizar um vasto cabedal de
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saberes e habilidades, porque sua acéo é orientada por diferentes objetivos:
Objetivos emocionais ligados & motivagdo dos aunos, objetivos sociais
ligados a disciplina e gestéo da turma, objetivos cognitivos ligados a
aprendizagem da matéria ensinada, objetivos ligados ao projeto educacional
da escola, etc. (2000, p. 15).

Portanto, esse professor que munido de responsabilidades e com desafios a superar, se
encontra na dificil tarefa de ensinar, motivar e despertar o aluno ao aprendizado da sua
disciplina

Segundo Esteve, "o aumento de responsabilidades e pluralidade de concepgoes
acentuou as contradicdes do professor no exercicio da funcdo” (1991, p. 103). I1sso nos leva a
pensar no oficio de ensinar historia, como comenta Chaunu:

Ensinar ndo é uma profissao que se exerca algumas horas por semana: € uma forma
de partilhar o saber, um modo de relagdo com os outros. Quanto a histéria, € um
certo olhar sobre um mundo e um método de conhecimento. A prética do ensino de
histéria ndo se isola. Ha para um professor mil outras maneiras de aprender e de
alargar asua profissdo. (1987, p. 319).

Torna-se quase homogénea a relacao professor e sua disciplina escolar, na medida em
gue buscamos compreender a fungdo dessa disciplina, mais nos damos conta que o professor
(a) € o protagonista e articulador desse processo de ensino e aprendizagem da historia; Nessa
perspectiva comenta Remond:

Se considerarmos que a inteligéncia histérica se define mais por uma atitude de
guestionamento do que pela posse de uma soma de conhecimento, ndo acabamos
nunca de nos tornarmos professores de histéria? Nao é um estado acabado, como o
de engenheiro ou prefeito? (1987, pp. 289-290).

O que pensam os professores de histéria sobre seu oficio? Como definiria sua relagdo
e entendimento com a propria disciplina? A professora Fonseca assim se reportou a estes
guestionamentos:

No didogo presente/passado, a0 compartilhar saberes na observacdo e na
reflexdo permanente sobre o funcionamento das sociedades, no encanto, na
decepcdo, nas resisténcias, no radicalismo, nas utopias e também no
ceticismo, nas lutas por um mundo mehor, a histéria ensinou-me a ver de
forma critica uma infinita diversidade e complexidade de coisas, seres
humanos e agdes, Ensinou-me a buscar compreender a vida dos homens em
sociedade. Assim, tornar-se professor(a) de histéria € aprender a cada
momento e em todos os lugares 0 que nos ensina a “"fornecedora de
sensatez"... (2003, pp. 85-86).

Ensinar Historia passa a ser, entdo, oferecer subsidios ao aluno para 0 mesmo se tornar
participativo do processo de construir 0 conhecimento historico. “trata-se, acima de tudo, de
permitir a0 aluno desempenhar um papel ativo na sociedade, como cidaddo responsavel,
conscientes de seus direitos e deveres e assumindo suas responsabilidades’ (AUDIGIER,
2001, p.106).

Torna-se necessario, partir do ponto da compreensao e relevancia do estudo e ensino
de Histéria, pois h4 de se considerar a importancia de uma conscientizagcdo coletiva
(professores e alunos), alusiva a disciplina acima referenciada, assm, avangariamos rumo a
uma producéo e transformacdo do ensino da referida disciplina.
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Torna-se evidente a necessidade de uma formagado da "consciéncia histérica' por parte
de professores e alunos, objetivando avangar na compreensao e revalorizacéo dessa disciplina
na formacao do discente; Referindo-se a consciéncia historica Rusen (1992;2001) comenta:

A consciéncia histérica relaciona "ser" (identidade) e "dever" (agdo) em uma
narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado com o objetivo de dar
identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias individuais e coletivas e de
tornar inteligivel o seu presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade
atual. Portanto, a consciéncia histérica tem uma "fungdo prética’ de dar identidade
aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimenséo temporal, uma
orientacdo que pode guiar a agdo, intencionalmente, por meio da mediacdo da
memodria histérica. (apud SCHMIDT & GARCIA, 2005).

Educar € sem davida a principa funcdo da escola, nessa visdo torna-se evidente a
necessidade da formagdo da consciéncia e db despertar em relagcdo a cidadania, respeito ao
proprio homem, a capacitacdo técnica sem dispensar a reflexdo, a critica e o agir consciente.
Nesse olhar, destacamos o0 ensino de Histéria como apéndice da construcdo de uma
"consciéncia educativa', para tanto, torna-se inevitavel discutir a prética de ensino, romper,
abstrair e condensar métodos, estratégias que possibilitem oferecer respostas ou apontar
caminhos as indagagdes, insatisfacdes e cobrangas ao ensino de Histéria

Nessa visdo compartilha Fonseca:

Devemos pensar sobre a possibilidade educativa da histéria, ou seja, a Histériacomo
saber disciplinar que tem um papel fundamental na formagdo do homem, sujeito de
uma sociedade marcada por diferencas e contradicdes multiplas. 1sso requer assumir
o oficio de professor como uma forma de luta politica e cultural... Certamente um
dos caminhos é buscar renovar, cotidianamente, nossas préticas dentro e fora da
escola. E procurando agir como cidadaos, sujeitos da histéria e do conhecimento. E
criando possibilidades de mudangas. (2003, p. 245)

Apesar dos problemas existentes no sistema educacional e as discussdes frente a
reaidade do ensino de histéria, podemos acreditar que ha um enggjamento por parte de
educadores, professores na perspectiva de encontrar regpostas aos conflitos e problemas
alusivos no contexto escolar e a pratica de ensino. Afinal, ha um entendimento que através de
uma educacao de excelente qualidade, poderemos estar contribuindo para melhorias em nossa
sociedade, e essa conscientizagdo tem ®u inicio na escola, no ensino, no aprendizado,
sobretudo na postura inovadora e critica do professor.

Comentando sobre a funcdo do professor e sua importancia social, Rosa (1997, p. 38),
assim se expressa: “O professor € um educador por exceléncia, cabe & mesmo o preparo
intelectual para que seus alunos possam ser preparados para com competéncia atuarem na
sociedade”.

Nesse mesmo pensamento Santos (2002), atribui a educacdo o desafio de oferecer
condicdes para a sociedade brasileira dignificar o seu Pais.

Nesse sentido ndo se pode prescindir o valor da disciplina de histéria como norteadora
daformacdo critica e um dos instrumentos para o0 “despertar” dos nossos alunos a participacdo
e envolvimento socia objetivando melhorias e desenvolvimento na prética da cidadania.

Os Referenciais Curriculares do Ensino Médio do Estado do Maranhdo reforcam essa
ideia guando afirmam que

A concretizagdo dessa nova abordagem para o ensino de histéria exige, em primeiro
lugar, a ruptura com a concepgdo de um ensino postivista e conservador, expresso
apenas na memorizacdo de datas, nomes e fatos histéricos o que contribui para a
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formacédo de jovens acriticos e alienados da vida social. (Maranh&o/GDH, 2003, p.
152).

Muitas vezes 0 ensino de Histéria tem mostrado uma grande disparidade entre sujeito
e objeto ou passando uma visdo de uma histéria feita por grandes nomes, deixando o aluno
(sujeito) sentir-se mero objeto.

Segundo os Parametros Curriculares:

O estudo de novos temas, considerando a pluralidade de objetos em seus confrontos,
alterando concepgdes calcadas apenas nos grandes eventos ou nas formas
estruturalistas baseadas nos modos de produgdo, por intermédio dos quais
desapareceram os homens e mulheres de “carne e 0sso” a investigagdo histérica
passou a considerar a importancia da utilizag&o de outras fontes documentais, alem
da escrita, aperfeicoando métodos de interpretacdo que abrangem os varios registros
produzidos (BRASIL, Op. Cit).

Nessa linha de pensamento Knauss se expressa:

Trata-se, assim, de fazer da construc&o do conhecimento uma producéo humana, em
gue se instale aruptura com o senso comum, a partir de bases racionais e cientificas.
Dessa maneira, a metodologia implicita proposta para o ensino de Histéria deve ser
encaminhada na direcdo de indagar a construgéo do conhecimento de algum objeto
particular, revelando arelacéo que os homens estabel ecem entre si e o mundo que os
circunstancia. Assim, propde-se que a metodol ogia adequada é aquela que perpassa
as formas de assimilagdo de conhecimento: percepcdo, intuicdo, critica e criacéo
(2004, p.37-38).

Ademais, so intensos e complexos os problemas, as dificuldades e desafios a serem
superados, referindo-se ao ensino de histéria, sGo obstaculos notérios e inquestionavels,
todavia, a partir de uma conscientizac&o, principamente por parte dos professores, motivados
e avidos por "renovacdo", poderd ocorrer o0 despertar do interesse do seu alunado ao
aprendizado, pois, somos "nés, professores de histdria que clamamos por um novo ensino de
histéria, que consiga trazer a escola a riqueza das novas concepgdes de producdo do
conhecimento histérico e de ensino/aprendizagem™” (CRUZ, 2004, p. 82).

Entendemos que a transformacéo do ensino de histéria, ou pelo menos o esforgco em
provocar essa transformacao torna-se uma estratégia ndo sd para promover a ruptura de um
ensino que ndo atenda mais as necessidades e cobrancgas atuais referente a sua prética, mas
também no surgimento de novas préticas pedagdgicas. A finalidade do saber histérico escolar
€ congtituido de tradicdes, simbolos, memdrias e tantos significados que constituem as
diferentes experiéncias historicas. Sendo assim, o professor de histéria,

Num determinado contexto escolar, com sua maneira prépria de agir, ser, viver e
ensinar transforma um conjunto de conhecimentos histéricos em saberes
efetivamente ensindveis e faz com que os alunos ndo s6 compreendam, mas
assimilem e incorporem esses ensinamentos de variadas formas. No espaco da sala
de aula, é possivel o professor de histériafazer emergir o plural, ameméria daguel es
gue tradicionalmente ndo tém direito a histéria, unindo os fios do presente e do
passado, num processo ativo de desalienacdo. Mas também pode, inconsciente ou
deliberadamente, operar o contrério, apenas perpetuando mitos e esteredtipos de
memoria dominante. (FONSECA, 2003, p.34-35)

Assm 0 que se pretende, ou pelo menos este € 0 desafio, € que se ultrapasse a
concepcao atrelada a uma prética escolar com mera transmissado de conteldos, e desenvolva
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Se um ensino aberto a questionamentos, propenso a inovagoes, afinal, uma das vantagens do
ensino de historia é poder motivar 0 alunado ao questionamento.

Assim sendo, também o professor de histéria envolvido nesse processo custa-lhe a
missdo de buscar meios (metodologias) que possam contribuir para a elaboracéo e execugdo
de suas aulas, sempre sendo instigado a despertar no seu aunado o interesse e gerar o
compromisso com o aprendizado.

Outrossim, ainda se espera no referido professor um compromisso com uma educacdo
transformadora, onde se priorize a formagdo do seu alunado pautado na consciéncia critica e
formacgé@o acidadania; N&o € esta a finalidade maior da histéria e ciéncias humanas, a de
preparar 0 auno a se tornar um cidaddo de fato, consciente de seu papel social, provido de
objetividade?

Compreender e vivenciar esses valores e concepgdes do ensino de historia séo saberes
significativos que nortearéo a pratica do professor e assimilagdo do conteido por parte do
aluno; A partir desses principios de entendimento e praticidade, se tornara possivel ao aluno
apreender de forma global ou contextualizada a vida social, no seu funcionamento e na sua
historicidade.

Afinal, tem se percebido que uma das razdes do desafeto do auno ndo sO pela
disciplina de histria como geografia e outras, “remonta ao periodo anterior, em que a histéria
era trabalhada de maneira estanque, desvinculada da realidade do aluno, ndo dando conta de
uma visdo global da vida do ser humano, de sua existéncia em sociedade’. (PENTEADO,
1994, p.21).

Também entendemos que o professor de histéria (ou outros), necessita ter a
consciéncia de que jamais esgotara na escola 0 processo de conhecimento da disciplina que
ministra; Afinal, ndo cabe ao professor atender impreterivelmente a curiosidade do aluno, mas
sm motiva-lo, oferecendo instrumentos ao referido auno que Ihe dé condicbes de se tornar
ainda mais indagativo, reflexivo, questionador, isto o conduzira a um caminho do ser criativo
e transformador.

Tendo o professor esse entendimento e buscando no cotidiano a inser¢do dessa prética
na sala de aula, entendemos que a mesma ndo € tdo somente 0 espaco de transmissdo de
conhecimentos ou contetidos, mas também, um espaco onde se estabelece uma relacdo em que
os interlocutores constroem dialogos significativos.

Pensar essas questfes que envolvem a prética docente € sem davida um convite a
reflexdo a0 ensino-aprendizagem, que pressupdem uma eliminacdo de qualquer ato
autoritario, como a do ensino sempre voltado ou centrado no professor, como se o aluno fosse
relegado a propria sorte ou como o ato de conhecer fosse algo dado e espontaneo.

Insistimos em ratificar que nesse processo de ensino-aprendizagem e no desafio de se
inovar, pesa sobre os ombros do professor a busca pelo conhecimento, 0 uso da subjetividade
e raciondidade. E necessario que o professor de histéria entenda que ndo hé formulas
mégicas, que sempre serd necess&rio a dedicagdo, a motivacdo, a humildade de reconhecer
suas limitagcbes para 0 melhoramento a sua pratica docente, portanto o professor jamais
podera deixar de ser um aprendiz do conhecimento.

Nessa visdo caberd ao professor utilizar-se dos métodos e orientacOes acima descritos
na tentativa de aproximar 0 aluno ao assunto ou personagem relatado em sala de aula. Quando
0 aluno perceber as aulas de histéria como algo préoprio dele, se sentira mais atraido a interagir
com o conteldo ministrado, percebendo a histéria como ago familiar e ndo como algo
distante a sua realidade.

Os autores Pinsky e Pinsky (2004, p.25-6) elaboraram algumas orientagfes sugerindo
como préticas ao professor de histéria. Vejamos:
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» Despertar o interesse dos aunos demonstrando a atualidade de coisas t&o
cronol ogicamente remotas quanto a situacdo das mulheres na idade média, a insatisfacdo dos
plebeus na Roma antiga ou as aspiracdes ambiguas dos burgueses no seculo XVIII;

» Capacitar os estudantes no sentido de perceberem a historicidade de conceitos como
democracia, cidadania, beleza (como e por que mudaram ao longo do tempo?); Préticas como
a manifestagdo de religiosidade, dfetividade e sexualidade; Idéias como a
inferioridade/superioridade racial, cultural e moral;

 Fazer com que os alunos ndo sd reconhecam preconceitos, mas compreendam seu
deﬁenv?(ljvi mento e mecanismos de atuacdo, para critica-los com bases e argumentos mais
solidos™.

» Demonstrar com clareza certos usos e abusos da histéria, perpetrados por grupos
politicos, nacdes e facgbes (adversarios de um estado nacional sdo fregqlentemente
apresentados nos manuais escolares como inimigos da pétria, revolucionarios como traidores,
minorias, como gente n&o patriota e assim por diante);

e Possibilitar a critica a dogmatismos e “verdades’ absoluta com base no
reconhecimento da historicidade de situacdes e formas de pensamento (talvez ndo seja 0 caso
de entender as razdes que devoravam cristdos nas arenas romanas, mas, pelo menos, dos
“hereges’ que foram massacrados impiedosamente pela igreja romana.

Além dessas recomendacOes bastante Uteis, podemos ainda incluir outras como no
caso especifico de ensino de Historia nos col égios agrotécnicos:

Essas escolas tendo como universo de conhecimento a natureza e 0s seres viventes,
tanto os que servem para a sobrevivéncia do homem como os que participam da ecologia, € de
suma importancia o tratamento através da disciplina Historia da relacdo que os homens
mantém ou mantiveram com 0s animais como também o olhar direcionado a natureza. O
universo, incluindo a natureza é a nossa condicdo de vida. Como o homem tem tratado a
natureza? Desde a frase de Descartes de que sgamos “ senhores e possuidores da natureza’, a
humanidade tem percebido a natureza como uma matéria prima para suas ambicdes. Hoje,
ficam patentes as consequiéncias negativas dessa visdo. E quanto aos animais, qual tem sido a
histéria da relaco que o homem tem estabelecido com os animais? Os animais incorporam o
imaginario humano desde tempos remotos. a época da caca dos homens da caverna com suas
crencas e pinturas, o inicio da domesticacéo, aimagem do nascimento de Jesus retratada junto
aos animais, mostra a incorporagcdo dos animais no universo imaginario dos humanos. Como
também a ssimbologia atual do significado de serpente, da vaca, do rato, da barata etc. na
linguagem dos homens atribuindo- | hes caracteristicas boas ou ruins.

Essas sugestfes, ndo tanto complexas, certamente contribuirdo para que o professor
suscite novos saberes e que 0 aluno amplie seus horizontes e até sua curiosidade, sua andlise e
sua identificacdo como sujeito de sua historia.

E evidente que inovar tem 0 seu prego, € mais comodo o continuismo, a ruptura forga
uma postura de comprometimento e até exaustdo por parte dos docentes; Espera-se que
através desse investimento intelectual e postura profissional, perceba-se a valorizacdo ao
ensino de histéria, refletindo no aluno que certamente tera uma aprendizagem prazerosa e
produtiva.

Nesse processo de reflexdo e inovagdo no gue tange o ensino de historia, sempre
havera a possibilidade de recair no desnimo e frustracdo, pois requer do profissional uma
forga de vontade somada com 0 senso de responsabilidade e anseio de oferecer o melhor ao

19" Para aprofundar o assunto, recomendamos a leitura de Pinsky, Jaime (org.). 12 faces do preconceito. S&o
Paulo: Contexto, 1999.
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seu alunado. E exigido desse profissional uma somatdria de caracteristicas que certamente
contribuira para 0 seu crescimento e aperfeicoamento profissional.

Nessas abordagens, percebemos uma ampla defesa ao ensino de histéria, bem como
conceitos diferentes que nos direciona a reflexdo e provoca em nds o convite a repensarmos a
prética docente, ou seja, a repensar a importancia e atuacéo de histéria no contexto socio-
educativo em todas as suas abrangéncias; Bittencourt enriquece essa abordagem quando
enfatiza que

A histéria, enquanto disciplina escolar, ndo tem sido ensinada apenas nas aulas
especificas destinadas exclusivamente a este saber. Contelidos histéricos estdo
presentes em aulas de literatura, musica, geografia, artes, considerando-se que a
hi stéria tem permanecido como disciplina escolar exatamente por ser a legitimadora
“tradicdo nacional, dacultural, das crencas, da arte, do territorio”. (2006, p.43).

Podemos ainda acrescentar que esta presente também em cada uma das disciplinas dos
ingtitutos federais.

Compreender, apreender, perseverar e educar, tem sido algumas das palavras
marcantes na vida do profissional do ensino; Afinal, “quem ndo muda sera mudado”, torna-se
impensavel vivermos e continuarmos nossa jornada profissional, sem a disposicéo e abertura
a mudangas.

Portanto, ndo € meramente uma questdo de incrementar técnicas ou “inventar”
metodologias para que o0 ensino de historia apresente melhores resultados; “Em outras
palavras, podemos utilizar meios, mas é a propria concepcdo de histéria que deve ser
repensada’. (KARNAL, 2004, p.9).

Parece razoavel concluirmos esse pensamento, de que um dos problemas da prética de
ensino da disciplinaem questdo, pode estar na base, ou sgja, na formacdo intelectual, na visdo
politica e transdisciplinar, no procedimento, na visdo do professor, que mais do que
incrementar necessita repensar sua postura enquanto educador.

N&o estamos defendendo aidéia de que o problema esteja exclusivamente no professor
ou em outros profissionais ou ainda outros segmentos. Também ndo estamos afirmando que
as mudancas pertinentes ao ensino de histéria teréo que partir exclusivamente do docente é
claro que existe todo um contexto que precisa ser analisado, todavia, como ja foi elucidado
anteriormente, ndo se concebe discutir melhorias no ensino (no caso histéria), sem abordar
guestdes ligadas adocéncia, sem envolver afigura do professor.

E claro que a educagio escolar é uma responsabilidade conjunta que abrange muitos
setores e segmentos institucionais, como o poder publico, familias e sociedade organizada, e
cabe a escola (ndo exclusivamente), assumir 0 compromisso de articular conhecimentos e
oferecer condicbes para capacitar 0 aluno a utilizaremse desse conhecimento para a
transformacao de sua propria personalidade e conseqientemente participar de maneira efetiva
na sociedade.

Esse coment&rio acima parte da convicgdo de que nesse processo educaciona e neste
contexto do ensino de historia, também se insere a intervencéo ou participacdo do professor
de histéria (e outros), que estdo inseridos ou desafiados a perseguir esse principio maior
(constitucional) que envolve a educagdo a prética social do auno, ao mundo do trabalho, a
formac&o paraa cidadania.

Levando em conta estas observacdes, pensamos na atuacdo da disciplina de histéria
frente a esta realidade. Que resposta a referida disciplina tem oferecido a sociedade, referindo-
se aformag&o do auno e sua inser¢do no mercado de trabalho, bem como questdes ligadas a
cidadania? Sendo assim, indagamos: O que propor em nossa &ea de historia, para favorecer
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aprendizagens essenciais que auxiliem os aunos a se situarem historicamente e sgam
cidaddos auténomos, criticos, participativos, que possam atuar na sociedade com
competéncia, dignidade e responsabilidade?

Ao desenvolver um trabalho, que tenha como objetivo colocar em didogo contelidos
gue normalmente ndo se entrelagam, buscamos encarar a realidade atual da escola, provida de
uma cultura impregnada de “certezas’, mediada por uma visdo pragmédtica de ciéncia
Refletidas por um pensamento cartesiano, linear, onde parece que os caminhos tracados ja
apontam destinos conhecidos e calculados. Assim, 0 conhecimento ja compartimentado pelas
disciplinas se apresentam com formas rigidas, com quase nenhum tipo de didlogo por suas
fragmentacdes e firmes exatidoes.

Insistimos em enfatizar a associagdo ou harmonia entre o saber historico ou a histéria
trabalhada enquanto disciplina; harmonia esta que deve existir com 0 compromisso social, ou
Sgja, com a missdo da preparacdo do aluno cidaddo, pois o conjunto de questdes que fazem
parte do conhecimento histérico e suas relacbes com o ensino ministrado na escola nos leva
a0 aprimoramento de atitudes e valores indispensaveis para 0 exercicio da cidadania na sua
plenitude, isto, gerado através do conhecimento e 0 processo educacional. Portanto, um dos
pilares do ensino de histéria é a defesa da valorizacdo de si préprio como sujeito ativo,
respeito as diferencas culturais, ragas, posices religiosas, suprimindo qualquer tipo de
discriminagéo.

Nesse sentido, considerando o referencial da Complexidade e Transdisciplinaridade e
resgatando os discursos que reforcam tais referéncias, propusemo-nos a construir uma
proposta metodol 6gica para o ensino de histéria alicercado nas concepcdes e entendimento da
prética inter/transdisciplinar.

3.3 Uma Proposta Transdisciplinar:

O desenvolvimento de um projeto de trabalho transdisciplinar pode seguir dois
caminhos distintos, mas, iguamente importantes, de acordo com o plangjamento adotado.
Pode-se plangar uma atividade por projetos a partir de uma unica disciplina (origem
disciplinar) ou através de um projeto coletivo com o envolvimento de distintas disciplinas
(origem multidisciplinar). No primeiro caso, 0 tema gerador tem seu raio de agdo ampliado
pela sua contextualizacdo e globalizacdo com outras areas do saber. O segundo caminho
pressupde o envolvimento de equipes multiprofissionais em que professores de diversas
disciplinas articulam seu trabalho em torno de um mesmo problema.

Considerando que o IFMA/Campus—Codo conta com uma variedade de especialistas,
e que a disciplina de histéria apresenta-se na sua matriz curricular em todos 0S cursos no
modelo de ensino integrado, é que facilitou a possibilidade de se construir uma proposta nesta
linha transdisciplinar baseado no primeiro exemplo, acima citado.

Nesse sentido, o projeto se apresenta como uma atividade pedagdgica interessante cuja
proposta € de modificar 0 espago escolar, na medida em que procura conectar a escola e seu
curriculo a outros saberes e, com isso, gerar estratégias de producdo de um conhecimento que
sga a0 mesmo tempo relacional e também transdisciplinar, especiamente por procurar
ultrapassar os limites de cada disciplina.

Esse projeto de trabalho, portanto, representa a concretizacdo de uma proposta
pedagdgica que visa, essencialmente, articular e integrar as diversas disciplinas curriculares
de um curso em torno de um tema ou questdo de estudo a partir de uma abordagem
transdisciplinar.
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A proposta a que nos referimos trata-se de um conjunto de agdes que permitem o
envolvimento de professores e alunos (e até sujeitos externos a comunidade escolar) no
sentido de partilhar saberes e adotarem uma postura e prética metodologica que venha
contribuir para a melhoria do ensino aprendizagem. Neste sentido, foi feita a escolha de um
tema gerador do contelido de histéria

Ap6s Vvérias sugestdes' ficou decidido que o tema mais oportuno para redizacdo da
proposta seria a Civilizacdo Egipcia. A escolha do referido tema se justifica pelo menos por
03 (trés) motivos:

1° Por tal contelido estar inserido na matriz curricular do 1° ano, e por ser a série que
estou trabalhando neste ano letivo, tendo em vista que ndo trabalho as turmas do 2° e 3° ano.

2° Pelo sentido com que os especidlistas encontraram possibilidades de relagoes
através desta temética

3° Pela possibilidade de alcancar conhecimentos significativos ao transitar por
diversos angulos dos saberes, normal mente compartimentados e isolados.

Ressdta-se que o fato de se trabalhar com as turmas da primeira série, torna-se
vantajoso pela possibilidade destes alunos divulgarem o conhecimento obtido no trabalho
com outros alunos, hga vista o tempo considerdvel que permanecerdo estudando no
IFMA/Campus-Codo.

? Propor-se aos alunos formagdo de grupos de estudos e produzir textos (ligados a
compreensdo da Civilizacdo Egipcia) levando em conta as seguintes disciplinas:

Geografia - Localizagdo, producéo, etc;

Quimica - Conservacdo dos cadaveres (mumificacao)

Sociologia - Organizagdo da sociedade (estamentos)

Agricultura - O cultivo as margens do Nilo ou outras regides;

Zootecnia - A domesticacdo dos animais (bois, equinos, etc), a pratica da apicultura;

Biologia - Doencgas comuns no Egito;

Fruticultura - Habitos alimentares;

A rdigido - Concepcdo de mundo, a influéncia religiosa na sociedade e na cultura.

Ciéncias - A atuacdo da ciéncia no Egito

Estes temas seriam pesqguisados e apresentados em um evento (seminério) pelos alunos
de minhas turmas. Os alunos deveriam convidar os professores de tais disciplinas para
auxili& los nas _pgequi%s, e eu estaria interagindo com todos os trabalhos. O resultado seria
exXposto no semindrio.

Cada turma (composta por uma média de trés alunos) ficaria responsavel por uma
tematica (conforme descrito acima), como também responsavel em envolver o professor

1 sugestdes estas, provenientes das discussdes e reunides promovidas pelo pesquisador com grupos de alunos e
professores do curso de Agropecuéria.
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ligado ao tema de seu estudo. No seminario final aconteceria a transdisciplinaridade através
de relagOes estabelecidas desde diversos angulos disciplinares. Ressalta-se ainda que todas as
disciplinas a serem destacadas e inseridas no projeto fazem parte da matriz curricular do curso
de Agropecuaria, uma excecao para a temética que trata da religiosidade no Egito, embora as
questdes religiosas estejam implicitas em contetidos como Histéria, Filosofia e/ou Sociologia,
disciplinas da grade curricular do referido Curso. A temética da religido no Egito, contard
com a participacdo de um elemento externo da comunidade, um Tedlogo, que estara
participando das discussdes com os aunos envolvidos no projeto bem como interagindo com
0s respectivos professores também participantes do projeto supramencionado.
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4. MATERIAL E METODOS:

Neste capitulo sera apresentado o tipo de pesquisa adotada, universo em que se deu a
pesquisa, os participantes e a metodologia envolvida.

4.1. O tipo de Pesquisa Adotada

O tipo de pesquisa adotada para a elaboragéo e apresentacéo do projeto foi a pesguisa
denominada como participante, que é conceituada por alguns autores como aquela pesquisa
gue se desenvolve a partir da interacdo entre pesguisadores e membros das situacoes
investigadas.

A pesguisa participante insere-se na pesquisa prética, classificagdo apresentada por
Demo (2000, p.21), para fins de sistematizagdo: “Neste caso, ndo oculta sua ideologia, sem,
no entanto, perder de vista o rigor metodol6gico” (1d.1bid.; p.21)

Esta metodol ogia conhecida como participante, apresenta varias pretensdes, conforme
descreve Haguete (1987, p.149-150):

Um processo concomitante de geragéo de conhecimento por parte do polo pesquisado;

Um processo educativo, que busca a intertransmissdo e compartilhacdo dos
conhecimentos j& existentes em cada polo;

Um processo de mudancas, sgja aguela que ocorre durante a pesquisa, que preferimos
chamar de mudanca imediata, seja aquela projetiva, que extrapola o ambito e a temporalidade
da pesquisa, na busca de transformagoes estruturais.

Ainda sobre a definicdo da pesquisa participante, citamos outros autores, que
conceituam a referida pesguisa conforme se segue:

Para Grossi (1981) pesguisa participarte € um processo de pesquisa no qual a
comunidade participa na andlise de sua propria readidade, com vistas a promover a
transformacéo social em beneficio dos participantes.

Lakatos e Marconi (1995) definem a pesquisa participante como um tipo de pesquisa
gue ndo possui plangamento ou um projeto anterior a prética, sendo que 0 mesmo sO serd
construido junto aos participantes.

Para Gajardo (1986), o termo pesquisa participante foi criado por pesquisadores norte-
americanos e europeus, envolvidos com projetos de intercambio com Paises do terceiro
mundo, na &rea de Ciéncias Sociais.

As caracteristicas de uma pesquisa participante podem ser enumeradas, segundo
Tandon (1981), como se segue:

a) E um processo de conhecer e agir;

b) E iniciada na reaidade concreta que @ envolvidos pretendem mudar. Gira em
torno de um problema existente;

c) Variam a extensdo e a natureza da participacdo no caso ideal, a populacdo participa
do processo inteiro;

d) Tenta-se eliminar ou reduzir as limitagdes da pesquisa tradicional;

€ E um processo coletivo;

f) E uma experiéncia educativa.
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Nesta modalidade de pesquisa acontece a interacdo ampla e explicita entre pesquisador
e pesquisados, desta interacdo resulta a ordem de prioridades dos problemas a serem
pesquisados, das solugdes a serem encaminhadas na forma de agdo concreta. (DEMO, 1995)

4.2. O Universo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no IFMA/Campus-Codd, que € uma instituicdo publica
federal que possui apenas 12 (doze) anos de existéncia no Maranhdo, sendo responsavel pela
oferta de cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio nas areas de
Agropecuaria, Agroindustria e Informética, nas modalidades Integrada, Subseqliente e
PROEJA.

A referida pesguisa, contou com a participacdo de 09 (nove) grupos, formado por 03
(trés) alunos em cada grupo, totalizando 27 (vinte e sete), os quais foram selecionados de um
universo de 120 (cento e vinte) alunos, que estdo regularmente matriculados na 12 série,
respectivamente, do curso Técnico de Agropecuaria no ano de 2009.

Os aunos estdo situados numa faixa etaria de 13 a 17 anos e foram selecionados
segundo alguns critérios estabel ecidos, dos quais cita-se:

a) Rendimento bimestral acimade 6,0 (seis) na maioria das disciplinas;

b) Assiduidade comprovada nas aulas de Histéria;

C) Interesse pela pesquisa ciertifica na area de ensino de Historia.

d) N&o ter registro na ficha disciplinar na CGAE (Coordenacéo geral de atendimento
ao educando).

Os professores envolvidos na pesguisa foram os do ensno meédio (Quimica,
Portugués, Matemética, Filosofia, Biologia), e os da area técnica de Agropecuaria que
ministram disciplinas para os alunos da 12 série do ano letivo de 2009, totalizando um nimero
de 10 (dez) professores. A participagdo destes referidos professores, aconteceu mediante
prévios contatos e convites para participar da execucdo do projeto. Ainda ressalta-se que o
numero de professores contatados e convidados foi bem maior do que este, todavia por razées
diversas uma grande parcela ndo aceitou o convite de participar do referido projeto. Registra-
se ainda a participacdo de um professor do curso de Agroindustria, que orientou um grupo de
estudos com a tematica habitos alimentares no Egito.

Ressdta-se que os professores envolvidos na pesquisa tém formagdo académica
diferenciada, em nivel de pos-graduacdo (Tabela 4.1), e apresentam uma carga horéria
semanal de trabalho bastante elevada, conforme se demonstra na Tabela 4.2.
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Tabela 4.1 - Perfil de Qualificacéo Profissional dos Docentes

DISCIPLINA FORMACAO QUALIFICACAO
Quimica Licenciatura em Quimica EspecidistalMestrando
Sociologia Licenciatura em Filosofia Especiaista
Matematica Licenciatura em Matemética Mestrando
Geogrefia Licenciatura em Geografia Mestrado
Biologia Licenciatura em Biologia Especidista
Culturas Anuais Licenciatura em Agrop. Doutorado
Agricultura Geral Lic. em Ciéncias Agricola Especiaista
Domest. de animais Bach. em Med. Veterinaria Especiaista
Fruticultura Lic. em Agropecuéria Doutorado
Gestéo em Agrop. Lic. em Agropecu&ria Especiaista

Fonte: Coordenacdo-Geral de Ensino (CGE) do IFMA/Campus-Codé, Mar/2008.

Tabela 4.2 - Carga Horaria dos Docentes

DISCIPLINA PROFESSOR(A) C.H.SEMANAL CURSOSQUE MINISTRAM
AULAS
Quimica PastoraNeta 28 h/a Agropecuéria, Agroindustria,
Informéticae PROEJA.
Sociologia Dastur Costa 28 h/a Agropecuaria, Agroindlstria e
PROEJA.
Matematica Ronado Campelo 14 h/a Agropecuaria Agroindistria e
PROEJA.
Geogrdfia José Luis Bueno 24 hla Agropecu&riae Agroi.
Biologia Simone de Sousa 28 h/a Agropecuariae Agroi.
Culturas Anuais Helber Veras 28 hla Agropecuéria, Agroindustria,
Informética e PROEJA.
Agricultura G. Antonio Castro 28 h/a Agropecué&riae Agroi.
Dom. de animais Maria Crigtina F. 20 h/a Agropecuaria Agroindistria e
PROEJA.
Fruticultura Danidlalnacio 25 ha Agropecuariae Agroi.
Gestdo em Agr. Vivian A. Ramos 28 h/a Agropecuariae PROEJA.

Fonte: Coordenacéo-Geral de Ensino (CGE) do IFMA/Campus-Codo, fev/2009.



4.3. A M etodologia de Trabalho Adotada

A partir da disciplina de Historia, ministrada no Curso Técnico em Agropecuéria, no
modelo de ensino integrado, estabeleceurse um conjunto de encontros de sensibilizacdo, num
total de 03 (trés), contando com a presenca de professores e alunos, a fim de elaborar-se um
projeto de ensino numa perspectiva inter/transdisciplinar.

Durante os encontros foram levantados problemas que se constituem em
necessidades/interesses do grupo e na possibilidade de se articular as demais disciplinas de
formagcdo. A natureza dos problemas levantados permeou interesses profissionais e de
necessidade local.

Assim o roteiro de atividades (diario de campo) se realizou conforme o cronograma
abaixo:

? Encontros com professores e alunos na tentativa de discutir a compreensdo da
inter/transdisciplinaridade;

? Apresentacdo da proposta aos discentess Nesta fase foram redizadas agumas
reunides com os alunos do 1° ano, onde foi apresentado para 0s mesmos a intencéo e
possibilidades da execucdo do projeto, foram abertas as discussdes e houve um espaco
consideravel para 0s alunos apresentarem suas perguntas;

? Apresentacdo de um seminério sobre transdisciplinaridade para a comunidade
escolar- ressalta-se que este semindrio contribuiu para socializar e divulgar conceitos e temas
ligados a0 assunto proposto, portanto foi de suma importancia para promover espacos de
aprendizagem e despertar interesse em aprofundar-se nas questdes pertinente ao tema da
pesquisa. Este seminé&rio aconteceu como um dos instrumentos de sensibilizacgo junto aos
professores e alunos (do primeiro ano), antes do plangjamento e execucdo do projeto.

? Selecdo dos alunos a participarem diretamente do projeto — Neste momento, foram
escolhidos os aunos gque iriam posteriormente pesquisar e apresentar suas tematicas. Apesar
do critério adotado ndo ser muito confidvel, devido a educagdo tradicional que prioriza a
memorizacdo, foram os aunos que demonstraram maior interesse na realizacéo do projeto.

“Reuni 6es com docentes- Foram contatados todos os docentes que estavam envolvidos
na pesgquisa (conforme descrito na tabela 4.2), no sentido de debater e aprofundar as
discussdes alusivas ao projeto, bem como convidar formalmente os respectivos docentes para
orientarem os alunos envolvidos no projeto, conforme suas especificidades;

? Elaboracdo do projeto — Nesta etapa intensificaram-se os contatos com os aunos e
professores, houve um agendamento para os encontros, onde se discutiu as tarefas e agdes de
cada grupo.

? Simulag@o da apresentacdo do projeto — Nesta ocasido, houve uma reunido com
todos os discentes e docentes, no sentido de avaliar a desenvoltura dos trabalhos, bem como
uma apresentacdo parcial dos mesmos para posteriores consideracdes ou retificacoes.

Foram elaborados 04 (quatro) tipos de questionarios'?; no primeiro momento (antes da
execucdo do projeto) foram aplicados dois questionérios. 01 (um) aplicado aos alunos, outro
aos professores. Ratificamos que em relagdo aos alunos foram aplicados questionarios para
100% dos mesmos (turmas 11, 12 e 13). No segundo momento (apos a execucao do projeto),

12 para elaborar os questionarios, o autor buscou informagdes na obra de Gunther H.intitulada como elaborar
um questiondrio (série:plangjamento de pesquisa nas Ciéncias Sociais, n° 01). Brasilia, DF: UNB, Laboratorio
de psicologia ambiental. 2003. Disponivel em
WWW.ic.unicamp.br/~wainer/cursos/2s2006/epistemi co/01questionario.pdf. acesso em novembro de 2008.
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também se aplicou 01 (um) questionarios para 60 (sesserta) alunos. Com relacdo aos
professores optamos pela aplicacdo de um question&rio aberto onde o professor foi
respondendo com aintervencdo do pesquisador.

? Distribuicdo de questionarios para os aunos- nesta ocasido foram distribuidos
question&rios a todos os alunos da 12 série do curso de agropecuaria; ratifica-se que este
momento se deu antes do planejamento e execucdo do projeto.

? Distribuicdo de questionarios aos professores do curso de Agropecuéria- O Instituto
dispbe de pelo menos 38 docentes, sendo que 04 (quatro) deles estéo afastados para
capacitacdo (doutorado). Foram distribuidos questionarios para 20 (vinte) professores. O
momento da aplicacao destes questiondrios aconteceu antes da execucdo do projeto.

O fato de termos trabalhado quase que exclusivamente com os professores do curso de
Agropecudria, explica-se que de fato desse o inicio, foi anunciado que nossa proposta de
trabalho seria com o curso de Agropecuéria.

4.4. Apresentacdo do Projeto

Esta foi & fase fina da pesquisa no que concerne o envolvimento direto com alunos e
professores. Apresentou-se trabalhos ou temas pesquisados pelos alunos. A partir deste
momento, deram-se as consideraces e analise do que foi identificado durante a apresentacdo
do projeto.

O seminério foi apresentado & comunidade Escolar no dia 16/06/2009. Durante todo o
dia, no anfiteatro da Instituicéo estivemos envolvidos no citado seminario. As apresentacoes
aconteceram conforme descrito no quadro (4.1) abaixo; estiveram presentes todos os alunos
envolvidos direto e indiretamente na pesquisa (turmas 11, 12, 13), alguns dos professores
orientadores dos trabalhos e ainda mais alguns convidados da comunidade externa.
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Quadro 4.1 — Programacao do | Seminario Inter/Transdisciplinar

Temado Evento: Civilizacdo Egipcia num contexto I nter/Transdisciplinar

Temas Palestrantes Areas Duracéo
Geografiano Egito | Alunosda Turma 1l Geografia 15mn
Sociedade Egipcia | AlunosdaTurmal2 | SociologialFilosofia 15mn

AsCiénciasho Alunos da Turma 13 MatematicalFisica 20 mn
Egito
Doencas comunsno | Alunosda Turma 1l Biologia 20mn
Egito
Mumificacdo de Alunos da Turma 13 Quimica/Biologia 20 mn
cadaveres no Egito
Agriculturaas Alunos da Turma 12 Agricultura Geral 15mn
margens do Nilo
Habito aimentares | AlunosdaTurmal3 Fruticultura 15mn
no Egito
Domesticagéo de Alunosda Turma 11 Zootecnia 15mn
animais no Egito
Influéncias da Alunos da Turma 12 Teologia 20mn
Religi&o no Egito

- A abertura foi feita pelo professor de Histéria fazendo uma introducdo sobre
conceitos inter/transdisciplinares, e uma exibic¢éo de um video dentro do referido tema.
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Figura 4.2 Aberturado seminario
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Figura 4.3 Slide de um dos temas (quimica) apresentado no seminario
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Figura 4.4 Slide apresentado pelo professor de Sociologia

Figura 4.5 Slide apresentado pelo professor de Matemética
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Figura 4.6 Slide de um auno falando sobre habitos alimentares no Egito



5. RESULTADOS (ANALISES E DISCUSSOES)

Neste capitulo esta inserida a coleta de dadosl3 seqlenciada pelos respectivos

resultados e discussdes pertinentes.
Seguemse 0s dados referentes aos questionarios por sua ordem: primeiro o que foi

constatado na pesquisa junto aos aunos, seguindo os dados e discussdes ausivas aos
professores.

5.1 Caracteristicas dos respondentes (alunos):

Tabela 5.1: Percentual de alunos respondentes por turma.

Turma N° de Alunos matriculados / Respondentes Percentual
11 42 38 90,4%
12 39 37 94,8%
13 12 38 90,4%

Total 123 113

Elaboraram se 0s questionarios com 06 (seis) questdes, sendo as 03 (trés) primeiras
fechadas (objetivas) e 03 (seis) questdes abertas (subjetivas), reservando assim espaco para
gue O respondente expressasse livremente através da escrita, sua opinido sobre o item
pesguisado.

Além das questBes propostas no questionario, buscou-se identificar no cabegario do
guestionério a idade, género e turma do respondente (referente aos alunos). Mesmo que essas
informacbes ndo estgjam diretamente ligadas ao objetivo da pesquisa, acreditamos ser
importante tal informacdo para a contextualizacdo da mesma. Neste primeiro momento, foram
aplicados questiondrios com 100% das turmas (11, 12, 13).

Na pesquisa constatourse que 48% dos alunos que preencheram o questionario
diagnostico (cabecario), sGo do sexo masculino, enquanto 52% pertencem ao sexo feminino.
Fica assm evidente que ndo ha uma discrepancia de género em relacdo aos alunos do
IFMA/Campus-Codo.

A idade variou entre 11(onze) anos com 3% (gréfico 5.1), 14 (quatorze) anos com
23%, com 15 (quinze) anos 44%, 16 (dezesseis) anos 13%, outras idades totalizaram 17%.

13 para coleta de dados o autor se se baseou nos autores Pessoa e Y oung (1998) com obra intitulada: a coleta de
dados na pesquisa empirica. Disponivel em: www.cgnet.com/br/a Walter/artigo. html>.acesso em: 27/11/2008.
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Grafico 5.1 - Distribuicdo dos alunos por idade
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23% 811 anos

B14 anos
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0 16 anos
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44%

5.2. Andlise dos questionarios aos discentes (etapa anterior a execucao do projeto):

Na aplicacdo dos questionarios aos alunos, lembrando que foram 113 (cento e treze)
respondentes, obteve-se 0s seguintes resultados:

Ao perguntar-se ao aluno pesquisado sobre o conceito que o mesmo tem da disciplina
de historia, verificouse os resultados apontados no gréfico 5.2

Gréfico 5.2 - Conceito de Histéria

B Matéria decorativa (referente a memori zagao)
O Valoriza o passado Sem nexo com o0 presente
ED taacriticidade _ . .

0 Contribul paraa formacdo da cidadania

B SO prepara para o vestibular

3% 5%

13%

35%

44%

Percebe-se pela notoriedade das respostas que os aunos na sua grande maioria tém
uma concepcdo plausivel sobre a disciplina de histéria, tendo em vista que sobressairam as
respostas que apontam uma concepcdo “renovada’ e comumente aceita por educadores
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Iigadoslil comunidade cientifica, que desenvolvem pesquisas sobre a funcéo do ensino de
histéria™.

O resultado obtido neste item ndo confirma o que foi mencionado na parte introdutéria
sobre 0 ensino de histéria, no entanto, quando mencionamos o descaso aparente do aluno
sobre o aprendizado de histéria, fizemos empiricamente e num contexto global. O resultado
apreendido demonstra uma clara compreensdo do aluno sobre o conceito de histéria
especificamente no campo pesquisado (IFMA/Campus-Cod0).

Outro quesito tratou da metodol ogia utilizada pelo professor, os resultados seguem:-se:

Gréfico 5.3 - Metodologia do Professor

W Dindmica e proveitosa

B Aula expositiva, interagindo com aturma
W Muito conteido, pouca interacéo

O Cansativa e mecanica

11%

56%

%

24%

As respostas referente a metodologia do professor (na visdo do aluno), mostrou uma
relativa coeréncia dos mesmos no que diz respeito a maneira do professor trabahar o
conteldo na sala de aula; percebe-se claramente esta sintonia se somarmos os resultados
apontados no gréfico de cor vermelha (56%) e roxa (24%) ambos indicam a existéncia ou
prética metodolégica préxima do que se recomenda: aula mesclada de inovacéo,
contextualizada, numa exposi¢cao que possibilite uma interlocucéo entre o professor e a turma.
Os alunos que nao perceberam estas questdes apontadas representam menos de 21% da turma,
como se vé nos graficos de cor azul (11%) e verde (9%). Mesmo tendo a maioria dos
respondentes demonstrado certo contentamento a respeito da metodologia do professor,
sugere-se uma postura de reflexdo e vigilancia da parte do docente, para que o ambiente na
sala de aula mantenha um clima de tranquilidade, respeito e interagdo com o0 aluno no sentido
de tornar a aula mais interessante. Este € um resultado especifico do Ingtituto Federal do
Maranhéo/Campus Codd. No geral, o que se observa € um ensino conservador, memoristico
de fatos e datas como descrito na justificativa.

Terceira questdo (Gréfico 5.4) destacou as propostas para melhorar o ensino de
historia:

14 Citamos como exemplo Fonseca (2003), Bergamaschi e Marques (2004).
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Gréfico 5.4 - Propostas para 0 ensino de Histéria

@ Atividades extraclasse B Pdestras e seminérios
O Mudancga de metodologia O N&o declararam
8% 1%

25%

As propostas apontaram para uma necessidade de fugir das aulas convencionais,
apontando em primeiro lugar a sugestdo de atividades extraclasse, como por exemplo, visitas
a lugares histéricos (museus, pracas, € outros).

A aividade extraclasse que pode ser traduzida como visitas técnicas ou outras
atividades correspondem como uma necessidade de interagir com o meio socia e buscar
aternativas que viabilize uma melhor apreensdo da parte do aluno. “Retirar os alunos da sala
de aula e proporcionar-lhes o contato divo e critico com as pragas, edificios publicos e
monumentos, € excelente oportunidade para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa’. (BRASIL, 1999, p.54)

No caso do curso de Agropecuaria, estas aulas, poderiam ser plangadas em
concordancia com os professores do citado curso, has chamadas visitas técnicas, oportunidade
para se aplicar metodol ogias que correspondam com a inter/transdisciplinaridade.

A guarta questéo buscou de forma subjetiva, coletar idéias que pudesse contribuir para
amelhoria das aulas de historia (Gréfico 5.5):

Grafico 5.5 - Outras idéias para melhorias no ensino de Historia

10% 10%

@ N&o declararam

m Visitas técnicas

@ Mais participagdo do auno

m Mais criatividade do professor
m Utilizar recursos audios visuais

15%

40%
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Notadamente os alunos percebem a necessidade de se trabalhar a producdo do
conhecimento com mais inovagdes, dentre elas se destaca as aulas extraclasse, a exemplo de
visitas a lugares historicos, item ja comentado anteriormente; como também a promocéo de
trabal hos que envolvam diretamente o aluno, como a producéo de seminarios e debates. Neste
quesito foi destacado também como proposta o incremento de recursos audiovisuais, embora
o0 percentual de alunos a apontar esta proposta tenha sido inferior aos demais, vale o destague
a proposta supramencionada. Afinal h4 um consenso sobre as potencialidades dos recursos
audio visual, ao utilizar filmes, por exemplo, o professor deve conhecer o material a ser
exibido bem como fazer umainterlocucdo com o contelido visto naturma. O que ndo se pode,
€ utilizar os recursos disponiveis pela tecnologia como se a utilizacdo dos mesmos (sem a
intervencéo do professor) signifique uma aulainovadora.

Outro item imprescindivel, embora ja destacado em outras questdes, diz respeito a
necessidade de sempre interagir com o aluno, no sentido de envolvé-lo nos trabalhos e
atividades empreendidas na sala de aula.

A quinta questdo buscou identificar o grau de importancia que o aluno atribui as
disciplinas do seu curso (ver a pergunta em anexo).

Gréfico 5.6 - Grau de importancia das disciplinas para a formagao pessoal e profissional

9%

m Sim para ambas
m Sim s6 para o profissiona
@ S6 algumas

Nesta questdo perguntouse qual a opinido do aluno sobre as disciplinas do seu curso,
no que diz respeito a importancia das mesmas na formacdo profissona e também na
contribuicdo para a vida pessod. Como se vé pelo gréfico, uma expressiva maioria admitiu
gue todas as disciplinas (tanto do ensino profissionalizante, quanto ensino médio), sdo
importantes para a vida profissional e pessoal.

E louvavel que exista essa conscientizagdo por parte do aunado a despeito de tal
assunto, este pensamento € defendido por Oliveira (2003), ao afirmar que € com o processo de
articulacéo e integracdo entre o ensino médio e ensino profissionalizante que se produz a
verdadeira educagdo profissional. O referido autor, ainda acrescenta que s a efetiva
vinculagdo ertre formagdo para a cidadania e capacitacdo profissona permite que se
ultrapasse 0 seu reducionismo caracteristico e avance em direcdo a uma concepcdo de uma
educacdo integralizadora.

A presenca de uma educacdo tecnolégica no ensino médio (Ou o inver so)

como o todo e, em particular, na &rea de ciéncias humanas, propicia aos
estudantes a construcdo e a apropriagdo de um significativo instrumental

49



tanto de andlise quanto de agdo sobre os diversos aspectos da vida em
sociedade. (BRASIL, 1999, p.37, grifo nosso).

Ainda citando os Curriculares (I1d.lbid, p.20): “O ensino médio é uma etapa final de
uma educacdo de carater geral que se situa 0 educando como sujeito produtor de
conhecimento e participante do mundo do trabalho”

A Ultima pergunta buscou perceber se os aunos identificavam no curso uma prética
interdisciplinar'®. O resultado verificado foi que 88% afirmaram que sim e o restante (12%)
negaram tal identificag&o.

Os alunos perceberam conexdes somente entre as disciplinas do ensino técnico
profissionalizante e conexfes entre as disciplinas do ensino médio, jamais perceberam
conexao entre ambas.

Estas percepcdes apontadas pelos alunos pesquisados merecem uma reflexéo; onde
estaria de fato sendo aplicada na Ingdtituicdo pesquisada uma prética pelo menos
interdisciplinar? Sera que ha uma ambigtidade metodol 6gica por parte dos professores, ou
sga, os professores das disciplinas do ensino técnico profissionalizante trabalham em
interacdo entre si, todavia distantes dos professores do ensino medio?

Este € um resultado contraditério em relacéo ao resultado demonstrado no grafico 5.6
— Grau de importancia das disciplinas para a formagdo pessoal e profissional, mostrando uma
integracdo de tipo Pluridisciplinar, ou sgja, somente entre disciplinas afins. E como dta os
Parametros Curriculares transcrito acima, a integracéo entre a area tecnol ogica e humanistica
fariaa diferenca, propiciando uma compreensdo significativa tanto como profissionais da area
na vida pessoal e em sociedade. E isso ndo acontece.

Diante do que foi apresentado pelos alunos, recomenda-se uma pratica metodol 6gica
gue mantenha uma interacdo muUtua através da interdisciplinaridade em todas as dimensdes,
independente se esta ligada as éreas técnicas ou humanas. Este € um pensamento defendido
pelos Parametros Curriculares, “a reorganizacdo curricular em areas de conhecimento tem o
objetivo de facilitar 0 desenvolvimento dos conteldos, numa perspectiva de
interdisciplinaridade e contextualizagdo” (BRASIL, 1999, p.16).

E oportuno citar-se os Parémetros Curriculares: “A proposta da interdisciplinaridade é
estabelecer ligacbes de complementaridade, interconexdes e passagens entre 0S
conhecimentos’ (1d.Ibid. p.29).

Os conteidos especificamente trabalhados no IFMA/Campus-Codd, no modelo
integrado, ou sgja, ensino técnico profissionalizante (como o curso de Agropecuaria) e ensino
médio, ndo podem ser desenvolvidos a base da fragmentacéo curricular.

5.3. Questionarios aos Docentes (etapa anterior a execucao do projeto)

Em relacdo aos professores, foram distribuidos 01 (um) questionario para 20 (vinte)
docentes; a ordem de escolha para a distribuicio dos mesmos se deu de forma aeatéria’®, téo
somente se priorizou o cuidado que este nimero estivesse bem centrado, ou sgja, envolvendo
um nimero equivalente entre professores do ensino técnico profissionalizante e professores
do ensino medio.

15 vale explicar, que para os alunos terem condicdes de responder esta questdo, fizemos uma exposicdo de
conceitos sobre os termos requisitado na referida questdo (interdisciplinaridade e transdisciplinaridade).

16 vale o comentério que os mesmos professores (a maioria) que responderam ao questionario participaram das
outras atividades da pesquisa, inclusive na execugdo do projeto.
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As questdes do questionario também estavam divididas entre relagdes da disciplina do
professor pesquisado (ver anexo) com a disciplina de historia, e concepgdes sobre a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Lembrando que o questionério estava estruturado
em questOes abertas, com a finalidade de ouvir e oportunizar o docente a expressar-se de
forma mais espontanea.

Nas primeiras questdes aplicadas aos professores, procurou-se identificar as relagoes
entre a disciplina de histéria e a disciplina do professor pesguisado. Pelas colocacdes dos
referidos professores, obteve-se 0s seguintes resultados:

Todos os professores apontaram contetidos especificos em suas disciplinas que tem
umarelacdo direta ou indireta com a histéria, cita-se como exemplo:

?Agricultura geral- nesta disciplina o professor apontou contelidos da pré-histéria
como o agrupamento coletor e cagador, presente no paleolitico até o agrupamento produtor do
neolitico, sdo contelidos que podem gjudar a compreender com mais profundidade a disciplina
destacada.

? Gestdo e Empreendimento- nesta disciplina a professora indicou teméaticas como a
revolucdo industrial (teorias tayloristas) como ponto de articulacdo com a historia.

? Literatura- para o professor pesquisado, existe uma gama de conteldos que se
entrelacam com a histéria e que gudam a esclarecer questdes da disciplina de literatura a
exemplo do barroco, arcadismo, simbolismo, tais teméticas precisam ser contemporanizadas
no contexto historico.

? O professor de filosofia enfatizou a importancia dos alunos estudarem a Grécia
antiga para facilitar a compreensao filosofica a partir dos gregos.

? Zootecniaa para 0 professor desta disciplina, a histéria pode contribuir
significativamente ao trabalhar assuntos como a pré-historia, onde se aborda 0 processo
inicial de domesticagdo dos animais e transformagdo da relagdo homemanimal no processo
civilizat6rio da humanidade.

Ao interrogar sobre o conhecimento do pesquisado a respeito da interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade, detectou-se:

Grafico 5.7 — Conhecimento da inter/transdisciplinaridade

I Somente a Interdisciplinaridade - Nenhumdos Conceitos

Percebe-se que apesar dos professores terem afirmado na sua grande maioria conhecer
a interdisciplinaridade, os alunos destes professores afirmaram jamais ter percebido uma
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prética interdisciplinar em salade aulal’. Isto demonstra que este conhecimento auto-afirmado
pelos professores ndo tem sido socializado ou identificado entre os alunos.

Ao perguntar-se quais dessas duas praticas s80 comumente ou ocasiona mente
aplicadas na sala de aula, obteve-se como resposta: 90% disseram que a interdisciplinaridade
tem sido aplicada ocasionalmente, enquanto 10% afirmaram jamais ter identificado a prética
interdisciplinar ou transdisciplinar no contexto Institucional que atua.

As respostas dos professores nos encaminham para uma reflexdo: se a maioria dos
pesquisados afirmaram identificar uma prética pelo menos interdisciplinar no seu espaco de
trabalho, por que os alunos a0 serem interrogados sobre esta questdo demonstraram
desconhecer 0 assunto, nos levando a conclusdo que realmente ndo ha uma socializacéo por
parte dos professores com os alunos a respeito destes assuntos.

Ta resultado nos leva a pensar sobre a estrutura da matriz curricular, forgando os
professores a se limitarem dentro das fronteiras de suas disciplinas aprisionando-os mais
ainda através das ementas oficiais de cada disciplina. Sem falar nas normas e legislagdes que
reforcam atitudes e valores da educacdo tradicional, fragmentaria em detrimento das relactes
existentes entre as disciplinas e areas de conhecimento.

Nas gquestdes seguintes, procurouse dos professores, extrair seus conhecimentos
especificos sobre o0s conceitos e entendimentos ausivos a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

Em relacdo as respostas apontadas pelos professores pesquisados, percebe-se que ha
um consideravel entendimento sobre a prética interdisciplinar, e que h4 uma expressiva
“ignoréncid’ sobre a pratica transdisciplinar.

No quesito que abriu espaco para 0s professores apresentarem propostas que venham
colaborar para a producdo de um ensino inter/transdisciplinar, coletouse as seguintes
propostas,

Grafico 5.8 — Propostas para a inter/transdisciplinaridade

7 Maior Intervencio da
foordenatio de Ensng

Percebe-se no gera que todas as propostas convergem para uma possivel reflexéo e
acao conjunta mediada pelas coordenacbes ou pelo préprio incentivo docente, 0 que

17 Embora no conste no questiondrio aplicado aos alunos questdes abordando o conhecimento dos mesmos em
relacdo ainterdisciplinaridade, esclarecemos que esta tematica foi também discutida em determinados momentos
entre o alunado; razéo que nos levaatal comentério acima citado.
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demonstra uma aceitacdo e conviccdo da parte dos docentes, de que € necessario discutir e
buscar alternativas para se produzir um ensino mais eficiente e prazeroso; como também fica
evidenciado nas respostas dos pesquisados uma coesdo ou adesdo a propostas que se direcione
peo viés da pluridisciplinaridade (20%), com a perspectiva de migrar para a
transdisciplinaridade.

A aproximagdo de uma Metodologia Transdisciplinar € crucial no desenvolvimento do
trabalho, contudo ndo se torna um pardmetro rigido e com um fim Unico. Pois s8o caminhos,
ainda a serem experimentados e discutidos com mais profundidade em torno de seus
fundamentos. Pois ha uma epistemologia a ser apreendida, e conceitos a serem assimilados
numa légica além da classica-exata-binaria. Pois ha descobertas novas no mundo da ciéncia,
dimensdes e fendmenos gque merecem serem compreendidos, mas gque ja nos aponta outros
niveis da readlidade e uma atmosfera de incertezas. Como aponta 0 exemplo do Terceiro
Termo Incluido e as descobertas da fisica quantica no inicio do seculo XX (SANTOS, 2008).

5.4. Questionarios/entrevistas Pés-Pr ojeto:

Foi aplicado 01 (um) questionario destinado aos alunos com a finalidade de colher
informacfes sobre a apreensdo dos mesmos no que diz respeito ao evento (seminério).

As guestdes estavam relacionadas em primeiro lugar a compreensdo do aluno relativa
a0 entendimento da histéria, em seguida a compreensdo e conceituacdo da
interdisciplinaridade/transdisciplinaridade, bem como buscar identificar o grau de
aprendizado do aluno em outras questGes ligadas ao projeto. Todas as questbes estavam
abertas, natentativa de extrair ab maximo os conceitos e apreensdes do alunado.

Quanto ao questiondrio (aplicado aos professores), foram questbes estruturadas
abertas, ratificamos que estas questbes foram lidas na presenca dos respectivos professores, e
as respostas dos mesmos foram imediatamente transcritas; justifica-se este método aplicado
aos professores, hgja vista o tempo corrido e as tarefas escolares dos mesmos, evitando assim
uma possivel demora na devolucéo dos questionarios, também por esta técnica possibilitar
uma discusséo e aprofundamento das questdes abordadas no referido questionério.

5.5. Questionérios aos Discentes:

Foi aplicado 01 (um) questionério a 25 (vinte e cinco) alunos que participaram do
evento®® (seminério), incluindo alguns que participaram na execucdo direta do mesmo. Para
garantir o anonimato dos alunos pesquisados identificaremos por uma letra acompanhada por
um numero.

Ao perguntar-se a0 aluno sua opinido sobre o evento (projeto), verificorse uma
aprovagdo de 100% dos respondentes, suas falas podem ser sintetizadas conforme se descreve
abaixo:

- aprovel o0 evento, pois é uma forma de interligar as disciplinas, 0 que pode auxiliar
na compreensao da outra, assim tivemos um aprendizado completo (A.1).

-foi um método novo e mostrou ser interessante, facilitou muito a compreenséo do
assunto (B.2).

18 No evento compareceram 110 (cento e dez) alunos.
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- achei legal, nunca pensei que através de um tema a gente poderia aprender tanta
coisa de outras disciplinas (C.3).

- se todas as aulas fossem trabalhadas desta forma seria muito mais interessante.
(D.4)

- Estudar histéria nunca foi tao interessante como o que foi visto neste evento, aprendi
gue mesmo sendo um assunto ligado ao passado ha muitas coisas boas para se aprender e
gue ajuda a gente entender coisas do nosso tempo (E.5).

Percebe-se pelas respostas dos referidos alunos que houve um considerével interesse
pela metodol ogia aplicada bem como disposi¢éo em participar das aulas que utilizem préticas
similares aque foi aplicada no projeto.

A questdo que solicitou ao aluno destacar 0s pontos positivos e negativos percebidos
na execucdo do projeto mostrou os seguintes resultados;

Tabela 5.2: Pontos positivos e negativos do evento

Positivos Percentual Negativos Percentual
Aprendizado de 41% Pouca participagéo dos 74%
vérios contelidos professores
dentro da historia

Maneira diferente de 38% Desconforto do espago 12%
estudar a histéria fisico (apertado)
Oportunidade dos 16% Nervosismo de alguns 08%
alunos participarem alunos na apresentacdo
das atividades
Fugir darotinada 5% Pouco tempo para 06%
sdaeaula cada equipe se
apresentar

Verifica-se pelas respostas, que houve quase uma unanimidade na questdo da auséncia
dos professores no evento, fato este em parte justificavel, tendo em vista que no dia do
referido evento, as aulas no Instituto transcorreram na sta normalidade o que certamente
dificultou a presenca de muitos professores, também se destaca que mesmo assim 0 nimero
de professores presentes no evento foi inferior as expectativas previstas, hga vista a
divulgacdo e abertura em torno do mesmo, na tentativa de minimizar o nimero de ausentes.

Quando foi perguntado ao aluno se aguele tipo de evento prejudicava o andamento
normal das aulas, todos os respondentes foram unanimes em responderem que ndo; ao
justificarem tal resposta, percebe-se 0 grau de percepcao e consciéncia desenvolvida no aluno
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alusivo a préticas metodoldgicas que promovam formas diferenciadas de aprendizagem. As
falas dos alunos podem ser conferidas abaixo;

- um evento desta dimensdo ndo acontece sempre, e as aulas que perdemos naquele
dia, foram compensadas pelo rico aprendizado exposto nas apresentacdes no seminario
(A.2).

- nés “fugimos’ da rotina das aulas e num sO dia pudemos ver Varios assuntos
centralizados na histéria, mas com contetidos diversos (B.3).

- ninguém perdeu nada, ganhamos a oportunidade de produzir conhecimentos e
socializar com os outros (C.4).

- 0 que nds vimos no seminario apesar de ter sido voltado pra historia contribuiu para
compreendermos melhor assuntos de outros professores (disciplinas) (D.5).

As respostas dos alunos pesquisados demonstram que os mesmos de fato se
envolveram no projeto, e que suas respostas indicam que a natureza do evento realmente
estava presente a interdisciplinaridade, pois os alunos foram enféticos em destacarem ter
percebido na apresentacdo das palestras conteldos presentes em diversas disciplinas; ndo
deixando nenhuma davida que o semin&io foi construido e vivenciado dentro desta
perspectiva interdisciplinar.

Pelas respostas apreendidas, chegamos aos seguintes resultados:

- Existem possibilidades reais de se diversificar e inovar as aulas de historia;

- A aplicabilidade metodolégica com base nos conceitos inter/transdisciplinares, é
comprovadamente eficaz, e também possivel sua aplicabilidade no contexto escolar;

- A desmotivacdo aparente no alunado em estudar histéria tem muito a ver com a
metodol ogia de o professor trabalhar tal discipling;

-Os aunos na sua grande maioria respondem positivamente quando séo impulsionados
aproduzir formas diferenciadas de aprendizagens,

5.6. Questionarios aos Docentes:

Com relacdo aos professores conforme ja foi esclarecido, as perguntas foram lidas e
transcritas imediatamente, 0 que demonstrou ser uma técnica eficaz, haja vista a oportunidade
oferecida para 0 docente se expressar e assim possibilitar um dialogo mais proveitoso em
torno da questdo requerida no questionario. Ainda com o propdsito de garantir o anonimato
dos professores respondentes, adotamos o0 mesmo procedimento na aplicagdo dos
questionarios discentes, ou sgja, identificando o respondente com uma letra seguida por um
ndmero

Com respeito a opinido do professor em relacdo a natureza do evento houve absoluta
concordancia e apreciacdo pelo mesmo, conforme pode ser conferido em algumas falas:

- Foi excelente, porque houve participacdo dos alunos e 0 assunto apresentado
abrangeu contelidos de outras disciplinas do curso técnico em Agropecuaria (P.1).

- Através desse evento, pude perceber a importancia do dialogo entre os
especialistas no sentido de produzirem um conhecimento mais apropriado as exigéncias do
nosso tempo (P.2).

- foi interessante perceber que dentro do tema proposto foram destacados elementos
ou contelidos que estdo ligados a outras disciplinas, achei um momento impar e oportuno
para se pensar outras formas de se produzr o conhecimento, sobretudo o
ensino/aprendizagem (P.3).
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- NOSso espaco escolar estava precisando se envolver num evento desta natureza
espero que 0 mMesmo inspire outros momentos como este, e provoque discussdes entre 0s
docentes a despeito de nossas praticas em sala de aula (P.4).

Sobre 0 que o professor percebeu de produtivo no evento especificamente direcionada
a sua disciplina no curso de Agropecuaria, encontramos as seguintes respostas (destacaremos
apenas algumas falas):

- Como trabalho a disciplina agricultura geral, foi um momento oportuno para
esclarecer melhor como se deu 0 processo de cultivar a terra no inicio das primeiras
civilizagdes a exemplo do Egito (P.5).

- Figuei animado ao perceber a contribuicdo da matematica no processo da
construcao e consolidacéo da Civilizagdo Egipcia, ficou evidente como a matemética foi
utilizada em momentos especificos a exemplo da sua aplicabilidade na agricultura e até nas
construcdes arquitetdnica, como os palacios e as piramides (P.6).

- na tematica que tratava dos habitos alimentares, ficou bem claro os contetidos que
abordava a disciplina de fruticultura, um assunto ligado a Agropecuaria e até Agroindustria,
acredito que estas questdes facilitardo o entendimento do nosso aluno nas posteriores aulas
gue abordaremtal tematica (P.6).

Quando foi perguntado aos professores se haveria possibilidades do mesmo trabal har
suas aulas numa perspectiva interdisciplinar, obtivemos respostas variadas, com uma
preponderancia positiva, ou sgja, a maioria disse que sim, conforme pode ser conferido nas
transcricdes abaixo:

- Sempre tive interesse por este assunto (interdisciplinaridade), e outros afins (multi,
pluri, transdisciplinaridade), tenho tido muitas dificuldades para compreender estes
conceitos, mas acredito que a interdisciplinaridade seja possivelmente praticavel na minha
pratica docente, sO acho que € preciso mais aprofundamento sobre estas questdes (P.7).

- Eu acho que de certa forma ja vinha praticando a interdisciplinaridade, s6 ndo
conhecia 0 assunto no campo tedrico, estou disposto a melhorar meus conhecimentos e
aplicar esta metodologia, pois percebi através do evento que realmente faz sentido (P.8).

- Ainda tenho muitas dividas, confesso que prefiro o método convencional, quem sabe
umdia eu mude deidéia (P.9).

- Estou totalmente disposta para romper com paradigmas e renovar minha pratica
docente, acho que o caminho realmente € partir para uma pratica que envolva o maximo de
contetidos e saberes diferenciados que possam estar interligados e convergindo para um
melhor aprendizado, acredito ser necessario uma articulacdo maior com 0 maximo dos
especialistas, estou tentando trabalhar nesta perspectiva (P.10).

- Entendo que para haver uma constante prética interdisciplinar na minha disciplina e
demais, sgja necessaria uma modificacao curricular, uma politica pedagogica norteada pelos
vinculos gerenciais, a exemplos das coordenacfes que acompanham o trabalho docente
(P.112).

Pelas colocagOes dos entrevistados, ficou evidenciada a disposicdo dos mesmos em
renovar suas préticas docentes, tendo como parametro a prética interdisciplinar; também
foram identificadas falas de professores, que ainda ndo se dispuseram a tal inovagdo, sdo
guestdes conceituais ou simplesmente pelo mesmo ndo acreditar numa possivel inovacdo, no
entanto, vale ratificar que a interdisciplinaridade tem sido vista pela maioria dos docentes
como uma prética possivel de ser trabalhada.

A fala do Ultimo professor merece um destaque hagja vista que 0 mesmo destacou
guestbes estruturais, que diz respeito a toda a comunidade escolar, este pensamento de
reforma curricular dentre outros aspectos que envolvem mudancas metodoldgicas;, ndo sO
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metodol 6gica, ha uma necessidade de pensar o curriculo para algo integrador. A histéria pode
contribuir neste sentido como um elemento articul ador.

N&o se trata de transformar todo o curriculo escolar em curriculo inter/transdisciplinar.
A transformacado € complementar ao ensino disciplinar. Apontamos pelo menos trés maneiras.

1° Individual mente — Contextualizando sempre a matéria (contelido) ensinada.

2° Complementando as aulas convencionais com métodos globalizados.

3° Coletivamente — Realizando eventual mente eventos com temas transversais.

Fazenda afirma que uma ingtituicdo de ensino que pretende fazer um trabaho
interdisciplinar necessita fazer um trabaho intenso e profundo de capacitacdo de seu pessoal
docente. Desta forma, um projeto de capacitacdo docente para a interdisciplinaridade deve
levar em conta:

“- como efetivar o processo de engajamento do educador num trabalho
interdisciplinar, mesmo que sua formagéo tenha sido fragmentada;

- como favorecer condi¢bes para que o educador compreenda como ocorre a
aprendizagem do aluno, mesmo que ele ndo tenha tido tempo de observar como
ocorreu sua propria aprendizagem;

- como propiciar formas de instauracdo do didlogo, mesmo que o educador ndo
tenha sido preparado paraisso;

- como iniciar a busca de uma transformagéo social, mesmo que o educador apenas
tenhainiciado seu processo de transformagéo pessoal;

- como propiciar condigdes para troca com outras disciplinas, mesmo que o
educador ainda néo tenhaadquirido o dominio dasua” (FAZENDA, 2007, p.50)

57



6. CONSIDERACOESFINAIS:

Ha de se considerar que um modelo de educagdo tradicional com base cartesiana ainda
€ hegeménico no universo educacional, o que ndo foge da regra o IFMA/Campus-Codo. Ele
tem se mostrado especiamente pela fragmentacdo curricular nas préticas de ensino
aprendizagem, sobretudo por ignorar quase que totalmente a diversidade do mundo que nos
cerca. Reconhecer essa diversidade e trazé-la para dentro da escola requer um processo de
mudancas, quebra de paradigmas, aceitacdo de novas estruturas cognitivas imprescindivels,
guando se dmega que se instale no espaco educaciona um novo modelo de educacdo. Com
base neste pensamento, as analises concebidas e desenvolvidas nesse trabalho procuraram
fecundar um novo caminho para conducéo do processo ensino aprendizagem na educacdo
profissional agricola.

Esta pesquisa teve o propdsito de analisar e construir uma proposta com base nos
conhecimentos voltados para a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, que pudessem
oferecer condicOes viaveis de sua aplicabilidade nas aulas de histéria, no curso técnico em
Agropecuaria. Toda inovacdo gera polémica ou total indiferenca, no Campus Codd ficou
perceptivel as duas coisas, porém o que ficou marcante foi 0 envolvimento dos alunos, a boa
vontade dos mesmos frente aos desafios e ainda a certeza que é necessario se produzir um
conhecimento que respondam aos ansei 0s pos- modernos.

A relacdo professor/aluno vista pelo paradigma tradicional se mostra bastante recheada
de uma dependéncia historica que coloca o aluno sempre na defensiva, um expectador passivo
gue assiste a tudo sem questionar, sem participar. Resgata-lo desse lugar comum que se
tornou o processo educacional ndo é algo facil nem imediato. Nesse sentido, o trabalho
baseado na 6tica inter/transdisciplinar buscou modificar essa relagdo ao centrar 0 processo de
ensino nd mais nos contetidos disciplinares e sm na pesquisa e na descoberta onde o aluno
passa a ser o protagonista de sua aprendizagem.

Um trabalho como o que foi proposto rompeu com o paradigma de que 0 aluno € um
mero receptor, incapaz de fazer pesguisa ou buscar novos saberes. Fazenda (2002) revela que
o aluno tem um interesse muito grande de apreender o mundo que os cerca, os fendmenos
fisicos, 0s seres vivos e a S proprios, porém as possibilidades do professor satisfazé-1o sdo
muito limitadas. A pesquisa participante possibilitou uma abordagem interdisciplinar e
transdisciplinar do ensino fazendo com que professores e alunos adotassem outra postura, a
postura de quem faz ciéncia, ou sga, ndo ter todas as respostas prontas para tudo, mas,
apresentar disponibilidade intelectual para procurar solugbes que envolvam outras esferas e
pessoas que ndo a sala de aula e o professor.

Entendemos que ainda existem muitas barreiras e preconceitos a serem rompidos, na
prépria prética docente, no entanto, este trabalho voltado para uma construgdo metodol 6gica
com base nos conhecimentos inter/transdisciplinares tem demonstrado ser uma porta aberta
para as discussOes e apreensdes de novos saberes, bem como um desafio a quebrar
paradigmas e apontar Novos rumos No processo de ensino aprendizagem.

No entanto, trabalhos como este, nos déo a certeza, que ra medida em que atividades
curriculares passam a ser planejadas de forma conjunta por alunos e professores das diferentes
areas de conhecimento, com um referencial contextualizador e com problemas socialmente
relevantes, a aprendizagem serd mais significativa.

Em resumo, os resultados da pesguisa mostraram que 0 método de se trabahar as
aulas de histéria com base na inter/transdisciplinaridade € uma alternativa metodoldgica
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eficiente capaz de tornar o processo educacional mais dindmico de promover o didlogo entre
disciplinas e cursos, aém de dar significados ao que se ensina e se aprende. Nesse mesmo
contexto, os alunos se mostraram bastante receptivos a nova maneira de se conduzir o
processo de ensino aprendizagem justificadas, principamente, pela fuga da “mesmice
educacional” que se tornou o ensino conteudista.

Finalmente, espera-se que o estudo aqui apresentado possa contribuir de algumaforma
para ampliar 0 debate sobre a utilizacdo de novas metodologias de ensino na educacéo
profissional, sobretudo aquel as fundamentadas em abordagens interdisciplinar/transdisciplinar
gue pensam o conhecimento cientifico como um todo e que sua fragmentacdo sO tem
contribuido para agravar a crise de nosso ensino.
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8. ANEXOS:

A. Questionarios:
Pesquisa Cientifica— Ensino de Histéria.
Autor: Antonio Sérgio M. dos Santos

Finalidade: Coletar informagdes para subsidiar a dissertagdo de mestrado a ser apresentada na
UFRRJ-Universidade Federa Rura do Rio de Janeiro.

Titulo do Trabalho: O ensino de historia no Curso de Agropecu&ria do IFE/MA- Campus-Codo:
Congtruindo possibilidades de uma prética inter/transdisciplinar.

Nome do professor (a) pesquisado

Disciplina

A.1 Questionério (professores)

1° Qual arelagéo que vocé veé entre sua disciplina e a disciplina de historia?

2° Quais conteudos vocé destacaria como possiveis pontos de articulagdo entre sua
disciplinaeahistoria.

3° Vocé tem conhecimento sobre a prética interdisciplinar e transdisciplinar?

4° Quais dessas duas préticas vocé identifica como sendo uma pratica constante no
exercicio de salade aula.

5° Como vocé define ou compreende a interdisciplinaridade?
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6° E sua definicéo sobre a Transdisciplinaridade?

7° O que vocé sugere para criar uma interagdo entre as disciplinas que tenha como
proposito melhorar o processo de ensino e aprendizagem?
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Pesquisa Cientifica— Ensino de Histéria.
Autor: Antonio Sérgio M. dos Santos

Finalidade: Coletar informagdes para subsidiar a dissertacdo de mestrado a ser apresentada na
UFRRJ Universidade Federa Rura do Rio de Janeiro.

Titulo do Trabalho: O ensino de histéria no Curso de Agropecu&ria do IFE/MA - Campus-Codo:
Congtruindo possibilidades de uma prética inter/transdisciplinar.

Sobre o aluno(a) pesquisado:

Género( ) masculino () feminino
Idade

Turma

A.2 Questionério (alunos):

1° Para vocé o ensino de histéria pode ser definido como:
() Uma matéria decorativa sem nenhum atrativo, nem importancia paraavida;
() Umadisciplinaque valoriza o passado, sem nenhuma ligacéo com o presente
( ) Umadisciplina que ajuda o aluno a despertar a criticidade;
() Umadisciplina que contribui paraaformacao da cidadania
() Umadisciplinaque s6 tem utilidade para preparar o duno ao vestibular.
2° Sobre a metodologia (maneira de ensinar) do professor (a) de histéria:
() Tem uma forma dinémica, descontraida e proveitosa de ensinar;
() Tem dominio de contetdo, interage com aturma;
( ) Muito conteido, mas ndo interage bem com a turma;
() Ministra as aulas sempre da mesma forma (cansativa e mecanica)
3° O que poderia ser feito paramelhorar as aulas de histéria?
() realizac&o de atividades extraclasse (visitas a museu, pragas, etc)
() Exibicéo defilmes, palestras e seminarios.
() Mudancga da metodologia do ensino do professor
() N&o hanecessidade de mudar.

4° Se vocé tiver alguma outra idéia para melhorar as aulas de histéria, comente:

5° Vocé concorda que todas as disciplinas vistas no seu curso séo necessarias para sua
formacéo profissional e pessoal. Justifique.
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6° Vocé percebe alguma conexdo entre as disciplinas que Ihe sdo ministradas na sala
de aula? Cite exemplos:
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Pesquisa Cientifica— Ensino de Histéria.
Autor: Antonio Sérgio M. dos Santos

Finalidade: Coletar informagdes para subsidiar a dissertacdo de mestrado a ser apresentada na
UFRRJ Universidade Federa Rura do Rio de Janeiro.

Titulo do Trabalho: O ensino de histéria no Curso de Agropecu&ria do IFE/MA - Campus-Codo:
Congtruindo possibilidades de uma prética inter/transdisciplinar.

Sobre o aluno(a) pesquisado:

Género( ) masculino () feminino
Idade

Turma

A.3 Questionario P6s-Projeto (Alunos)

1° Vocé achou proveitoso o evento inter/transdisciplinar apresentado em nossa IFMA?

2° Quais 0s pontos positivos e negativos que vocé identificou no referido evento?

3° O seminario gque voceé participou contribuiu para compreender contetidos de outras disciplinas?
4° V ogé acha que este método de ensinar histéria facilitou o entendimento da disciplina?

53 Eventos desta natureza deveriam acontecer com freqiiéncia em nossa I ngtitui¢do? Justifique.
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Pesquisa Cientifica— Ensino de Histéria.

Autor: Antonio Sérgio M. dos Santos

Finalidade: Coletar informagdes para subsidiar a dissertagdo de mestrado a ser apresentada na
UFRRJ-Universidade Federal Rura do Rio de Janeiro.

Titulo do Trabalho: O ensino de histéria no Curso de Agropecuaria do IFE/MA - Campus-Codo:
Construindo possibilidades de uma prética inter/transdisciplinar.

Nome do professor (a) pesquisado

Disciplina

A.4 Questionario Pos-projeto (Professor es)

1° Vocé participou do evento inter/transdisciplinar no nosso |FMA/Campus-Codé?
2° Caso negativo justifique a questdo anterior

3° Vogé acha importante este tipo de evento no nosso Instituto?

4° Qual a sua concepcdo sobre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade?

5° Vogé acha possivel a aplicacdo desta metodologia na sua prética didria (sala de aul@)?
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B. Cartada Transdisciplinaridade:

Segue-se a carta da Transdisciplinaridade™:

Preambulo

Considerando que a proliferacdo atua das disciplinas académicas conduz a um crescimento
exponencial do saber que tornaimpossivel qualquer olhar global do ser humano;

Considerando que somente uma inteligéncia que se da conta da dimensdo planetéria dos conflitos
atuais podera fazer frente a complexidade de nosso mundo e ao desafio contemporéneo de
autodestruicdo material e espiritual de nossa espécie;

Considerando que a vida est4 fortemente ameacada por uma tecnociéncia triunfante que obedece
apenas a l6gica assustadora da eficacia pela eficacia;

Considerando que a ruptura contemporanea entre um saber cada vez mais acumulativo e um ser
interior cada vez mais empobrecido leva a ascensdo de um novo obscurantismo, cujas consequéncias
sobre o plano individua e social sdo incaculaves;

Considerando que o crescimento do saber, sem precedentes na histéria, aumenta a desigualdade entre
seus detentores e os que sdo desprovidos dele, engendrando assim desigualdades crescentes no seio
dos povos e entre as nagdes do planeta;

Considerando simultaneamente que todos os desafios enunciados possuem sua contrapartida de
esperanca e gque o crescimento extraordinario do saber pode conduzir a uma mutagcdo comparavel a
evolugdo dos hominideos a espécie humang;

Consderando 0 que precede, os participantes do Primeiro Congresso Mundid de
Transdisciplinaridade (Convento de Arrabida, Portugal 2 - 7 de novembro de 1994) adotaram o
presente Protocolo entendido como um conjunto de principios fundamentais da comunidade de
espiritos transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo signat&rio deste Protocolo faz
consigo mesmo, sem qualquer pressao juridica e ingtitucional.

Artigo 1.

Qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma mera definicd e de dissolvé-lo nas estrutura
formais, sgjam eas quais forem, é incompativel com a visdo transdisciplinar.

Artigo 2:

' (Elaborada no Primeiro Congresso Mundial da Transdisciplinaridade, Convento de Arrébida,
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O reconhecimento da existéncia de diferentes nivels de realidade, regidos por ldgicas diferentes é
inerente a atitude transdisciplinar. Qualquer tentativa de reduzir a realidade a um Unico nivel regido
por uma Unica légica ndo se situa no campo da transdisciplinaridade.

Artigo 3:

A transdisciplinaridade € complementar a aproximacao disciplinar: faz emergir da confrontacéo das
disciplinas dados novos que as articulam entre Si; oferece-nos uma nova visdo da natureza e da
realidade. A transdisciplinaridade ndo procura o dominio sobre as vérias outras disciplinas, mas a
abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa.

Artigo 4:

O ponto de sustentacdo da transdisciplinaridade reside na unificacdo semantica e operativa das
acepcles através e além das disciplinas. Ela pressupde uma racionalidade aberta, mediante um novo
olhar sobre a relatividade das nogdes de “definicdo” e de “objetividade’. O formalismo excessivo, a
rigidez das definigbes e o absolutismo da objetividade, comportando a exclusdo do sujeito, levam ao
empobrecimento.

Artigo 5:

A visdo transdisciplinar € resolutamente aberta na medida em que ela ultrapassa 0 campo das ciéncias
exatas devido ao seu didlogo e sua reconciliacdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também
com a arte, aliteratura, a poesiae aexperiénciaespiritual.

Artigo 6:

Com a relagdo a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade é
multirreferencial e multidimensional. Embora levando em conta os conceitos de tempo e de historia, a
transdisciplinaridade ndo exclui a existéncia de um horizonte transhistorico.

Artigo 7:
A transdisciplinaridade n&o constitui nem uma nova religido, nem uma nova filosofia, nem uma nova
metafisica, nem uma ciéncia das ciéncias.

Artigo 8:

A dignidade do ser humano é também de ordem cosmica e planetéria. O surgimento do ser humano
sobre a Terra € uma das etapas da histéria do Universo. O reconhecimento da Terra como pétriaé um
dos imperativos da transdisciplinaridade. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade, mas, a
titulo de habitante da Terra, ele € a0 mesmo tempo um ser transnaciona. O reconhecimento pelo
direito internaciona de uma dupla cidadania — referente a uma nagéo e a Terra - constitui um dos
objetivos da pesquisa transdisciplinar.
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Artigo 9

A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta em relacdo aos mitos, as religifes e aqueles que
0s respeitam num espirito transdisciplinar.

Artigo 10:

N&o existe um lugar cultural privilegiado de onde se possam julgar as outras culturas. A abordagem
transdisciplinar é ela propria transcultural.

Artigo 11:

Uma educagdo auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo no conhecimento. Deve ensinar a
contextualizar, concretizar e globalizar. A educagdo transdisciplinar reavalia o papel da intuigdo, da
imaginacdo, da sensibilidade e do corpo na transmissdo dos conhecimentos.

Artigo 12

A elaboracdo de uma economia transdisciplinar esta baseada no postulado de que a economia deve
estar a servigo do ser humano e néo o inverso.

Artigo 13:

A ética transdisciplinar recusa toda atitude que se negue ao didogo e a discussdo, sgja qua for sua
origem - de ordem ideoldgica, cientifica, religiosa, econdémica, politica ou filosofica. O saber
compartilhado deveria conduzir a uma compreensdo compartilhada, baseada no respeito absoluto das
diferencas entre os seres, unidos pela vida comum sobre uma Unica e mesma Terra

Artigo 14:

Rigor, abertura e toleréncia sdo caracteristicas fundamentais da atitude e da visdo transdisciplinar. O
rigor na argumentacdo, que leva em conta todos os dados, € a melhor barreira contra possivels desvios.
A abertura comporta a aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. A toleréncia € o
reconhecimento do direito as idéias e verdades contrarias as nossas.

Artigo final:

A presente Carta Transdisciplinar foi adotada pelos participantes do Primeiro Congresso Mundia de
Transdisciplinaridade, que ndo reivindicam nenhuma outra autoridade exceto a do seu proprio trabalho
e da sua prépria atividade.




Segundo os procedimentos que seréo definidos de acordo com as mentes transdisciplinares de todos os
paises, esta Carta esta aberta a assinatura de qualquer ser humano interessado em promover nacional,
internacional e transnacionalmente as medidas progressivas para a aplicagdo destes artigos na vida
cotidiana.

Convento de Arrabida, 6 de novembro de 1994

Comité de Redacdo
Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu

74



