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RESUMO

CARVALHO, Angelo Rodrigues deA Pedagogia da Alternancia no Ensino Técnico

Agricola — a experiéncia do Pronera na Escola Agrétnica Federal de Castanhal —

Estado do Para 2009. 134p. Dissertacdo (Mestrado em Educacaécdlgy, Programa de

Pos-Graduacdo em Educacdo Agricola. Instituto demamia. Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

A negacédo ao ensino e a formacédo cultural dostr@salhadores (as) do campo, bem como
aos seus filhos, num pais com uma realidade sberalada de uma sociedade escravista e
colonial, apresenta-se de maneira histérica, dadaaacas do passado que se fazem presentes
até os dias de hoje, fazendo com que o Brasil sstitea numa nacdo das mais desiguais e
injustas do planeta. Neste sentido, o trabalho aguesentado busca refletir sobre o
descompasso existente na realidade escolar dososu@iundos das areas rurais € no
distanciamento destes em relagdo a educacdo fgresénte no ensino técnico-agricola.
Desta forma, a pesquisa aqui apresentada, a garbbservacédo e de um estudo preliminar
sobre 0 modelo de educacgao e ensino vigentes agegscolar, analisa a contribuicdo da
Educacdo do Campo na formacao profissional dososlumabalhadores da Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal, mediante a cemagido da proposta de ensino do
PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na Reféwgna@ria, que configura uma nova
relacdo com o espaco territorial, criando assimasquossibilidades de formagao de sujeitos
produzidos no espaco das contradicbes vivenciadls pnovimentos sociais do campo,
percebendo a proposicdo de politicas publicas avao exemplo do PRONERA - para a
superacado das contradicdes educacionais. Dianthistidria da negacdo ao ensino e a
formacao cultural aos sujeitos que lidam e tralmalltam a terra, bem como da falta de
reconhecimento de seus direitos, e, a partir desideracdo das praticas educacionais
experenciadas e das vozes dos educandos e ed;agkieepesquisa discute o PRONERA
como um modelo justo e salutar de acesso a edueasablhos e filhas dos trabalhadores
(as) do campo, devendo assim ser respeitado ebgeras apoios necessarios por guem gesta
a educacdo no pais. Por outro lado debate a p@vspda construcdo de um novo projeto
educacional, apontando a Pedagogia da Alternameizo cuma alternativa de educacgéo e
ensino que avanga no processo de ensino-aprendizagatribuindo para uma mudanca
politico-pedagogica da EAF de Castanhal, ampliandsim ndo apenas o processo de
formacdao técnica-profissional agricola, mas tamhamana e, sobretudo, melhore o trabalho
de incluséo social que ainda se encontra distantealoria dos homens e mulheres do meio
rural brasileiro, fazendo com que de fato e detdieescola ndo mais permaneca de costas a
histdria de vida e do mundo de seus sujeitos.

Palavras - chave Pronera. Alternancia. Educagéo do Campo.



ABSTRACT

CARVALHO, Angelo Rodrigues défhe Pedagogy of the Alternation in the Agricultural
Technical Teaching - the experience of the Proneria the Federal Agrotechnical School
of Castanhal - State of Pard. 2009. 134p. Dissertation (Masters degree in cAdptral
Education), Masters Program in Agricultural Edumatilnstitute of Agronomy. Rural Federal
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

The denial to the teaching and the cultural fororatf the countryside workers, as well as to
their children, in a country with a social realitherited from a slavery and colonial society,
comes up in a historical way, given the marks & gast which are present until today,
resulting that Brazil is one of the unequalest angist nations of the planet. In this sense, the
work here presented, aims at reflecting upon teagfeement existent in the scholar reality of
the subjects originating from rural areas and tegaagement of these in relation to the
present formal education in the technical-agricaltueaching. This way, the research here
presented, starting from the observation and anpirery study on the educational model and
effective teaching in the school space, analyzesctmtribution of the Country Education in
the professional formation of the students of teddfal Agrotechnical School of Castanhal,
by means of the consideration of the teaching palof the PRONERA - National Program
of Education in the Agrarian Reform, what consétuti new relationship with the territorial
space, creating new possibilities of formation abjscts produced in the space of the
contradictions experienced by the countryside $ao@ements, noticing the proposition of
viable public politics - such as the PRONERA - tbe overcoming of the educational
contradictions. Due to the history of denial ofd@ag and cultural formation to the subjects
who work and deal with the land, as well as thek lat recognition of their rights, and,
starting from the consideration of the educatigraktices experienced and the students' and
the educators' voices, this research discusseBR@NERA as a fair and salutary model of
access to the education to the countryside workéiklren, which should be respected and
receive the necessary support from whom managegdheation nationally. On the other
hand, it debates the perspective of the constmucti@ new educational project, aiming at the
Pedagogy of the Alternation as an educational eadhing alternative which moves forward
in the teaching-learning process, contributing tooétical-pedagogic change of the FAS of
Castanhal, enlarging, this way, not only the precef agricultural technical-professional
formation, but also the human one, and, abovenafirove the work of social inclusion that it
is still distant from most men and women of theAdian rural zone, resulting that the school
does not remain, in fact, with its back to the hfstory and the world of its subjects.

Key — words Pronera. Alternation. Countryside Education.
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INTRODUZINDO A TEMATICA
Das Experiéncias a Inspiracao do Projeto

Ao iniciar este trabalho duas lembrancas me invadememoria, fazendo-me viajar
pelos percursos da vida que trilhei até o presentemento. A primeira esta relacionada a
minha infancia e ao inicio de minha juventude; lesmdn tempo em que ainda quando crianca
e mesmo depois de jovem viajava para casa de méssraternos no interior do Estado para
passar as férias e entdo me deparava com o moddalépicamente rural. Meu avd, cedo
levantava, raspava tabaco a fim de enrolar suaritigae em seguida, ainda na madrugada,
saia de casa para cacar, no retorno fazia comoglos ©s garotos, meus irmaos e primos
fossem para o rogado aprender os trabalhos deaelfplantacéo.

As nossas horas de brincadeiras, no quintal de d@saeus avos, sempre estavam
marcadas pelas diversdes ligadas ao mundo urbada, tmha haver com o espacgo agrario
onde estavamos, o0 importante mesmo € o que tengsay@Enuma outra velocidade e a vida
para mim parecia ter sentido e prazer. Porém, wisa ene despertou a atencdo, naquela
época jamais imaginava que um dia viesse ter utagae profissional tdo proxima com o
mundo agrario, meio a realidade de familias aga;aibeirinhas, camponesas, extrativistas e
tantas outras quanto o desenvolvimento desta E@sque permitiu conhecer e viver,
partiihando de dores e angustias, mas também dwsado comuns aos sujeitos do mundo
rural.

A segunda questdo que toma conta de meu imaginé@jando pelas lembrancas que
trazem a realidade atual, € o exercicio da expzaéie minha profissdo. Ao todo, ja se vao
20 anos de magistério, comecei meu trabalho no meddcacional ainda quando estudante
de graduacéo, lecionando a disciplina de Geogegfigescolas da rede privada em Belém —
capital do estado do Para. Ou seja, minha vidanfocada e muito mais relacionada com o
modo de viver urbano, minha formacédo foi na cidaslegampo para mim sempre foi
apresentado como exético e sem perspectivas dengaudasta foi a leitura que carreguei em
minha experiéncia profissional até me deparar cora outra realidade deste mundo.

A histéria e a geografia que aprendi e que me arsmim sempre apresentaram o
campo num plano secundario, mas a partir de mihbgadla ao espaco académico da Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal — EARG meio do ano de 2006, apds ter sido aprovado
em concurso publico para professor efetivo de Gdiagrinfluenciado pelas minhas relacdes
com os educandos e de novas experiéncias profsiproporcionadas por leituras e viagens
a campo com profissionais da area técnica, me eiepam o despertar de outras e novas
necessidades, tanto no que tange a minha formagidagao papel de educador e sujeito
participe da formacao profissional de individuastdricamente deslocados de conhecimentos
gue Ihes sejam Uteis e viaveis para a compreem#icge o despertar sécio-cultural da vida.
Senti ai a necessidade de realizar um trabalhoedde&ado para com os jovens de origem
predominantemente do campo; um outro olhar hisibecgeografico era necessario. A
realidade discente da instituicdo mostrava e exigi@mo ainda hoje continua a exigir — 0
repensar de minhas praticas pedagdgicas, ndo poglerium professor formado no meio
urbano lidar e nem trabalhar com as mesmas visdesuthdo que distanciam os sujeitos do
meio rural e agrario do mundo em que eles viveranstcoem, e se reproduzem. Razéo pela

L A partir da criacdo do IFPA — Instituto FederalEtfucacdo, Ciéncia e Tecnologia do Par4, a EAFC
tornou-se um campus da referida instituicdo, popéna entendimento melhor deste trabalho sera sefieipae
referéncia ao Campus Castanhal como Escola AgliotéErederal.



qual inicialmente pensei em discutir no projetoreoa importancia da Geografia para a
formacao profissional dos técnicos agricolas, masvolvimento e as experiéncias de campo
engendradas apos o inicio do funcionamento da tdoRRONERA — Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria na escola me levarantender e perceber ndo apenas a
importancia, mas, sobretudo a necessidade, a za@® e o crescimento dos debates
referentes a Educacdo no e do Campo, levando emitéitas reflexdes a trilharem outros
caminhos e desafios.

Neste sentido, e diante das realidades agora vadas: pela escola, entendi ser no
presente momento de maior valia o estudo sobressilplidade da constru¢cdo da Educacéo
do Campo no espagco da EAFC a partir da experi@wi®ronera — objetivo geral deste
trabalho, uma vez que o Programa “avanca na pramdedima cultura do direito de todos a
educacdo de qualidade no meio rural, inovando mmulacdo de uma Pedagogia do
Campo.? Portanto, a questdo que envolve a importancia @agf@fia na formacdo
profissional de técnicos agricolas fica para umepas trabalho de maior envergadura, até
por que tradicionalmente nos espacos das instdsigie ensino técnico profissional, a
exemplo da instituicdo em que trabalho, as dis@glide humanas sempre foram e ainda sao
pouco valorizadas pelos educandos, além de maggidak por colegas da dita area técnica,
sendo pelos mesmos reduzidas a quase nada, camaa@sehecimentos humanos néo fossem
necessarios a vida pratica de educandos (as).

O Pronera é compreendido neste trabalho como ummaaltlernativas a educacgéo
formal/tradicional encontrada no ensino técnicoicag, uma vez que ao fazer uso dos
principios da Pedagogia da Alternancia como elembatizador do processo de formacgéo
permite além da inclusdo de um maior nimero deasdlas, também adequar o processo de
formacao dos jovens a realidade histérica de f@jygdo da vida destes em seapacos de
vivénci&, promovendo assim a oportunidade de uma justigialso

No dizer de Molina (2004, p. 84) o Pronera conssahoje numa demonstracao de
amplas possibilidades da ampliagcdo das oportunsdddanclusao e justica social, podendo
ser muito bem tomado e adotado como referénciagegp@nsar em mais politicas publicas de
educacédo aos sujeitos do campo, até porque “ete masjugado com o esforco de lutar pela
sustentabilidade dos povos do campo, do seu esga@ua paisagem, do seu imaginario, da
sua unidade da terra que 0s une por objetivos cemun

Pensando numa adequada preparacdo profissionalirdea rmpessoa e assim poder
contribuir para uma melhor formacdo dos educan@osstola, comecei a busca por uma
maior aproximacdo com a realidade que 0s mesmasnviem seugspacos de vivéncia
Nesta perspectiva iniciei um trabalho de integracém os colegas professores (as) da
chamada area técnica, onde entéo foi possivetaeam conjunto com 0os mesmos algumas
“visitas técnicas” (aulas em campo) a fim de pensarelaboracdo de um conteddo
diferenciado do convencional existente na escalagefa, buscando uma aproximacao com a
realidade dos (as) educandos (as) que a institueg@be e trabalha.

Minha primeira experiéncia de campo deu-se no &msemto Benedito Alves
Bandeira, no municipio de Acarda, nordeste do Estande passei dois dias acompanhando e
contribuindo com algumas orientagcdes socio-esgacans educandos do Curso de
Agropecuaria, nivel pés-médio. Inquietacdes e arggisne acompanharam posteriormente.
Surgindo dai a necessidade de repensar a praticgdgica e a metodologia de ensino no
ambiente escolar, com o propésito de atender magl@ dos (as) educandos (as) da Educacao

2 ANDRADE e PIERRO, 2004, p. 49. Ik Educacdo na Reforma Agraria em Perspectiviima
avaliacdo do Programa Nacional de Educacao namafAgraria. Ver bibliografia.

% O que conceituo enquargspacos de vivénci@mpreende os lugares de origem dos educandese se
familiares, o que de uma outra maneira pode sarrmdieado por outros autores de comunidade.
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Agricola da EAFC, com base nos principios da Edimwado Campo, possibilitando uma
maior e melhor formagao e qualificacdo dos mesmos.

As Constatacdes e a Trajetoria a ser percorrida

Analisar a formacéao profissional no Brasil hojeg@ossivel numa perspectiva
que procure dimensionar os campos de forca quendigggram e que tensionam seja o
debate tedrico sobre a questdo, sejam as pradvadds a efeito no cotidiano das
instituicdes educativas ou mesmo simplesmente apoptas delineadas em seus
projetos politico-pedagdgicos, e, em Ultima anAkse seus curriculos de formacao
profissional. (SOARES, 2003, p.08)

Analisando o ensino da educacgéo agricola, a plrtaxperiéncia vivida e da realidade
percebida e encontrada na EAF@esde o momento de minha chegada a instituigite-ge
dizer que o objeto da educacéo agricola em seuébojoapital, onde os educandos aparecem
apenas enguanto instrumentos do processo de satisfiaecanicista do mercado. O sujeito
deste modelo de educacdo é o Estagwincipal agente pensante e, por sua vez,
comprometido com a légica da maximizacao capitglindo como seu conteudo, a forma
tecnicista de ensinar, levando em consideracdoagpenaparato técnico e — como para
contrabalancar — o humano superficial, que na egsé&erve ao velho modelo de agricultura
dita moderna.

Neste sentido, parti do pressuposto de que hiatogate, o ensino e o0 modelo de
educacao trabalhados pela EAFC sempre buscou at@oslénteresses do capital, conforme
as exigéncias do mercado de trabalho, pautandousea npratica educativa dual e
fragmentaria, distante da realidade dos sujeitoxaopo, em outras palavras, dos seus
préprios educandos, negligenciando e subvalorizaosoconhecimentos e 0s saberes
populares do mundo do campesinato.

Pois, como € possivel observar, o proprio folder dieulgagdo do encontro
pedagogico da instituicao afirma que

Desde sua fundacdo, em 1921, até 2003 o currioudoia@to préatica de
significacdo em sala de aula, na EAFC — PA apresezimo caracteristicaa:énfase
nos conteudos de formacado técnica, a dicotomia eatos contetdos direcionados
a Area Técnica e os contetdos direcionados a Forndag Geral. A valorizac&o
desses conhecimentos na organizacgdo curricular d&AEC — PA ao longo de sua
trajetéria ndo possibilitou a construcdo critica soial dos conteddos.
(ENCONTRO PEDAGOGICO, FOLDER, 2009, grifos meus).

Ainda enquanto pressupostos, entendo que a comrejgc@ducacdo e ensino que
prevalece no interior da EAFC, apesar das tentwtd@ mudancas, parece obedecer ao
principio da l6gica desenvolvimentista, em queemlidgia dominante promove a efetivacao
de relacbes invertidas e desconexas com o espapm-tdos educandos, pois ao conectar
linearmente as relacdes entre producdo, consurdaaagfo, acaba “mascarando as relacdes
assimétricas de poder e os mecanismos estruturaiprpduzem e mantém a desigualdade
entre nacodes, regides e entre grupos ou classassomomo afirma Frigotto (2005, p. 16). E,

* E importante observar que na atual conjuntura & HA Castanhal vem ensaiando promover uma
mudanca em sua estrutura curricular, adotando uro perfil de educacao, voltada para a realidadeadiapo e
dos seus sujeitos, sendo este processo hoje seipptidesafio frente a tradicdo e o conservadarigoe ainda
se faz presente dada sua histéria do passado.

® Mesmo que na atualidade o estado brasileiro vel@sale 2004 apontado para uma proposta de
educacédo baseada no ensino integrado.

3



por estar no interior de uma sociedade capitalistgye trabalha a nocdo de capital humano
como ferramenta, ou seja, formacao/preparacdo dedmdbra, arglindo-se do discurso de
que vive-se numa sociedade do conhecimento, omge wale atualmente é a pedagogia das
competéncias voltada exclusivamente para a emphelgale, a competitividade e a
organizacao do trabalhador na dindmica do mundeatialho.

Portanto, pensando entender a realidade atualstiéuigdo, uma das hipoteses que
levanto neste trabalho, parte do principio de queator problema da EAFC é a questao
tedrica e prética, primeiro por ndo ter ainda cgus romper com as velhas contemplagfes
— visbes de mundo que apresentam o urbano comaisinédo moderno e de saida
econdmica para a populacdo do campo; segundo pocardeguir avancar na definicdo de
uma praxis educativa, uma vez que concebe a pduieducacdo enquanto atividades
pedagodgicas isoladas e, portanto, carentes de umegracdo politico-pedagogica e
educacional de fato.

Neste contexto, algumas interrogacfes sdo peréisemb que concerne a pratica
pedagogico-educativa desenvolvida e até entdo #adamno ambiente escolar da instituicao:
0 que se aprende na escola faz sentido no contlexteida dos educandos? A educacao
praticada na EAFC sera uma educacdo para a li?dBinte das contradicbes e da
permanéncia de praticas tradicionais do processendao-aprendizagem, ndo estaria a
escola entendendo a educacédo ainda enquanto tesdsng acumulacdo de conhecimentos?
Estd o ensino da EAFC atendendo as necessidadieseséndmicas e culturais de seus
educandos?

De certo, que o ambiente académico da EAFC vemmedstado respirar um outro ar
educacional; nos ultimos dois/trés ghasscola lancou-se no desafio de construir uma nov
educacédo e por conseguinte um novo ensino; porEedito, que nem tanto pelas exigéncias
estabelecidas pelo Decreto Lei 5.154/@b governo federal, mas sobretudo, em virtude da
aproximacdo e dos diadlogos estreitados dos sujet@s integram a instituicio com os
movimentos sociais, buscando desta forma a adoedond ensino integrado, pautado na
proposicao da Educacao do Campo.

Mesmo entendendo todos os esforcos nestes Ultimos @a busca por uma nova
metodologia educacional, apesar de tudo, levanhipétese de que a EAFC ainda vem
trabalhando com um método tradicional de ensinasgja, ainda vem permanecendo presa as
armadilhas da velha mas metamorfiSagiucacdo bancaria, que trata o aluno como depésito
de conhecimentos e saberes pré-estabelecidoséiefimior um corpo pensante, como se
soubesse de fato as necessidades dos educandasgiesto da possibilidade de se
desenvolver um trabalho educacional voltado asssetades dos sujeitos do campo, tem
provocado no meio de parte do corpo docente umstéesia em aceitar as propostas de
mudancas, sendo perceptivel neste cenario a esistéa tensdo entre a forma nova e a
tradicional de se fazer escola e se construir unva rducacao. O reflexo da tenséo existente
é a dificuldade de se promover a constru¢do densin@integrado e de se colocar em pratica
as propostas pedagogicas que possibilitem a foomdedum novo alunado, ou seja, de
sujeitos autbnomos, coletivos, solidarios, felizedivres e nao individuos rancorosos,
egocéntricos, introspectivos, tristes e subseregent

® Apesar de se falar em uma mudanca desde 2003;am@egui ver em minhas pesquisas nenhum
indicio de mudanca profunda de fato, a ndo seim@epa experiéncia com a Pedagogia da Alternameés sem
as mesmas metodologias usadas com a atual turiPeodera.

" O Decreto Lei 5.154/04 com todas suas controv@eiana para a possibilidade da construcéo de um
ensino médio que trabalhe uma formacéo integradduaacéo profissional, diferentemente dos pressupos
basicos do Decreto Lei 2.208/97 que apontava pareaior dualismo e fragmentacdo na educacao hbrasile

8 A metamorfose da educacdo bancéria, entendo qudé sen cada momento histérico da educacéo
nacional, pois a cada periodo de mudanca, este lonadeeducacdo vai se enquadrando para atender os
interesses de quem a defende, exercendo sempriingd@ mercadoldgica.
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Por outro lado, mesmo hipoteticamente, percebo déamla construcdo e/ou a
descoberta de um novo projeto de formacdo na EARQyanto fruto da aproximacédo e dos
didlogos com o0s movimentos sociais, 0 que permitifuncionamento da turma do
PRONERA, que em meu entendimento estar por comtrjara o desenhar de uma nova
proposta de educacdo e ensino. Nesse caso, peaseediica-se hoje no interior da vida
académica da escola uma busca — mesmo que caieditiante das dificuldades e
permanéncia do tradicional — pela Educacdo do Cam@m para 0 campo, Como € 0 comum
e o0 habitual das escolas que existem no meio agrari

Nesse interim, trata-se, pois, de reconstruir spag@ para que ndo continue sendo
um “veiculo de desigualdades sociais”, conformenafi Santos (2007). Para tanto, é
necessario que, ao mesmo tempo, se promova tambegooastrucdo da sociedade que
compreende e forma/produz o espago escolar/acan@paia que assim n&o se crie e nem se
preserve desigualdades e exclusbes sociais quengo ldo tempo se reproduzem e se
ampliam.

Se, por um lado, é necesséario modificar as comdigdciais para criar um
novo sistema de ensino, por outro falta um sisteov@ para modificar as condi¢des
sociais. Consequentemente, € necessario partitudg@ atuapara chegarmos a
criacdo de um sistema novo de economia, de model@esenvolvimento e assim
modificarmos nossas condi¢des sociais, onde entdgepemos ter um novo sistema
de ensino e educacadMARX e ENGELS, s/d, p. 15 apud SANTOS, 2001fagi
meu).

Em outras palavras, trata-se de se reestruturaspage e a estrutura social que
compreendem a escola, dando uma outra funcdo aesobgetos geograficos, para que nao
mais sejam concebidos com um fim capitalista, ademgque a0 mesmo tempo 0S seus Novos
objetos espaciais nascam com uma finalidade, us@neiss e um carater eminentemente
social, em consonancia com um novo modo de peag@re fazer, isto €, ensinar, produzir e
formar, “destinados sobretudo a ajudar a liberagdohomem e ndo a sua dominacao”
(SANTOS, 2007, p. 82).

Nestes termos, defendo a tese de que a escolaajeum consideravel processo de
transicéo, este proporcionado por uma situacadipeque mexeu com a dinamica da escola,
dando uma outra dinamicidade ao funcionamento duieante académico, criando um outro
perfil de busca e construcdo de modelo educaciop@,foi o recente: inicio da turma do
PRONERA, que veio, apesar das tensfes e murmuritsados, trazer ao espago escolar
uma nova légica de se pensar o ensino, a escokdacacao, logo, o processo de formacéo
dos (as) jovens educandos (as) que a instituigbee

A transicdo pela qual a escola estd passando méidatle, percebe um profundo
significado, ndo enquanto produto de uma simplésrma curricular, nem da busca de
satisfacBes pessoais, pois, 0 que vale ndo é aeabr, ndo € a estrutura fisica do espaco,
nem tdo pouco da obediéncia de exigéncias polipcasestabelecidas pelo governo, mas
fundamentalmente da mudanca da estrutura humao@@ sie cada uma das pessoas que
constituem o empreendimento ético e politico datingdo e estdo dispostas a reformar o
pensamento.

Considerando tais perspectivas o processo invéstiggue baseou este trabalho foi
concebido e orientado por objetivos especificoss taomo: analisar, contextualizar e
identificar os pressupostos que guiam o ensinoAfRCE buscar entender os principios que
orientam a politica pedagdgica adotada pelo Promesquisar e compreender a visdo de
educadores e educandos sobre a importancia da ®galatp Alternancia para a formacéao
humana e profissional dos educandos; propor a miegid pedagdgica da Educacdo do



Campo como alternativa de superacdo das incoesemmieduzidas pela politica das
competéncias presentes no ensino técnico agricola.

Buscando perceber as respostas, bem como a c@edbxifatos que explicitam os
objetivos aqui apresentados e por entender queoddeste processo se faz necessario o
conhecimentan loco das especificidades dos espacos de vivéncia dosaedos, adotei
enquanto metodologia trés questbes chaves: a gjdicde DRP — Diagnostico Rapido
Participativo, a observacéo participante e a ragdi@a de entrevistas semi-estruturadas com
educandos do Pronera e das turmas regulares da esmaom educadores participantes e néo-
participantes do Programa.

No que tange a realizacdo do DRP este foi deseddeolmediante a busca de se
entender algumas das especificidades dos educartkseus pares, bem como compreender
a partir do conhecimentm loco as necessidades e as caréncias concernentescassoro
educativo e de formacéo ora desenvolvido e proguslto Programa. Nestes termos, buscou-
se perceber o modo de vida dos sujeitos, desdeativEmdes econémicas desenvolvidas, os
sistemas de producdo com os quais trabalham, iaipactio dos sujeitos na renda familiar, o
grau de escolaridade, dentre outras caracteristimamins sobre suas realidades historico-
geograficas.

A aplicacdo do diagnostico mostrou-se fundamerged ps avancos da pesquisa, uma
vez que o mesmo contou com a participacéo diretaedacandos, que ficaram responsaveis
pela elaboracdo deste, além disso a realizacde ibsstumento de trabalho foi acompanhada
da observacéao participante através de visitas sgentamentos onde os educandos residem, a
gual proporcionou uma troca de experiéncias no targge 0 processo de ensino-
aprendizagem, a constituicdo e o0 amadurecimentwdes didlogos com os familiares, bem
como para a percepcéo dos valores e da vida dagosujo campo.

A vivéncia experenciada demonstrou o quanto a @s@m € o unico lugar onde se faz
educacédo e que a educacgdo é exercida também ge®mensino formal ndo valoriza — uma
vez que prende-se nos preceitos da pedagogia dagetdncias, ou seja, has praticas da
reproducdo econbmica — os trabalhos no e do caal@m da multiplicidade cultural dos
sujeitos que ali vivem e se reproduzem.

Sendo assim, € preciso, pois, deixar dito e sedesciéncia de que a competéncia
mais importante que a escola poderia promover dewar muito mais ampla, tendo o
trabalho como a esséncia da histéria da existénoizana, porque se constitui e se perfaz na
mediacdo ontoldgica e historica do processo deugémlde conhecimento; estando voltada
em valorizar e respeitar os saberes ja trazidas melucandos, desenvolvendo o incentivo de
aprender continuamente, ou seja, aprender a agreaodongo de toda a vida, favorecendo a
auto-estima, a redescoberta de valores, a autonara@idariedade, o respeito as diferencas e
por extensdo, a coletividade e & emancipagéo douseano.

Nestes termos, € preciso entender e se compreguéey trabalho ndo € e nem pode
ser considerado apenas no plano lmmo fabersob o risco de perder a esséncia da
simplicidade e da ética humana para as praticgsl&@iims da reproducéo do capital, base da
degeneracgdo da vida e do conhecimento cientifico.

Concordando com as andlises de Frigotto, Ciavat®amos (2005) a respeito da
educacédo basica de nivel médio, trata-se, poipadé do pressuposto de que a educacédo €
um direito social e humano universal, constituisdona condicdo essencial “para uma
formacao profissional que atenda aos requisitosmdatancas da base técnica da producao e
de um trabalhador capaz de lutar por sua emancp4g2805, p. 15). Superando-se desta
forma a visédo de mundo que entende a formacacsprafial unicamente como adestramento
e adaptacdo as exigéncias demandadas pela |6guzgpitdal e do mercado.

Nessa perspectiva construi meus estudos, procurdeliftear, como a politica da
educacao técnica-profissional no contexto da h#tdo sistema educacional brasileiro
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elaborou planos e programas que traduzem a formdeaon perfil profissional voltado as
diretrizes das politicas do capital e dos inteesb® mercado. A andlise que teci nesta
Dissertacao percebe como alicerce uma perspecftii@acbuscando as inspiracdes presentes
nos trabalhos de Paulo Freire, Moacir Gadotti &tautros, que como diz a professora Ana
Dantas Soares “trazem a licdo do sonho possivalpegncia e persisténcia nos ideais e da
paixao pela educacgéao e pelo ato de educar se etricé2003, p. 04).

No que tange minha fundamentacéo tedrica, a mesm@aerceber como base os
estudos e ensinamentos de Morigi, que tratand®eite da problematica educacional no
Brasil, salienta que

O problema da educagdo nao se apresenta somenteioagural, mas ali a
situacdo se torna mais critica, a medida que sidtemmente o campo vem sendo
desqualificado como espaco de producdo de conhewsjede cultura e de
subjetividades, pois é tomado como lugar do ar¢calcoatraso, do matuto, sendo
deixado de fora das prioridades das politicas pabliMORIGI, 2003, p. 27).

O referencial tedrico do presente trabalho buscatras contribuicbes que se
basearam nos estudos de professores (as) pesgaséa®e) que trabalham com a Educacéao
do Campo, dentre os quais destaca-se César Benj&dgar Kolling, Miguel Arroyo,
Moénica Molina, Roseli Caldart, dentre outros. Noegiange as analises do processo de
formagcao e organizagdo do espaco social e econObmasileiro busquei me apoiar nas
contribuicdes de Bernardo Mancano e de pensadones €elso Furtado e Jacob Gorender.

Nos dias atuais, penso que um dos maiores degafiasa educacdo escolar esta de
um lado, em saber despertar o conhecimento, asalaide e ansia pelo saber, e , de outro, em
encontrar o sentido, a paixao e o amor pela vidasgm promover a construgao da
coletividade, pois do contrario os sujeitos enasgi no processo de ensino-aprendizagem
estardo condenados a alienacgéo, fadados ao des&@nileseumanizacdo e ao mero exercicio
da repeticdo de um conjunto de atividades téchatmsais cujo Unico fim social é a
fragmentacao dos individuos. Refletir sobre issiengabalho € um primeiro passo.

A pesquisa esta organizada em quatro capitulosrir@eipo busca promover uma
contextualizacdo historica da educacao frente acepso de formacao e organizacéo soécio-
espacial do Brasil, perpassando pela heranca eblatd estrutura fundiaria do pais,
discutindo o processo de (re) territorializagaocdpital, observando que a precariedade do
modelo educacional €, pois, uma desterritorialidadeional, simbdlica e cultural das classes
populares frente aos interesses politicos da muade privada e da renda capitalizada da
terra, voltados as benesses do mercado. Seguitadlinés de raciocinio, ao final do presente
capitulo, busco promover uma analise conjunturalpdmcesso de institucionalizacdo da
educacao profissional brasileira, percebendo detdrsuas contradicdes o papel e a historia
do ensino técnico-agricola no pais e no tao divestsado do Para.

No segundo capitulo, procuro situar a EAFC no tecao seu papel aos jovens, na
grande maioria filhos (as) de trabalhadores rutagtpricamente esquecidos pelo Estado no
que tange uma educacdo de qualidade e a uma fanpaca a vida, em que 0S mesmos
possam nado fugir de sua realidade, mas contribujpara um processo de mudanca e
transformacdo do quadro socioecondémico e educdcexiatente nos seus espacos de
vivéncia. Neste sentido, argumento que a educag@&msino técnico-profissional existente na
instituicdo, caracteriza-se por uma conformacaastratida/incutida aos educandos; uma
conformacao que os coloca fora do mundo objetivaldon de promover uma cabal alienacéo
dos mesmos, impossibilitando-os de qualquer pdisiside de transformacéo social, de
mudanca desse mundo, que lhes é quase sempreerdpdedvendido como “natural”,
“préprio”, imutavel e definitivo, como que se fosgeu estivesse pronto e acabado.



A titulo de proposta considera-se o Pronera coma alternativa de superacdo das
dicotomias existentes no sistema educacional, edpente no ensino técnico-profissional
brasileiro, por isso entdo tém-se como defesa idasreentacdes apresentadas a Educacao do
Campo como um direito humano, historicamente just@ue por isso mesmo deve ser
respeitado e considerado enquanto alternativa atelmale educacdo formal existente no
ensino técnico-agricola.

No terceiro capitulo, procuro a partir da mostra desultados da pesquisa, discutir a
Pedagogia da Alternancia, considerando assim asriérpias do Pronera enquanto uma
alternativa a educacao técnico-profissional, egpmeinte no que tange ao ensino
agrotécnico. Logo, apresento como alternativa adteEgla dos Conteddos ainda dominante
nas escolas agrotécnicas, a exemplo da EAFC, @adte;um modelo educacional baseado
nos principios da Educag¢do do Campo que aponta esimatégia a construcdo de um novo
modelo de desenvolvimento econémico, social e amdliaente sustentavel. Neste sentido,
apresento a Pedagogia da Alternancia como umaadssbpidades viaveis a superagdo das
contradicdes existentes no sistema educacionaktitvadl da instituicdo, incentivadora de
novas perspectivas no interior da mesma.

Por dltimo, no quarto capitulo, busco a guisa dea wonclusédo, estabelecer uma
sintese do trabalho realizado, apresentando urnagareldireta dos objetivos especificos
propostos com as observacoes tiradas e os ressuldaincados pela pesquisa. Desta forma,
para cada um dos desafios tracados pelos objetitsmente aqui postos, aponto uma dada
reflexdo que vem em sintese clarificar os estudosym realizados.



1. CAPITULO — |

EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL — UMA FORMAGAO
PARA O MERCADO (AGRICOLA) E NAO PARA O CAMPO
(AGRARIO)



1.1. Reflexdes e Contextos: Marcas e Desigualdades do déto de Educacao para
Campo Brasileiro.

Ao refletir acerca da educacdo nas areas ruraissedorna dificil perceber que a
mesma se apresenta enquanto uma realidade deficigd apenas do ponto de vista da
escolarizagdo, mas também e sobretudo, da formagdissional das familias rurais, que
deverdo estar inseridas na realidade social. Cmefd?into et al. (2006), no que tange ao
acesso a educacdo, na area rural existe apenas péa o atendimento de 24, 9% das
criancas de 4 a 6 anos e de 4,5% dos jovens delT5aaos. Nota-se assim a existéncia do
grave problema do atraso escolar, além do ja cahvetevado indice de analfabetismo que
atinge as populacdes, sejam elas jovens ou addiasareas rurais do espaco geografico
brasileiro.

O modelo de educacgao que existe no pais, em espguila que esta voltada para os
sujeitos que vivem e se reproduzem no e do campelarea imagem de um sistema
educacional fora do espaco-tempo dos seus ataressso

Historicamente a educacao brasileira foi pensadecdelo com os interesses de quem
sempre pensou e gerenciou o processo de (re) nagdoi do espaco: as elites dirigentes. Em
cada momento histérico o sistema educacional brasilatendeu as estratégias da
maximizacdo do capital, sendo desenhado de acordas logicas que nutrem e sustentam o
mercado. O que significa dizer em outras palavaesaymodelo de educagéo pensado para o
mundo rural sempre foi baseado na visdo de mantepreduzir o espaco econdmico das
atividades agricolas dominantes e existentes rg) pai detrimento da vida e em nome da
desvalorizacdo de homens e mulheres do camponierdem e trabalham a terra como meio
de vida e ndo de negdcios.

Neste primeiro capitulo, tento mostrar a maneiraco agrario ao longo da historia
da formacgdo do espaco territorial brasileiro faieda vem sendo esquecido pelas politicas
educacionais elaboradas para os sujeitos do cam@diante a adocdo de um sistema de
ensino que nao considera os valores daqueles apaham, lutam e lidam com a terra, mas
preconiza uma preparacdo de mao-de-obra que atendayeréncias do mercado externo,
fazendo do campo um espaco de producédo e expodacamdutos agricolas e um territério
de geramento e manutencao de contradicdes e ogrdbciais.

1.2. Educacao Profissional Brasileira: a Conjectura.

“Ja houve um tempo sem escolas, e ndo
sabemos se este tempo regressara. Uma coisa é certa
tempos virdo em que a sociedade necessitara de
outras escolas”.

Anténio Novoa

Partindo do pensamento de Anténio Névoa, podezar due o tempo sem escolas era
um tempo de maior exclusdo e elitismo, em que @stas trabalhadores do campo, como
também os da cidade estavam alijados do proceasca@dnal formal que se conhece.
Mesmo depois, ou seja, do tempo da criacdo e agiat®ficial das escolas, o processo de
exclusdo dos filhos trabalhadores continuou, og, Sejensino sempre esteve voltado para
poucos, 0s estudos, a cultura, o conhecimentoendestinavam para os infortunados, pobres
desvalidos, logo, a educagdo que se tinha e seegayar estava na légica do poder elitista
dominante, ndo podendo assim estar voltada papolo®s trabalhadores. De acordo com
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Araujo (2007, p. 52) o sistema educacional pubkcgratuito era caracterizado por um
profundo processo de exclusdo, sendo a formacafispomal da época de natureza
assistencialista e compensatoria, destinada aasildes, pobres e desvalidos’. O autor
argumenta que esta foi a forma encontrada pekas @lara assegurar a ordem e a legitimacao
da estrutura sécio-econdémica do periodo colonial.

Conforme Aradjo (2007), dentre os propésitos damémdo profissional
destinada/oferecida aa$estituidos da fortundambém era o de tornar digna a pobreza,
preparando-os tecnicamente para o trabalho — unallti@, penso eu, pesado, como o agricola
era e ainda é considerado — por meio de um pro@shsmacional, considerado qualificado,
socialmente Uutil, e, sobretudo, legitimador da wigde dos trabalhadores; por outro lado, a
formacdo profissional mantinha assegurada a cadéda do processo discriminatorio em
relacdo as atividades manuais antes desenvolvigssa pelos escravos.

Ha na sociedade brasileira contemporanea, diveitseg0es em que se da a elitizacao
do ensino, seja tanto pelo que € mais comum, jgtelé preconceito e a marginalizacdo que
se reproduzem nas escolas, dentro ou fora das dalaslla, ou mesmo pela continua e
histérica dificuldade de acesso, que em especiabujsitos do campo percebem para
chegarem até a escola.

Carvalho (2003) refletindo a respeito das incedezpie nos Ultimos anos
acompanham a histéria, observa que no século XXIdos maiores dilemas a ser enfrentado
pela humanidade, é o da “sociedade sem empreg@b, Llteste cenario de calamidade, a
qualidade da formacao profissional é apontada @aiera enquanto uma das possibilidades
da superacdo deste dilema, especialmente em uno tgugo0s pressupostos dos empregos
entdo criados é que estéo a exigir um aumentouwtdsicpcoes.

Nestas bases, entendo que a luta por teto, trabadhwprego por parte dos milhdes de
desempregados dos espacos das cidades, € a mdanmzell terra dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, e esta se apresenta ndéaga pela construgcédo da educagéo no e
do campo, uma educacgdo pensada pelos seus preyjedss, atores que sao de sua historia e
de sua cultura, atores esses, que sdo 0s Unicasedato conhecem a historia e a geografia
do lugar em gue vivem e se reproduzem, e por i€ que 0 movimento € uno e multiplo
ao mesmo tempo, singular e plural em sua coletigda

A luta do movimentd?or Uma Educacgcdo do Cammonstitui-se na sua esséncia um
sujeito coletivo, pois percebe sua espacialidadestosida na territorializacdo dos
movimentos sociais do campo, como exemplo do Mowimdos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra — MST, formado por sujeitos camponeses queocoem observa Fernandes (2001)
“falam suas proéprias linguagens”, percebendo ptwtana prépria identidade, sendo produto
“da l6gica desigual do modo capitalista de producAssim sendo, 0s movimentos sociais
do campo séao resultantes das realidades em gueligeiiss foram de uma forma ou de outra,
obrigados a terem que se inserir e por consegdearitro de suas limitacdes e forcas lutarem
pela sua reproducdo e sobrevivéncia, dai que sites ihcessantes pela autonomia politica
despertam e conquistam a admiracao e o respeitiydes e aversdo de outros.

Conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. Bluta pelo direito ao trabalho da-
se no campo mais amplo da sociedade. Permitir @mteisso € tarefa de um processo
educativo emancipatério”. Historicamente, como écdehecimento, o desenvolvimento da
sociedade brasileira, sempre percebeu como resultadsuas relacdes geradas, a interacao
campo-cidade, esta, porém se deu via um processobaeissdo. O resultado disso foi e é a
historica marginalizacéo a que o campo e seudasijéiomens e mulheres foram submetidos,
sendo estereotipados pela ideologia dominante doawos e atrasados, tratados codeca
Tatu, um alguém que precisa ser redimido pela modeairidaendo esta a condicao
estabelecida para poder entdo se integrar a @dalido sistema econdmico e social, ou seja, a
danosa e injusta, porque incompativel e excludégtea do mercado.
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No bojo dessas reflexdes, € oportuno recorrer ainVid999, grifo do autor) “a
EDUCACAO deve contribuir para a autoformacdo daspas ensinando-lhe a viver e ao
mesmo tempo assumir sua condicdo humana, o quesupfEsn a construcdo e o
enraizamento da propria identidade das pessoas#iogluos, como sujeitos livres que sdo e
nascem e autbnomos que devem ser, em outras Ealpkeasupdem a luta pela emancipacao
dos individuos enquanto pessoas unas e coletivasap(somos) e se constroem.

1.3. A Modernizacao do Atraso e a Excluséo pelo Progress

A histérica marginalizacédo a que os sujeitos dopmafram submetidos, € fruto em
grande parte do tipo/modelo de desenvolvimentoaaldopelo Estado brasileiro e suas elites,
que priorizou o crescimento e a individualizacdonémicd da cidade em detrimento das
questdes sociais no e do campo.

Antes dos primeiros indicios de aceleramento dega%o de industrializacao vivido
pelo pais, ou seja, até o final da década de 1@2@onomia brasileira percebia uma base
predominantemente rural, estando assentagaosso modono que podemos chamar de
modelo primario-exportador, em que o setor agrofgéeise constituia no setor dominante.
Sobre este processo, observa-se que

O desenvolvimento do modo capitalista de producate esida, durante a
Republica Velha, ocasionou o aceleramento da divisicial do trabalho e exigiu
nivel cada vez mais crescente de especializacaumdes, de que resultaram o
aparecimento de novas camadas sociais e a difagdiocidas antigas classes
dominantes; a histdria do periodo deve ser peraetmtho a da desconsolidagcdo do
empresariado rural e a da evolucado do proletaiizdigstrial. Na década dos vinte, o0s
sinais de aparecimento de novo modelo se apres@gtananeira mais manifesta pela
presengca de desarmonia de valores, interesses ectatyyas de diversos
agrupamentos. A inquietacdo social e a eferveszéiuroldgica servem para
demonstrar a afirmacdo. Tanto uma quanto a outrdrgfbs do desajustamento entre
dois conjuntos de relagbes sociais: aparecimentnogdas camadas e existéncia de
tradicional sistema de classes; enfim, pode-se,fala momento, na presenca de
“classes residuais” e de “classes emerge(M&SGLE, 1976, apud. OLIVEIRA, 2007,
p.26)

Assim, veio a industrializacdo, mas com a mesma teenbém o aprofundamento das
mazelas sociais de grande parte da populacdo, entcampo quanto na cidade. Neste
sentido, a histéria do Brasil e dos brasileirostioor a trilhar os velhos caminhos tortuosos.
A industrializacdo veio, mas nédo fez uso nem mumiémos exigiu a incorporacdo das massas
de trabalhadores rurais.

O processo de aceleracdo da industrializacdo eb@weéncia do velho e antigo
latifndio, foram e tornaram-se compativeis no Bra®nstituindo-se assim em um bom
negdcio diante do cenario da questédo agraria, wnajue as burguesias urbanas e as elites
agricolas e/ou agrarias tomaram fblego para detuepgentar destruir com a luta dos
trabalhadores (as) rurais, dai a propaganda ecordcs para a ndo realizacdo da Reforma
Agraria.

Na verdade, o que se pode depreender é que histate no Brasil, nunca houve
condicOes favoraveis para uma decisdo precisa tlgema politica, com o proposito de
eliminar o latifundio e por conseguinte seus efedanosos. Ou seja, até hoje a sociedade

° A individualizacdo econdmica a qual me refiro, despeito as prioridades dos investimentos
econdmicos nos centros urbanos, como objetivoatelat as exigéncias impostas pela I6gica do mercado
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brasileira continua por conta das medidas politicaEstado e de seus respectivos governos a
se submeter aos grandes grupos e corporagcbes dcambque continuam a controlar e
dominar a terra, desvalorizando e desqualificang@queno agricultor e os demais sujeitos
da agricultura familiar e/ou camponesa, 0 que sgmta a consideragao da terra como uma
heranca de um passado colonial e escravocrata.

A politica geral do Estado no que tange a questdicGria € extremamente
conservadora, o que legitima a arbitrariedade dasdgs fazendeiros, promovendo-se desta
forma a continuidade das injusticas e a reprodugieespaco de manutencdo da mesma
estrutura fundiaria dominante e existente no pais.

Refletindo a respeito da luta pela terra no Bréagin como no quadro social do pais,
fortemente marcado por desigualdades de todasdasyra professora pesquisadora Gelsa
Knijnik observa

O Brasil € dos paises que apresenta uma das ma@resntracdes fundiarias
do mundo. Esse quadro, que tem suas origens rio ohicperiodo de colonizagéo,
tornou-se mais acentuado nas duas Ultimas décadacdlo passado e tampouco tem
sido significativamente alterado neste inicio decmilénio. Tal intensificacdo da
concentracdo fundiaria esta historicamente assma@adavango do capitalismo no
campo, que promoveu uma série de modificagcbes nm meal. Houve uma
acumulacdo acelerada do capital, produzindo, comesegiéncia, uma maior
concentragdo de terra, uma centralizagdo no centols diferentes setores da
economia e a introducdo da agroindustria e de ugmguitura moderna, mais
destinada a exportacdo. (KNIINIK, 2006, p. 26).

Nota-se, portanto, que desde que o Brasil foi doimdd enquanto um novo Estado
nacional, as elites dominantes promoveram uma giidiclade do acesso a terra, assim,
historicamente, nunca se promoveu qualquer tipprdgrama de distribuicdo de terras aos
grupos marginalizados social, econdémica e cultwatefalando, como por exemplo libertos,
pobres ou imigrantes. Nestes termos, o fechamenticesso a terra por parte da populacao
pobre se constituiu na garantia fundamental darheg® plantacionista da ordem social
vigente, herdeira de uma sociedade escravocratioeial.

No Brasil, o campo e a cidade, o comércio, a in@djsis servicos e a agricultura, ao
longo da histéria se constituiram face a ajudaapao do Estado brasileiro — sempre décil e
subserviente aos designios do grande capital enteresses hegemoénicos — em fontes de
extracdo e ampliacdo de mais-valia. O produto déssidrica evolucdo e particular
manifestacédo do capitalismo no Brasil foi o geraimel® uma das sociedades mais desiguais
e um dos espacos mais segregadores que existanaiegl

Analisando a histéria da formacédo do Estado biiesjlpode-se depreender que desde
seu nascimento e constituicdo formal, vem se premdy uma oficializacdo associada a uma
institucionalizagdo de uma cidadania seletiva duebenite, voltada unicamente e tdo somente
para uma elite, com uma clara segregacéo entrej@itos. E a cidadania da demonstracédo e
da invisibilidade dos direitos, de um lado sujétmmadaos ativos, que usufruem do direito ao
exercicio dos direitos civis e politicos, e de outelementos/seres humanos passivos,
possuidores somente do direito a ndo ter diredasgue gozando dos parcos acessos aos
poucos direitos civis que lhes sdo concedidos, esdficam privados de participar da
dinamicidade da vida politica e econémica do pa&jdade esta que cabe a maior parte dos
sujeitos que formam e compreendem a nagao brasileir

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 10) analisame, dos setores modernos e
integrados da economia capitalista (interna e pajaslimentam-se e crescem apoiados e em
simbiose com o0s setores atrasados”. Portanto, eentacdo e ampliacdo dos latifundios,
combinadas a patrimonialismo e a elevada acumuleagéitalista, perceberam como estrutura
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de suas reproducdes funcionais o atraso na agmaulba questdo agraria, bem como a
persisténcia da economia de sobrevivéncia nas esdad ampliacdo e o inchaco do setor
terciario com alta exploracédo de méo-de-obra deobaisto.

O Brasil mudou € verdade, mas as mudancas vivax@elo pais ndo deram nenhum
e qualquer passo na direcdo de se promover um mmnpd com o passado colonial,
engrossando suas fileiras de injusticas, que sendam e se reproduzem em todos 0s
espacos ao longo dos tempos e da historia.

A evolucdo da economia brasileira de predominamémeural para urbana e
industrial que é até os dias de hoje, foi marcaasaocbhem se sabe por uma industrializacéo
de carater substitutivo e por uma urbanizacdo esderente ensejada pela intensificacdo do
éxodo rural e consequentemente pelo aprofundantargonazelas e contradicbes sociais e
econdmicas sentidas e vividas pelas massas traoatisada cidade e do campo, que viram e
tiveram seus direitos sociais — como a educaca@ygados e expropriados, além de suas vidas
malogradas ao abandono e ao descaso politico.

De acordo com Costa Neto (2007), a partir da dédada950, inicia-se no Brasil a
fase da producdo de bens de capital, fato que erdaddar uma mudanca no plano
educacional do pais. Neste sentido, a educacaocboem a preparacdo do homem do campo
estiveram voltadas desde entdo para o progressaldgaco, que na época passou a orientar o
modelo industrial a ser seguido pela agriculturaBnasil. Na década seguinte, o campo
percebe o surgimento de um novo modelo produtiamlada intervencdo de modernos
equipamentos e maquinarios, o que para Costa Re@y) significa o inicio da chamada era
da modernizacdo conservadora em associa¢do cotdaremolucao verde, “que se constituia
na criacao de pacote tecnolégico de insumos, caimgpds sementes melhoradas, sistemas de
irrigacdo, maquinarios modernos e agrotoxicos2qY.). Nestes termos, a agricultura passou
a tornar-se cada vez mais dependente do processdudtrializacdo e consequentemente dos
insumos agricolas, e, por conseguinte, muito metependente da terra e da forca de
trabalho.

O Brasil, em sintese, tanto cultural, tecnolégicadecacionalmente, apresenta um
processo historico que pode ser definido em su@neiss pela adocdo de um modelo de
capitalismo que se caracteriza pelo desenvolvimedegigual e combinado da sociedade,
onde seu proprio desenvolvimento se ergue e semtiénpelas desigualdades e contradi¢cdes
por ele mesmo geradas.

Assim sendo, o espaco territorial brasileiro faigtouido no &mbito dos interesses das
classes dominantes que foram se sucedendo no aodmngo da historia, dai que a educacao
praticada e desenvolvida no pais sempre estevadaolh dominacdo dessas fracdes da
sociedade, percebendo-se, portanto, a existénaendeespecificidade educacional e socio-
econbmica em nosso territério, qual seja, contbadite complementarmente o atraso, o
tradicional e o arcaico se imbricam com o modeonarogresso e o desenvolvido.

E nestes termos, o0 atraso, o tradicional, o arcaconoderno, 0 progresso e o
desenvolvido, juntos vao definindo a potencialidddetipo de sociedade capitalista que o
pais apresenta, marcada pela constituicdo de uma fespecifica de dependéncia e “insercao
subalterna na divisao internacional do trabalhotno salienta Oliveira.

N&o obstante, a educacdo brasileira como um todmlpeu os mesmos caminhos,
trilhando o rumo de uma sociedade exageradamesigudé e por si s6 conflituosa, servindo
e respondendo aos interesses capitalistas e besgyuge mediante um poder politico e
econdmico incoerente, porque elitista e degradarée) e tém conseguido promover a
manutengdo de uma estrutura social pautada numarmpacdo conservadora, que se
justifica e se explica nas razfes da existénciandeistema educacional dualista e desigual,
alimentado por uma segregacdo social, que se apgesemo uma das maiores e mais
perversas do globo.
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Em sintese, pode-se inferir que no Brasil, a hestda educacdo e da formacao
profissional, vem percebendo permanentemente utidsegrotesco, a continuidade de uma
luta entre duas alternativas, uma que defende seceedorismo e, portanto, a manutencao
das desigualdades sociais e econdmicas, mediamplementacdo do assistencialismo —
ainda assim injusto e incoerente — e da aprendizagkenante, porque operacional e
mecanicista, e de outro, uma proposta que defemdeintroducéo e a valorizagdo da vida,
dos saberes populares, além da técnica e das dg@ml sobretudo sociais, no intuito da
formacgéo ética, humana e politico-intelectual.

1.4. Educacdo Profissional Brasileira: Institucionalizago e Dualismo
Educacional.

“Ainda que se multipliguem as escolas e os
professores sejam bem pagos, sempre havera esaessez
alunos enquanto existir a causa que impede a éssist a
escola... Essa causa é a miséria geral (...) O momee
ndo pode dar alimento a familia, vé a educacéo fdbss
como obstaculo a luta didria pela subsisténciantitie-se
a pobreza (...) e a educacao seguira em forma aétur

Paschoal Lemme.

Os estudos a respeito da historia do ensino tégmafssional no Brasil, revelam que
até os primeiros anos da Primeira Republica (188930), constituia-se mais num plano
assistencial aosecessitados da misericérdia publida que um programa educacional de
fato e de direito. Conforme Araugjo (2007), o objetvoltava-se a regeneracao dos pobres e
desvalidos pela via do trabalho, em outras palawn@ga naquele momento mais do que a
aprendizagem de técnicas de trabalho, ensinarolsadhét trabalho disciplinado, evitando com
iSSO que as criangas e 0s jovens caissem na adesigihorante e por conseguinte no mundo
do vicio e do crime.

A politica educacional desta forma acabou por saguicaminho nao tao feliz, uma
vez que a Educacdo Profissional no Brasil acabou gqomtribuir em aprofundar as
desigualdades sociais e econOmicas existentesngerpara preparacao da méao-de-obra que
as elites rurais e urbanas exigiam que fosse fantautdo as primeiras escolas pensadas para
o rural brasileiro, foram as conhecidas escolaagtlieultura, os asilos agricolas, e mais tarde
os famosos Patronatos Agricolas.

Sobre o assunto Soares (2003) observa que em &liritlele 1848, o Decreto Lei n°
15, oficializou a criacdo da primeira escola deicaffura do pais, localizada na Fazenda
Nacional da Lagoa Rodrigo de Freitas, que devesssyir um carater tedrico-pratico. A
referida escola deveria além de se preocupar censino de boténica, deveria voltar-se para
o aperfeicoamento da agricultura do pais.

Em 1864, o Imperial Instituto Fluminense de Agriota fundou um Asilo
Agricola, destinado a menores 0rféos (...). A pupacédo em treinar os desvalidos da
sorte aparece mais uma vez com a criagdo da Ededbanta Cruz, por D. Pedro II,
em 1885, que tinha como finalidade profissionaliaarfilhos dos ex-escravos da
Corte. (SOARES, 2003, p. 27).

De acordo com a citacdo acima, observa-se queribeihente a origem das escolas
voltadas para a preparacdo do ensino e o fazerolgrpercebe uma intima relacdo com o
propodsito da classe dirigente em promover a magéteda ordem, servindo com isso para a
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recuperacao, o disciplinamento e o treinamentagsiohal — chamado de tecnificacdo — dos
desafortunados e excluidos do ambiente e do cansddgial.

A partir do periodo considerado e explicitado aoterente, o aspecto mais
marcante/visivel das transformacdes do setor aguape do Brasil, foi sem sombra de
davida a expansao da fronteira agricola. Contudo, se pode entender a mesma como a
principal, uma vez que néo foi a Unica, pois dedtysistema produtivo preexistente deixou
de configurar uma mera reproducdo do mesmo na meshd que, de um lado, esteve
associada a um significativo processo de indugtaigdio e, de outro, as crescentes migracdes
rural-urbanas.

Nestes termos, pode-se depreender que a educadieiba desde seus primérdios
percebeu em seu bojo um consideravel peso da disdicsta de sociedade, bem como de
economia e formagao educacional.

No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a soceeda@vés de séculos de
escravismo e discriminagéo do trabalho manual.déaagao, apenas quase na metade
do século XX, o analfabetismo se coloca como prgacio das elites intelectuais e a
educacao do povo se torna objeto de politicas tiel&sEsse dualismo toma o carater
estrutural especialmente a partir da década de, IRéthdo a educacdo nacional foi
organizada por leis organicas. (FRIGOTTO, CIAVATERAMOS, 2005, p. 32).

O pano de fundo das politicas publicas do Estadsilbiro para a educacéo do povo,
sempre foi o de uma preparacgéo para o trabalhogsadafaos e os desempregados, pobres e
desvalidos da sorte da nossa sociedade e uma adugergl para as elites dirigentes.

Assim sendo, foi se construindo dois tipos de eghiwgara 0s sujeitos deste imenso
pais chamado Brasil, uma educacdo para os rictus,éispara os filhos daqueles que
controlam e comandam a economia e suas artimaehasia outra para 0s pobres e seus
filhos, na verdade aqueles que de fato trabalhara pageramento e a reproducdo das
riquezas econ6micas do pais.

Pode-se dizer que, as desigualdades produzidastedasao longo da historia pelas
elites dirigentes e dominantes do pais, criaracoadi¢des favoraveis para a constituicdo dos
tipos de educacao destinadas e voltadas para @atjulee a sociedade brasileira, pois para o
exercicio de sua dominagdo essas mesmas elitesatant@mo principio fundante de suas
vidas com sentido, a maximizacéo das desigualdamegecondmicas.

Em meu entender, o carater dual da educacgéo lmasiéefaz presente na valorizagéo
de dois principios por parte das elites dirigentes,o trabalho, o outro a vida propriamente
dita, ambos é claro, direcionados aos seus anedittgresses sociais, e portanto relegados
aos demais sujeitos da sociedade.

N&o tenho duvida de que o trabalho é pois duradocmastituindo-se de suma
importancia para a reproducdo humana dos individesgecialmente nos tempos atuais,
periodo de fortes avancos tecnocientificos e muwasgcio-espaciais. Contudo, a educagéo
nao pode ficar presa e atrelada aos ditames do ondmdrabalho, deve-se entender que o
mundo do trabalho ndo encerra a vida das pessoas,vaz que compreende apenas uma
parte de suas vidas e da existéncia da naturezanaum

Antes, o trabalho € um processo entre 0 homemaguaeza, um processo em
que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regedateola seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matériaatatomo uma forca natural. Ele
pde em movimento as for¢as naturais pertencergaa aorporeidade, bracos, pernas,
cabeca e maos, a fim de se apropriar da matérieahatima forma Util & prépria vida.
Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a naterterna a ele e ao modifica-la,
ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natur@dARX, apud. FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 58)
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Neste sentido, o trabalho nédo representa someat® pensada do ponto de vista
fisico, mas ultrapassa a dimensao psicologicaragéecom o mundo sensivel, permeando
todo o ser, todo o espirito, toda a natureza da &ab homens, constituindo-se na esséncia e
na especificidade dos seres humanos.

O trabalho, neste pensar, deve ser compreendid® cmdnimo de educacao, de
formacgao e de vida, logo, de emancipacdo humarneabi@lho deve ser percebido e sentido
como construcéo de liberdade, possibilidades denauatia. Pois, “0s seres humanos criam e
recriam, pelaacdo consciente do trabalh@ sua propria existénciatilefendem Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005).

Em outras palavras, significa dizer que

Algum tipo de utopia sobre o trabalho é sempre s&g® ter. Nao ha como
escapar.Ou construimos uma utopia ou nos resignamos com adionalidade
intrinseca dos modos de acumulagdo de capital queerg desigualdades
socioecondmicas... Uma utopia do trabalho que avamcpara além das
desigualdades e das contradi¢cdes sociagsulta um imperativo para quem pensa em
construir uma vida cheia de sentido. (CARVALHO, 200. 07-08. Grifo meu).

Urge, e se faz necessario construir uma utopiaider,vuma utopia da vida, do
contrario, todos serdo corrompidos pelos fetichescdnsumismo, pela arrogancia da
competitividade, dos contra-valores do cotidiandoeegoismo burgués que incentivam a
banalizacdo da vida e destroem o sentimento dgoddeeamar e de viver. Faz-se urgente
uma utopia da educacdo, que valorize o trabalhohdosens e mulheres do campo, que
redescubra os sentimentos, que avance para alé@mndar, do fazer e do construir, precisa-
se de uma educacdo com vida e para a vida, umagucom ousadia, curiosidade,
consciéncia, descoberta, solidariedade , amoee art

Para Carvalho (2003) o que torna evidente de fommaés concreta no Brasil a
subsuncao da educacao profissional ao mercadaloiho, logo, penso eu, aos interesses da
maximizacdo do capital, € o dualismo que até hajaateriza essa modalidade de ensino no
sistema educativo nacional, no qual se institudibma desde tempos passados uma educagao
destinada aos dirigentes e outra aos trabalhadusgsimeiros formados para dominar e 0s
ultimos preparados para obedecer e serem dominados.

A concepcéao de educacéo profissional e a estratlireacional dela derivada
tem sido organizadas, ao longo da histéria da &dicasob as determinacfes da
conjuntura econ6mica e politica dos diferentes ggaif\ssim, ela tem buscado
responder, prioritariamente, as expectativas docawer de trabalho, da politica
econdmica e secundariamente, as necessidadegmizlelidestinada a essa parcela do
processo formativo. (CARVALHO, 2003, p. 79).

A educacao profissional no Brasil foi pensada &deripara satisfazer os interesses das
elites dirigentes, portanto, das ingeréncias ddatalapacional e estrangeiro, estando técnica e
formalmente, seguindo e obedecendo as mudancasidasorao longo do processo de
desenvolvimento historico e estrutural do modo amlypcdo capitalista, para assim melhor
satisfazer os anseios da ordem burguesa e edifistBente na estrutura social do pais.

Contudo, a educacdo em si ndo deve e nem poderseeducacado para o capital,
como € o caso da educacgdo bancaria reproduzidssoaks, uma educacado voltada a manter
e a consolidar o poder elitista e por conseguinie lsegemonia. A educacdo deve sim
subtender e se constituir em uma educacao combalhia para a vida, a exemplo da
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Educacdo do Campo, uma educacéao com o trabalhe dag os trabalhadores e, portanto,
um instrumento de conhecimento, uma arma de lutkacbegemaonica.

Pois se é verdade que a educacdo serve para aemgimtde uma hegemonia
capitalista e burguesa, por outro lado, pode séawibém para a construcdo de uma ordem
contra-hegemonica, uma forca coletiva que emergeldases populares, como a proposta do
movimento Por Uma Educacdo do Campaoresente nos principios do Pronera e,
consequentemente, trabalhada na e pela essérfealdgogia da Alternancia.

A institucionalizagdo da educacéo profissional masB, conforme Araujo (2007) foi
pautada e organizada de acordo com os ditames do e producdo capitalista, dai o
dominio da pedagogia tecnicista e a forte hieraeqdio das funcdes técnicas e docentes. “Na
organizacao do trabalho escolar fazia-se uso ae&ulas de formacéo profissional que foram
estruturados com métodos repetitivos, mecanizadpsge enfatizavam métodos de
treinamentos de habilidades minimas para o desdmpele determinadas funcdes.”
(ARAUJO, et al. 2007, p. 37). Diante do expostotarge que 0 ensino tem por base a
organizacdo dos conteudos atravées de disciplitashas fragmentados, seguindo uma forma
sequencial e hierarquica; sendo os conhecimentogpreendidos na ldgica cartesiana de
forma que os alunos o assimilassem e, sobretuteposduzissem.

Essa metodologia de ensino correspondia a um eraquadto intelectual que
condicionava o aprendiz a limitar-se a reprodugd® abnhecimentos ja elaborados,
além de conduzir a uma acomodacao ao status dérimperde conformismo & ordem
social. Cabia a instituicdo de ensino profissiaelte o papel de reproduzir politica e
ideologicamente as condi¢des de trabalho da fabridespensaveis a producdo, onde
alguém tinha o direito de mandar e o poder de fazedecer. (ARAUJO, et al. 2007,
p. 37).

Segundo Carvalho (2003) a historia da educacaaspiafial no Brasil, comeca com
0S jesuitas, a partir da proposta de “aprendizadfispional agricola” contida nas linhas do
Plano de Estudo de Nobrega, sendo substituidorpettelo portugués apos a expulsédo dos
jesuitas por volta de 1750, quando entdo o Estadmnee oficialmente a educacao
escolarizada, desenvolvendo-se a partir de entdoategorias profissionais de mestres,
oficiais e aprendizes.

O Estado brasileiro com o propoésito de atendereasaddas das elites do setor rural
preparando uma mao-de-obra de cunho merament®lagei@o mesmo tempo promover a
“contensdo da pobreza” mediante o disciplinamemt® sem-fortunas e “desprotegidos da
sorte” promove a partir do inicio do século XX &aducdo de vérios Patronatos Agricolas
gue se tornardo o embrido das conhecidas EAFsclaSsagrotécnicas Federais, no periodo
o grande icone da politica educacional voltadaname técnico profissional agricola.

No inicio dos anos de 1930, o Estado brasileiroiameel a promulgacdo da Carta
Magna de 1934, passa a definir as diretrizes deagdo para o territério do pais. Definindo-
se assim uma politica da educacao profissional pada o Brasil, respondendo as
necessidades impostas do mercado, dadas as mug@aogasidas pelo parque industrial em
crescimento no pais na época em questao.

Carvalho (2003) esclarece que,

Com a Constituicdo de 1934, a Unido passou a spomeavel pela definicao
das diretrizes educacionais para todo o territbaoional. Assistiu-se, entdo, uma
expansdo no ensino profissional no Brasil, em ateento as necessidades
econdmicas, advindas da implantacéo do parquetialusrasileiro. Neste periodo, o
ensino denominado técnico-profissional comeca egrat o debate nacional por ser
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considerado elemento importante na defesa da nmlakt pais, na formalizacdo das
relacbes de trabalho e das atividades sindicadRYGALHO, 2003, p. 80).

Portanto, € no contexto das mudancas politica®edetcas vivenciadas pelo Brasil
dos anos 30-40 que o ensino profissional brasile@@ institucionalizado formalmente, a
partir da criacdo das histéricas e conhecidasolgjénicas e mais tarde do Servigco Nacional
de Aprendizagem Industrial — SENAI no ano de 1946e, por sua vez expressam as
respostas do Estado e da classe empresarial dapaisvas demandas de formacédo do
trabalhadot’ no Brasil.

Conforme a leitura de Linhares e Silva (1999) nomaoto em que os trabalhadores
urbanos sdo chamados para a participarem do caf@noganizacdo econdmica do pais, “0s
camponeses sao vistos como agentes politicos passgive deveriam sofrer a acao benfeitora
do Estado sem ocuparem a cena politica como pruitigd (1999, p. 111). E neste sentido,
que no projeto de modernizacao capitalista do gmvbrasileiro durante as décadas de 1930-
1940, o campo passa a atender aos interesses @anmade industrial entdo ascendente no
pais; contudo, em virtude da reduzida capacidadecdeporar os trabalhadores do campo de
acordo com os moldes encontrados e praticadosdadesi o Estado foi levado a promover
desde o inicio uma ‘incorporacao imaginaria’ dabathadores do mundo rural. Desta forma,
“ao0 mesmo tempo, as bases oligarquicas da socighiaiiidos os seus representantes politicos
no nivel nacional, continuariam a ser consideradafN\HARES e SILVA, 1999, p. 111).

A edicdo das leis orgéanicas brasileiras, resuléatiéerealizacdo da conhecida reforma
Capanema efetivada a partir de 1942, vem defindira¢rizes a respeito do ensino industrial,
agricola e comercial, ditando assim a promocao estabelecimento da consolidacdo do
ensino técnico-profissional nos trés setores da@ud.

Segundo Cunha (apud ARAUJO, 2007) as referidas dejginicas impactaram
profundamente o ensino profissionalizante no Brasihto nas areas industrial, quanto
comercial e agricola; onde os curriculos eram tarnaados pela predominancia de um
enciclopedismo, permeado pela valorizacdo dasresltgerais e humanisticas, produzidas e
voltadas obviamente segundo o pensamento e a giealas elites dominantes que requeriam
uma educacédo profissional bem como um sistemagieceque além de promover atendesse
a seus interesses e ao mesmo tempo estivessemusotugdados e respectivos controles.

A direcdo dada a educacdo profissional no Brasilcmsolidada a partir desse
conjunto de iniciativas adotado pelo estado briagjlproduzindo assim o aprofundamento da
dicotomizagdo existente no ensino e/ou no proceskaacional como todo. Fato que
possibilita perceber de um lado, a existéncia da capacitacdo dos trabalhadores restrita a
uma tarefa ou a uma ocupacéo, desprezando e disyplena educacao geral, e, de outro, a
uma formacéo voltada a organizacdo do ensino ndidaiomizado. Ou seja, verifica-se e
tem-se desta feita duas perspectivas de ensineéuwbacado no pais, isto €, uma que enfatiza
a educacdo geral propedéutica e a outra que, par vez, trata da qualificacédo
especificamente atrelada ao mercado de trabalho.

E valido salientar que o ensino profissionalizafité introduzido no sistema
educacional brasileiro, de forma oficial, somenteagir da Constituicdo de 1937, fruto do
chamado Estado Novo, ditadura implantada pelo gmégidente Getulio Vargas que através
de um golpe deu inicio ao mesmo. Como se pode \airsér em conseqliéncia das politicas
entdo adotadas pelo governo brasileiro, em quakss tos estados que, sdo entdo criadas as

19 para melhor conhecimento a respeito da Educagfis$onal no Brasil e no Para, pode-se consultar
a obra Educacao Profissional no Para de Ronaldoddate Lima Araujo e outros autores. EDUFPA, 20@&F.
bibliografia.
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escolas técnicas profissionalizantes exigidas peloesso industrial vivido pelo pais, o qual
por sua vez demandava a formagé&o de forga dehi@mbal

A trajetéria da educacéo profissional nos pernaigsjm, demonstrar que esta
modalidade do sistema educativo sempre esteveaddrelos interesses econdmico-
sociais do pais e que a absorcdo dos novos cascgitotém alterado esta premissa,
tendo sido realizado, apenas, a atualizacdo demasaa concepc¢ao. (CARVALHO,
2003, p. 79).

N&o obstante, foi no periodo comentado acima eanexplicitado contexto, que a
Educacado Profissional brasileira percebeu a entadsigor de um novo ideério, um ideario
que compunha em suas bases e seus principios @ Idgi acumulacdo capitalista, a
manutencdo da ideologia de que o Unico elementazadg superar a pobreza é o trabalho, da
imposicao do trabalho como elemento civilizatoconcepcao dualista de educacgéo/formacao
e de trabalhador e sujeito, além da concepc¢écatiallro como unicamente emprego formal,
comércio-industrial e urbano, ou seja, é a cormagfio da materialidade da mais pura idéia
de subserviéncia, portanto, da cabal obediénciaatbalhador aos ditames desumanizante do
capital.

Nestes termos, pode-se inferir que a educacdo @smoe profissional técnico
destinado aos jovens estudantes compreenderamahdade um claro impedimento aos
mesmos, pois estes ficaram impossibilitados decaper e compreender bem como de poder
participar do processo de construcdo denavio e outro mundo possivel, a partir do seu
préprio trabalho, pelo qual eles se constroemre@mhecem historicamente.

1.5. Educacéo Profissional ndo € Transmisséo de Conhe@ntos.

A realidade do sistema educacional e do ensindldiras € que os mesmos distam
cabalmente da vida dos sujeitos para quem devessar voltados, portanto, promover a
formacdo de criancas e jovens no pais passou e&rgendido como transmissao de
conhecimentos; tal fato torna-se mais notoério ram@lda educacgéo profissional do pais. A
educacao brasileira como um todo esta historicaandasconectada da natureza humana,
logo, das relagdes sociais e, por conseguinterafaia histéria dos homens.

A educacdo do mundo moderno acabou por coisificasntecimento, que enquanto
coisa perdeu seu significado, tornou-se objetostoamou-se em algo descartavel, mas que
pelas relacdes capitalistas pode muito bem serciagd, uma vez que ganhou valor
mercantil, negdcio de compra e venda. Assim, o ecntento no meio social dependendo
dos interesses de quem o controla tem principiay méim, e o resultado é sempre o lucro,
por isso no plano da educacdo profissional o comeeto estd separado dos sujeitos,
desconectado da realidade, sendo transmitido ntedigstiplinas para depois ser esquecido e
desvalorizado.

Como bem observa a professora Akiko Santos (2004),Educacdo Moderna
brasileira, 0 conhecimento é petrificado, cabalmestijetivado, universalizado, restrito, na
esséncia, reduzido e descontextualizado, ndo éstabdo relagbes com o crescimento
pessoal dos individuos e nem com o modo das pesstaaem neste mundo.

A educacéao profissional ndo pode ser reduzida, memo menos ser entendida ao
mero fato de transmissdo de conhecimento, functmaenquanto simplesmente uma
transmissdo de informacdes, ndo se pode quereresfmrar que os educandos acumulem
conhecimentos e/ou informacgdes, quando o process® ser marcado pelo dialogo destes
com os conhecimentos.
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“Informacao nao € sinbnimo de conhecimento”, afi®amtos (2004), portanto ndo se
pode depreender que educacdo e ensino sejam desdikareproducdo de informagdes ou
mesmo de conhecimentos pré-formulados. Na edu@gacensino, o problema da dispersao
dos educandos esta no excesso de informacdesdasetitlas s6 tomam sentido quando se
transformam em um instrumento de interlocucdo, @dogb (interior) multifacético e
multidimensional”. (SANTOS, 2004, p. 20)

N&o se pode considerar o conhecimento enquantajakyapenas se transmite e/ou se
reproduz que basta a percepcao através da expakictda do professor para se chegar ao
objetivo desejado, proposto, como por exemplo, randgdo de sujeitos. Santos (2004)
argumenta que o conhecimento ndo é somente a kgsimiatravés dos 6rgdos sensoriais,
mas resultado da atividade auto-organizativa dogmonfruto da constru¢cao do organismo em
sua relagdo o meio ambiente, isto €, com o ambsemial vivido, sentido e percebido.

E preciso, pois, que todos apreendam que ndo séieccasstancias nem a educacéo
gue produzem 0s homens e sim 0s homens que tnamasfoRs circunstancias e produzem a
educacao, nem é pois, uma educacao modificada ogas@ircunstancias que geram como
produto homens transformados, mas sao os propoioeis que mudam as circunstancias e
modificam historicamente a educacao e assim tanmdoéransformam. Como diz Maro
préprio educador deve ser educado”, pois, se edugagtiucador tem como contribuir para
com a educacao e por conseguinte para com a foontiis educandos e a transformacao
histérica do mundo. Marx ainda esclarece e, sothoetensina que “a coincidéncia da
modificacdo das circunstancias com a atividade Imanoa alteracéo de si proprio s6 pode ser
apreendida e compreendida racionalmente goréxis revolucionaria (MARX e ENGELS,
1993, p. 126).

Para se chegar a uma consciéncia da realidadeodamos homens, é preciso que a
construcdo do conhecimento se faca a partir docionesto interno, ou seja, do
autoconhecimento, pois é por for¢ca da acdo exepalis sujeitos sobre o mundo real e pela
repercussao deste sobre esses mesmos sujeitos percsbe a construgdo do conhecimento.
Logo, o conhecimento é produto das histéricas @elag interacbes sociais das sociedades
com o mundo e das manifestacdes deste sobre assuje

Se se pretende mudancgas metodoldgicas no ensias nesdancas s6 poderédo
ser significativas a partir de uma prévia reformp@tados conceitos, em decorréncia
da qual coloca-se o requerimento para redimensiraitude do docente: sua visao
de aluno e seu relacionamento com este, assim ooandoque dos conhecimentos a
serem repassados, que pela légica da disjunciantast ser tratados como
‘conteddos’ (...). (SANTOS, 2004, p. 71).

Afinal, h4 de se considerar que os movimentos para mobilizacdo em busca do
conhecimento ndo nasce dela mesma, nem muito nd@sasstruturas que constituem o meio
institucional; a constru¢cdo do conhecimento seefae da a partir da interagcdo entre as redes
de significados que o0s sujeitos vao historicameraestruindo (ou ndo) mediante suas
relagbes com o mundo, e por assim ser, mobilizagbesgnificados estdo diretamente
interligados. Razéo pela qual, as existéncias dosamdos e do professor estao intimamente
ligadas a uma dada realidade social.

Neste sentido, educar, advoga Mészaros, ndo signdgi nem representa mera
transferéncia de conhecimentos, deve pois, sim, es¢endida e trabalhada enquanto
conscientizagédo e testemunho de vida. E portaoiwstacdo, possibilidade de liberdade e
emancipac¢do do ser humano das algemas e dos sadmeeterminismo neoliberalizante,
bem como das perversas amarras do infértil penganiaico.
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1.6. O Taylor-Fordismo na Educacao e no Ensino Profissial Brasileiro.

Na 6tica do pensamento taylor-fordista educacéo e o ensino profissional brasileiro
deviam primar por uma formacdo que em seu contagsnmiu um carater minimizador,
estando restrito ao adestramento da forca-de-h@padstando a formacdo unicamente
baseada na transmissdo de conhecimentos ordenasistematizados de acordo com as
habilidades e destrezas de determinados conhedsjeasses por sua vez considerados
necessarios e portanto Uteis a dindmica da (relugém do capital.

E pois, como afirma Gramsci (2001), ao observar qudordismo resulta da
necessidade imanente de chegar a organizacdo deecwnamia programatica, logo, os
diversos problemas que deveriam se constituir s “da cadeia que marcam precisamente
a passagem do velho individualismo econbmico” paraovo, justamente a economia
programatica. Ainda de acordo com este raciocisgroblemas advindos e percebidos por
esta economia “nascem das varias formas de ressténe o processo de desenvolvimento
encontra em sua evolucao”. (GRAMSCI, 2001, p. 241)

Neste processo de servir a logica de reproducasendelvimento e evolucdo
mercantilista do capital

Orientada pelos pressupostos da administracdoifeanttaylorismo), a
formacédo profissional teria buscado desenvolves, trabalhadores, comportamentos
condizentes com o respeito a hierarquia, ao ajusttora cargos e a obediéncia as
regras. O importante se resumia em saber ‘comarfaz ndo ‘por que’ fazer.
(ARAUJO, 2007, et al. p. 44).

Pois, como é sabido, o carater simplificador docgsso de formacdo, reduzido
meramente ao nivel de simplificacdo era mesmo aidede do sistema, uma vez que tal
processo impede toda e qualquer abstracéo coricastua o trabalho.

Segundo Kuenzer (2000) n&o era exigido do trabathaditos anos de escolaridade e
estudos, mas o suficiente para permitir o domiricahhecimentos basicos, ditos gerais, nos
quais se incluia a leitura, a escrita, calculoumaia e sociedade, pois o fundamento da
pedagogia para o taylorismo-fordismo, era a ni&l@aracao entre as atividades instrumentais
e intelectuais, o que para maioria dos educandm®irda apenas de uma mera relacao entre
educacao e trabalho mediada pelas formas de fazer.

Nestes termos, pode-se dizer que a educacéo beasilee, passa e ainda percebe um
movimento de colonizacéo levado a cabo pelos ebgt discursos do grande capital, e este
movimento ndo é, de modo algum, novo. Este movimesta diretamente relacionado a
propria génese e institucionalizacdo da educacdwadsas datada do século XIX, e estas por
sua vez ligadas “a necessidade de habituacdo gplishiacdo trabalho capitalista de uma
populacdo acostumada ao ritmo e aos processosties auodos de producéo”. (SILVA e
GENTILI, p. 172)

Dai que desde sempre além dos elevados niveis smtalsmo e do alto grau de
rotatividade nos quadros das empresas, em espectple tange as esferas operacionais, um
outro elemento esteve também diretamente ligadopaasipios do sistema de producao
taylorista/fordista, associando-se fielmente aass snsinamentos: que foi ou é um nivel
educacional e profissional de baixa qualificacamnitéa. Notoriamente esta realidade se
explica devido o total desinteresse pelo aprendiradtrabalho, gerando com isso a negacéo

1 Refere-se & juncéo dos principios dos sistemasatricdo industrial conhecidos como Taylorismo e
Fordismo, caracterizados pela légica da producdséria, que no Brasil foram introduzidos no sist@seolar
profissional com o propésito de formar mao-de-ofspecializada de acordo com as demandas do mercado,
tendo este se destinado as classes menos favaremidaideradas aptas ao trabalho instrumental.
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dos sujeitos e ao mesmo tempo expropriando destieito real e humano do acesso ao
processo de aprendizado.
Como afirma Pinto (2007),

As qualidades individuais de cada trabalhador, suasnpeténcias
profissionais e educacionais, suas habilidadesopissstoda sua experiéncia, sua
criatividade etc; sua propria ‘iniciativa’, comoridi Taylor, sdo praticamente
dispenséaveis no sistema taylorista/fordista — saleapacidade de conseguir abstrair
de sua propria vontade durante um longo periodteipo de sua vidgPINTO,
2007, p. 46).

O modelo de educacao atual que o capitalismogishs elites dirigentes presentes no
campo e na cidade pretendem, fundamenta-se maguelonunca na sua logica de (re)
producdo em larga escala, usando como estratégiesnvolvimento a incorporacdo e a
valorizagdo de outros fatores de produgéo, vitassia produtividade e a competitividade,
como por exemplo capital humano, ciéncia e tecn@@gpnhecimento e informacéo, além de
pesquisa e desenvolvimento, estes Ultimos, cor&ldsro “passaporte para o futuro” |,
conforme explicita o gedgrafo Milton Santos.

As relagbes de poder e de classe que foram senmkirwiolas no Brasil
permitiram apenas parcial e precariamente a vigéthgimodo de regulacao fordista
tanto no plano tecnoldgico quanto no plano soBialmesma forma, a atual mudanca
cientifico-técnica de natureza digital-moleculare gmprime uma grande velocidade a
competicdo e a obsolescéncia dos conhecimentos, hassa tradicdo de dependéncia
e copia ainda mais inatil. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RFOS, 2005, p. 11).

A se considerar o0 processo de reestruturacdo @mode producdo capitalista, pode-
se inferir que a formacdo buscada pela educacdtspomal brasileira nos dias de hoje
percebe um novo paradigma, observando atualmengepueocupacdo, cada vez maior, no
que tange a formacdo de um novo perfil de trabaltesd(as); pretende-se uma formagcao com
uma nova cultura de trabalho e producdo, uma eutjue incorpore a estratégia operacional
gue esteja na busca de maior qualidade e prodadigidLogo, as elites primam por uma
educacao que entenda e pense que para cresceloagore duradouro prazo, a valorizacao
desses fatores na atualidade cria as bases sdkdssus saltos continuos, porque aciona o
nacleo criativo e criador da sociedade e da ecomoapitalistas.

Nestes termos, suas demandas estdo voltadas paes exigéncias, as quais a
educacdo e as escolas formais precisam se adegamli@nderem seus interesses e seus
anseios de crescimento e maximizagéo, que por eu@xigem a imposicao de uma mais-
valia globalizada em todos os lugares do globoNBaS, 2001).

Em suma, pode-se depreender que a historia destesgo significa que

Do modelo da manufatura ao modelo da fabrica teyéoe depois ao modelo
da grande corporacdo toyotista, a premissa € sempresma: a escola ndo apenas
deve estar subordinada aos objetivos econdmicosagival, mas deve, além disso,
estar organizada de acordo com a forma de orgatizagpitalista do trabalho
predominante no momento. Duplo mandato, dupla spordéncia. (SILVA e
GENTILI, p. 172).
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Analisando os processos de mudanca no mundo dallicab da producao capitalista,
fato que demanda também uma reorganizacdo do pooesgkicacional e logo de ensino-
aprendizagem, pode-se aqui inferir que dentro dessppctivas de reorganizacdo e
reestruturacdo do ensino técnico profissional l@iasj a introducdo das novas concepcoes
educacionais estao destinadas a manipulacao detisidagde dos trabalhadores citadinos ou
nao, no intuito de corroborar a uma maior acumuolaggpitalista, mediante a extracao de todo
o0 acumulo de conhecimentos tacitos que tais tradatlies adquirem ou podem vir adquirir.

Considerando as questdes expostas acima, podgisedéer que o desenvolvimento
consideravel das fontes e do poder de difusdo fdamacéo, ndo esta apenas provocando
profundas mudancas nas relagdes sociais e por gionte no mundo da produgédo e do
trabalho, mas fundamentalmente e por consequérasandvas estruturas esta mudando
também aquilo que mais interessa aos seres hureagaanto sujeitos, ou seja, a educagao e
a formacéo para a vida, para a emancipacdo humana.

1.7. Educacdo e Ensino Técnico-Agricola no Brasil e noaPa: o Ensino para
Controlar e Disciplinar os Pobres.

Apesar de timidamente nos ultimos anos ter se pielwea nivel nacional e também
no contexto local, certos avancos nas pesquis&seito do ensino técnico-profissional,
dentre os quais se inclui a modalidade técniccealgri ainda séo bastante introdutérias, além
de pontuais e carentes de maiores informacdestodosssobre o referido assunto. Desta
forma, minha abordagem esta imbuida de um cargiamente panoramico a respeito do
assunto aqui tratado.

De certa maneira, pode-se considerar que os pameilucadores técnico-agricolas
no Brasil e no Para foram os préprios indigenass vez que os mesmos desenvolviam suas
praticas educativas peculiares, destinadas aoveculi® terra, bem como o preparo para o
trabalho em geral, conforme seus préprios modosdi#e ou seja, os habitos da convivéncia
cotidiana de cada um dos povos e/ou nacgBes quevadam/vivem. As aprendizagens
ocorriam de acordo com a observacdo das préaticasndelvidas pelos mais velhos,
conhecedores das atividades que diziam respeitsess respectivos territorios, dentre as
quais destacavam-se a caca, a pesca, a coletmtmpétc.

Nota-se, portanto, que, de carater pratico e ariif os conhecimentos iam sendo
transmitidos — como ainda sdo em muitas localidadesrias do pais e do estado — de pais
para filhos, isto €, de geracdo em geracao, amldegeus tempos historicos e no interior de
seus espacos geogréaficesy um processo de Educacado Profissional que int@gfe ainda
integra) ‘saberes’ e ‘fazeres’ mediante o exercidi@s multiplas atividades da vida em
comunidad¢MANFREDI, apud ARAUJO, 2007, p. 51).

Segundo Sobral (2008) a analise do ensino agriamlBrasil possibilita evidenciar
alguns problemas advindos da introducdo deste matkelensino, produto de uma cultura
marcada pela tradicdo bacharelesca que remontdaa@eolonial, bem como uma formacéao
social baseada em relagcbes de trabalho escraestague o fazer foi desqualificado,
considerado ndo digno para as pessoas livresasctiifesse sentido, qualquer modalidade de
formacdo agricola de nivel médio veio carregandm,lango de sua evolugdo, uma
caracteristica marginal (mesmo quando a economlzaseava na agricultura)” (SOBRAL,
2008, p. 03), pois como na agricultura, o trabalbsenvolvido é predominantemente bracal,
0 ensino agricola foi revestido de preconceito eaifa discriminacao.

Frigotto, Ciavatta e Ramos na apresentacdo da Bhsino Médio Integrado —
Concepcao e contradicGeafirmam que se fazendo um balanco da escolagalbiiasileira
neste inicio do século, o retrato constrangedourda divida quantitativa e qualitativa nos
sera revelado. Sendo esta divida explicitada dedamais perversa, sobretudo, no ensino
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meédio, “a qual constitui numa forte mediacdo naagég da cidadania efetiva a grande
maioria dos jovens brasileiros”. (FRIGOTTO, et2405, p. 07).
Conforme as assertivas dos colegas pesquisadtadexacima,

Por ser a escola uma instituicdo produzida dergraaterminadas relacdes
sociais,este retrato s6 ganha melhor compreensao quando a@ndido no interior
da especificidade do projeto capitalista de socieda, que foi sendo construido no
Brasil: um longo processo de colonizacdo (econémjgaolitico-social e cultural),
sendo a Ultima sociedade ocidental a proclamar o nfi da escravidao.
(FRIGOTTO, et al, 2005, p. 07. Grifo meu).

As origens de nossa educacdo bem como do ensinicdéagricola no Brasil e no
Estado tem suas raizes diretamente ligadas ao passado historico, ou seja, periodo em
que o pais lentamente passava de uma realidadémeicanmarcada pelas atividades rurais e
agricolas para uma atividade marcada pelas relagbara e industrial.

Logo, a histdria da educacao profissional no Pama Brasil como um todo, sempre
percebeu as marcas da desvalorizagdo e da exchesdal, além do preconceito, do
assistencialismo estatal, bem como a visdo mestaido desenvolvimento de destrezas para
o trabalho manual e técnicas para o trabalho hragal uma descabida marginalizagdo dos
sujeitos do campo, da sujeicdo dos trabalhadomassra urbanos aos interesses do capital
latifundiério e industrial.

Para Oliveira (2002), é importante destacar quarosessos contraditorios e desiguais
do capitalismo vém sendo realizados no sentidoedelisninar lenta e paulatinamente a
separacao existente entre a cidade e o campo,ab euo urbano, “unificando-os numa
unidade dialética” (p. 53). Desta forma, deve-derader que cidade e campo, campo-cidade,
rural e urbano e vice-versa compreendem uma unidadiaditéria, ou seja, distinta mas
complementar, porque interdependentes.

No plano das relacbes sociais, como € sabido,anardomina o rural com sua logica
e seus valores, logo, nesta logica de valorizagdopdo de vida urbano submeteu e ainda
vem submetendo o modo de vida rural, conforme whsktorigi (2003). Contudo, mesmo
frente a submisséo apresentada pelo campo emaodagi@lade, o espaco agrario ndo esta e
nem vendo anulado, pelo contrario, contraditorieomplementarmente vem se afirmando
mediante a criacdo e recriacdo das novas terfitzges dos seus sujeitos.

Diante da situacdo apresentada pela sociedaddebesgue desde as duas ultimas
décadas do século XIX se desenvolvia em uma basanaeHcomercial, favorecida pelo
nascimento da industria, percebendo o aparecindmfaroblemas de carater social, tipicos
dos espacos urbanos, o analfabetismo se constitsiam problema, uma vez que para a
integracdo em tal contexto social, tornava-se s@&cieso dominio de algumas técnicas, como
por exemplo a leitura e a escrita.

Assim, para se alcancar a modernizacao da sociedalifeisdo da educacao tornava-
se entdo necesséria. Dai a instrucdo das classess rfevorecidas, ou seja, dos “pobres
desvalidos de sorte”, ser tomada como requisitimdgamental importancia para a promocao
da ordem e do progresso. O objetivo central, etdoeradequar 0os setores pobres da
populacdo a logica da racionalidade capitalistatolicamente percebida como referéncia
bésica para as rela¢ges sociais construidas nid.Bras

O entusiasmo pela educacdo e o otimismo pedagogies tdo bem
caracterizaram a década dos anos 20, comecarasepono decénio anterior, uma
atitude que se desenvolveu nas correntes de ieléresimentos politico-sociais e que
consistia em atribuir importancia cada vez maioteana da instrucdo, nos diversos
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niveis e tipos. E essa inclusio sistematica desasseducacionais nos programas de
diferentes organizacdes que dard origem aquilo rguelécada dos 20 esta sendo
denominado de entusiasmo pela educacéo e otimigaagpgico. (NAGLE, citado
por RIBEIRO, apud. OLIVEIRA, 2007, p. 55).

O discurso ideoldgico alusivo a educacéao foi tecddcacordo com os interesses das
classes dominantes e das estratégias do capgahlduscava se consolidar em definitivo no
seio da sociedade brasileira. No entanto, é impiat&isar que as posicoes alusivas a
importancia da educacao estdo diretamente ligadassirucdo e a definicdo de uma ordem
social marcada pela violéncia e a segregacao dballradores e seus filhos, uma vez que a
educacédo para o0s pobres é vista como uma meragastr

O entusiasmo pela educacéao, pautado no otimismagpgdto, defendidos pelas elites
brasileiras do final do século XIX e inicio do X¥ram responsaveis por diversas medidas
educacionais, envolvendo todos os niveis e modkdglae ensino, em que ai encontra-se a
educacédo profissional, 0 que obviamente ir4 fawrrema oferta maior da escolarizacéo, o
que é claro ndo representa a superacéao das cgdadiocio-culturais.

Nota-se com isso, que, no periodo em questédo,opBrasil poder se integrar a logica
da modernidade capitalista, passando a fazer garterdem internacional do momento, a
Unica forma mais viavel e, portanto, capaz de pr@ndal integracdo, seria mediante a
propagacao do sistema educacional.

Segundo Oliveira (2007) o regime republicano depasha educacédo o papel de
formar uma nova sociedade alinhada aos princifesais de progresso, ordem, civilizacao e
modernidade, refletindo as transformacgdes por @ssgva o sistema capitalista.

Desta forma, o Estado brasileiro via MinistérioAtgicultura, Industria e Comércio,
tomou a responsabilidade atribuida a educacdo,quemdo a adoc¢do de algumas medidas
concretas no que tange ao alcance de seus prapésit@is e econdmicos, estabelecendo
entdo a fundagéo dos Patronatos Agricolas, queals@de Oliveira (2003)

Foram investimentos voltados para a formacdo dwmltiadores a partir de
concepgbes fundadas nos conhecimentos cientifmggetivando uma agricultura
racionalizada; foram inscritos; também, enquantodas meios de intervir sobre os
setores pobres da sociedade, concorrendo para ermEatdo social e cultural.
(OLIVEIRA, citado por Oliveira, 2007, 56).

E importante ressaltar que os patronatos agricpéasebiam uma caracteristica
peculiar, uma vez que foram criados para promoner espécie de recuperacao daqueles que
poderiam vir incomodar a sociedade, ou melhor, derar da época. Neste sentido, estas
instituicées tinham um perfil pedagdgico tipicaneecdbmum para alcancar seus objetivos, ou
seja, o disciplinamento e a correcao dos individuos

Conforme ressaltam Linhares e Silva (1999, p. 88o&dos autores):

O que se quer, neste momento, é maior disciplinaaialho, bem como sua
intensificacdo. Quando matutos e cabras se recusarge a acusagao de serem
bugres, indolentes, preguicosos, doentes, amarelws suma, as caracteristicas do
Jeca Tatusem vontade de progredir na vida. Particularmentaropo, oBrasilzdo
dos sertBes e grotdesra visto como um espaco da doenca [...], comcespaco
ansiando por cura.

Nestes termos, pode-se inferir que 0 ensino tégmiafissional no Brasil, a exemplo
da modalidade da educacao agricola, ganhou nosdanBsmeira Republica o carater de ser
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mais um plano assistencial do Estado aos necessitadla misericordia
publica/governamental, uma vez que seu objetivoaeti@ se promover a regeneracdo pelo
trabalho, pois mais do que se efetivar o ensinaplendizagens de técnicas para o trabalho,
soava mais importante se promover a criacdo e waffio de habitos de trabalho
disciplinados, impedindo que criancas e jovenbp§l(as) dos trabalhadores desvalidos da
sorte fossem vitimas do mundo da ociosidade, daragcia, dos vicios e do crime. Afinal,
pois, como pensavam as elites dirigentes da égoagreciso tornar a pobreza digna, e para
tal urgia educar os pobres pelo trabalho, congidesmcialmente justo, Util, qualificado e
legitimador da dignidade dos trabalhadores.

A respeito do carater disciplinador no processdodmacao/preparacdo da mao-de-
obra no seio das escolas técnicas profissionatigard foto abaixo ilustra de forma
contundente o controle exercido pelo professorus Sgudantes” no interior de uma sala da
aula.

Figura 1: Professor Lobato, alunos e funcionérios do PatmAgricola Manoel Barata no
auditorio (Outeiro — PA).

Fonte: Arquivo do DDE/EAFC — PA. Sem data de registro.

Em todo o pais, o estado brasileiro promoveu adcéo de diversos patronatos
agricolas, distribuidos geograficamente conformentasresses, as necessidades e 0 peso
politico das elites rurais e urbanas das unidadesdo. Entre os anos de 1918 a 1926, foram
fundados um total de 20 (vinte) patronatos agr&cela todo o Brasil, assim distribuidos: 07
(sete) s6 no estado de Minas Gerais, 04 (quatrogstado de Sao Paulo, 03 (trés) em
Pernambuco, 02 (dois) na Bahia e no estado do Riadé do Sul e 01 (um) no Para e em
Santa Catarina.

Abaixo, nota-se o quadro com a relacédo dos pawsregricolas fundados no Brasil
no primeiro quarto do século passado.
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QUADRO 1: Relacéo dos Patronatos Agricolas fundados ndlBras

Patronato Agricola Localizacéo Decreto Criacao Inauguracao
1. Visconde de Mauag Ouro Fino/MG 12.893,28/2/1918 03/7/1918
2. Mongéo S.Bérbara do Rio 12.893,28/2/18 15/7/18
Pardo/SP
3. Pereira Lima Sete Lagoas/MG 12.893,28/2/18 2013
4. Delfim Moreira Silvestre Ferraz/SPF 13.112,209714 10/8/1918
5. Wenceslau Braz Caxambu/MG 13.070,15/6/1918 17918
6.S.Pinheiro Porto Alegre/RS 13.508.10/3/1919 01/7/1919
Machado
7. Campos Salles PassaQuatro/MG 3.6774,7/1/1919 111919
8. Lindolpho Muzambinho/MG 14.386,1/10/1920 01/7/1921
Coimbra
9. Baréo de Lucena Jaboat&o/PE 14.275,28/7/1920 7/1921
10. Casa dos Ottoni Serro/MG 13.111,20/07/1918 asor1
11. José Bonifacio Jaboticabal/SP 15.150,1/12/19p1  01/5/1922
12. Manoel Barata Outeiro/PA 15.149, 1/12/1921 071922
13.Visconde da Pelotas/RS 15.102,9/11/1921 12/10/1923
Graca
14. Diogo Feijé Ribeirdo preto/SP 15.803,11/11/1922  28/11/1923
15.Vidal de Bananeiras/PE 14.118,27/3/1920 07/9/1924
Negreiros
16. Annitapolis SC 13.118,27/3/1920 07/9/1924
17. Dr.Jodo Coimbra Tammandaré/PE 16.105,21/7/1923 05/11/1924
18. Rio Branco BA 12/10/1926
19.Marquez de BA 12/10/1926
Abrantes
20. Arthur Bernardes Vicosa/MG 07/11/1926

FONTE: Oliveira (2003, p.37, citados por Oliveira, 200764, grifos da autora)

No Pard, o Patronato Agricola Manoel Bafatpie deu origem a Escola Agrotécnica
Federal de Castanhal, foi fundado como podemoserar07 de setembro de 1922, pelo

12 As estruturas do prédio do antigo Patronato Adgiddanoel Barata, na llha de Caratateua em

Icoaraci, abrigam hoje o Centro de Formacéao daiadllilitar do Estado— CEFAP.
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Decreto Lei 15.149 de 01 de dezembro de 1921, quéponca em questdo, em termos de
politica educacional, constituiu-se o grande marca maior expressao politica do ensino
técnico profissional agricola.

O Patronato Agricola Manoel Barata, considerandeealidade sécio-econdmica
vivida pelo estado, bem como todas as contradigdesdas da estrutura e da ordem social
do inicio do século XX, foi sem sombra de duvidaaudas legalidades institucionais
destinadas a contribuir com a formacéao técnica@meista daqueles que seriam e serviriam
como os empregados das elites agropecuarias pasaens

O Estado brasileiro, com a criacao dos patronajdsa@as, esperava como resultado a
promocédo de um certo equilibrio entre a populaghano e a rural, uma vez que fixando os
trabalhadores no campo, alcancava-se formas derasmtonvulsdes sociais, ja preocupantes
no inicio do século passado, obviamente em virtledaodelo de desenvolvimento adotado e
seguido pela elites dirigentes oligarquicas e uabalo pais.

Nestes termos, pode-se afirmar que a educacdooparando agrario brasileiro e
paraense, foi pensada levando em conta apenasspest@ considerados pelas elites,
enquanto modernizantes, ou seja, uma realidaddnoami@ distinta dos sujeitos que vivem
no e do campo, e portanto, dele se sustentam.

Neste sentido, é importante observar que a edugeg@&ada para os sujeitos do meio
rural/agrario brasileiro, tanto pelas elites quagmeto Estado, do ponto de vista dos critérios
adotados e considerados para fins das politicasvdstimentos, foi e de certa forma ainda é,
profundamente marcada por um determinismo geografiorque estd emprenhada da
concepcao de que a escola urbana é melhor domual.a

N&o podemos perder de vista que a burguesia, coswrseursos geograficos, observa
Harvey (2006),

Transformou o Estado (com suas forcas militar, mirgecional e fiscal) no
executor de suas préoprias ambi¢des. E, uma vezoder gontinuou a realizar sua
missao revolucionaria, em parte via transformagimmraficas internas e externas.
Internamente, a criacdo de grandes cidades e darapbanizacdo fazem que as
cidades governem o campo (ao tempo em que resgataestupidez’ da vida rural e
reduzem o campesinato a uma classe subalternapahinacdo concentra no espaco
as forcas produtivas e a forca de trabalho, tramsfodo populacdes dispersas e
sistemas descentralizados de direitos de propreéad imensas concentracdes de
poder politico e econdmico que acabam por se ddasalo aparelho legal e militar
da nacdo-Estado. (HARVEY, 2006, p. 41)

1.8. Educacao Agricola: a Preocupacéo com o Mercado.

As origens da Educacéo Agricola no Brasil, confofon@ossivel observar remontam
a dois momentos histéricos distintos, mas singsldceponto de vista da complementaridade,
o periodo da dominacéo colonial e das atividades@uicas aqui desenvolvidas, e da época
que antecede o nascimento da industria no paisgegoentemente da organizacdo socio-
espacial no e do territorio brasileiro.

Em ambos os momentos, o0 pais percebia uma cassicietiastante tipica e peculiar
de um territ6rio colonizado, uma vez que se caristiém um simples exportador de matérias-
primas e/ou produtos primarios.

Segundo Soares (2003) no que tange ao setor agocque se verificou no Brasil
colonial, em especial no periodo aureo da canazdeas, com relacdo a aprendizagem é que
a mesma era assistematica, onde tanto os escragofos homens livres eram treinados
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dentro do proprio ambiente de trabalho, sem a peasde padrdes, regulamentacdes e sem
atribuicdo de tarefas proprias para aprendizegférida autora ainda chama a tencdo para o
fato de que

Nem com a expulséo dos jesuitas, em 1759, o ideducacional sofreu altera¢des
substantivas, embora o Marqués de Pombal, respginp@a expulsdo e pelas

reformas educacionais que colocaram 0 ensino s@sponsabilidade do Estado e
modificaram sua estrutura, pretendesse adaptatémi@@o objetivo pretendido para

Portugal - transforma-lo numa metrépole capitali€@&amodelo continuou a ser o

mesmo, isto € a copia do que se oferecia na md¢répaos que quisessem continuar
seus estudos em cursos superiores continuavaexigéta a ida a Europa, isto é, a
civilizagcdo. (SOARES, 2003, p. 24).

Oficialmente, a Educacdo Agricola foi amparada pkla que estabelece a
consolidacéo do ensino técnico-profissional no;@aisi n°® 9.613, de 20 de agosto de 1946 —
Lei Organica do Ensino Agricola, produto da refor@&panema. Por outro lado, é valido
salientar que este modelo de educacdo sempre esitado a atender as necessidades e
interesses do mercado, sobretudo, o externo; agaodnesmo tempo, buscar a satisfacédo
das elites/oligarquias rurais do Brasil, preocupadm promover a manutencdo de seus
privilégios, logo, da estrutura social reinantestds termos, a educacéo e o ensino no Brasil,
historicamente foram, percebendo, desta maneirafomeacao especifica de acordo com as
regras e normas ditadas pelo capitalismo ruraigtaqueno-burgués dominante e nascente no
meio urbano do pais, dai entdo a logica da prefaizgra o mercado de trabalho.

Soares (2003) ao estudar a problematica do ensitricb no Brasil, e mais em
particular do ensino agrotécnico, observa que astg§aeque se coloca no centro das
discussbes, € mesmo a questdo da preparacdo pataatho, onde a profissionalizacdo é
colocada unicamente enquanto preparacao para @aeerc

Nota-se entdo, neste contexto, que a educacamlagec longo da historia, foi e €
profundamente marcada por um compromisso nao-sapiando pensada em relacdo aos
trabalhadores (as) do campo e de seus filhos, ldgomanutencdo e reproducédo das
desigualdades e contradicfes sociais, econdmicakugais existentes no espaco do mundo
agrario brasileiro; soma-se a isso 0 objeto, atsugeo conteldo deste modelo de educacao.

Com efeito, como salienta Sobral (2008) a direttizricular para o0 curso técnico em
agropecuaria atendeu e ainda continua a atendeadodq tecnolégico da agricultura
comercial, seguindo decidida e fundamentalmendgiad da racionalidade econdémica.

De acordo com Oliveira

A economia, e mais concretamente 0 modelo da edandem mercado,
tornou-se hoje o principio explicativo maioritarita realidade. As relagbes dos
homens com ogecursos fisicos, com 0s outros seres vivos, as relacbes do
homens/mulheres entre si, e até a sua valorizagdiwidual, sdo aferidas pela
producdo de bens que é obtida. [...] Dai que aasdiocartistica, emotiva e organica
do individuo seja sempre considerada como menooriemde pelos sistemas
‘educativos’ institucionalizados; dai também quenm@ores excluidos deste sistema
sejam sempre: 0s pobres, os artesdes, os presafporados, as populacdes rurais,
as mulheres, os povos do Terceiro e Quarto Murtdo Feeste conjunto de milhares
de seres humanos, para ja ndo falar dos outros s@res, que diariamente €
sacrificado para a manutencdo da légica economigse detém o poder do nosso
planeta. (OLIVEIRA, 2007, p. 272-273).

30



O ensino técnico agricola adota uma concepcéao wsaedo pensada para 0s sujeitos
do campo e nado produzida pelos sujeitos do campedukacdo Agricola nestes termos nédo
valoriza os saberes, nem a cultura popular, addta humana que existe no meio rural, pelo
contrario faz uso de uma desvalorizacdo e de umsaodstrucdo dos valores culturais,
inculcando na mente dos sujeitos uma ideologia fgaevoltar a politica estreita e sectaria
em que o respeito pelos outros é queimado na fegdai competicdo entre os fragmentos”.
(HARVEY, 1993, p.316).

O Decreto Lei 5.154/2004, produzido no seio da kdatra o poder das forcas
conservadoras, parece que diferentemente das propsduscadas pelo ensino agricola até
bem pouco tempo atras, lanca-se a um novo desafie: construir uma outra identidade ao
ensino técnico agricola profissional, quando traz seu bojo novos pressupostos tedrico-
metodoldgicos, apontando para a importancia donensiédio no processo de busca de
romper com o subdesenvolvimento econémico e cljtanpartir da construcdo de uma nova
base cientifico-técnica articulada ao conhecimehistérico social dos sujeitos e/ou
individuos, e, que assim permitam aos jovens a peengdo dos fundamentos e aparatos
técnicos, sociais, culturais e politicos do atisiema produtivo.

Contudo, considerando as observacOes feitas pefesgor Frigotto em companhia
das professoras/pesquisadoras Ramos e Ciavattajegteecam o decreto como um ganho
politico, fruto de um conjunto de disputas internasseio da sociedade, das escolas e dos
estados como um todo, compreendo altaUma Educacdo do Campomo permanente e
constante, portanto, ou os educadores que naces#fithm comstatus quose inserem e
acordam para as estratégias dos setores consestaslalo meio educacional, diante das
contradi¢cdes presentes no decreto, ou perderdaganai pois ndo verao o bonde da historia
passar.

1.9. Mudancas e Possibilidades no Ensino Técnico Profigeal.

“Somente seguindo o caminho da dialética, ndo pedde
jamais de vista as inumeraveis acdes e reacdessydoadevenir e
do parecer, das mudancas de avanco e retrocessgaaos a uma
concepcdo exata do universo, do seu desenvolvimentdo
desenvolvimento da humanidade, assim como da imaggetada
por esse desenvolvimento nas cabecas dos homens”.
Friedrich Engels

No mundo da dialética, mesmo sabendo que mudangass&ilidades sdo distintas,
por que ao passo que se separam se distinguenséacies por outro lado, na sintese das
relacbes sociais nitidamente contraditérias acabpercebendo uma consideravel
familiaridade, ou seja, no movimento dialético da@cao e do ensino da sociedade, por
mais que distintas, contraditoriamente, mudancas pssibilidades. E pois, como bem
afirma Vovelle (1991, p. 360) “solidariedades esteas: sdo dois dominios complementares”,
e, porque assim caminha o movimento da histériaaimam

Ao refletirmos acerca das politicas de educacéo engino técnico profissional, néo
se trata aqui de uma simples relacdo de causae@ ef@as de um funcionamento organico do
sistema das relacfes sociais, em que a todo euguaitgtante vive um processo de morte e
vida no transcurso de sua existéncia, renovandmsgaditoria e permanentemente. O que
equivale dizer nesta logica dialética e dialogice @ positivo e 0 negativo no processo
educacional s&o ao mesmo tempo tdo antagoOnicostogquEnmplementares, portanto,
inseparaveis.

No universo da educacdo e do ensino técnico prafigsas idéias de mudancas se
convertem ao mesmo tempo em desafios e possil@kgath convivéncia do velho com o
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novo, da disputa e do debate entre as palavrasagdes; e, no espaco-tempo das relacdes
entre os sujeitos, as possibilidades tornam-se ngagaconcretas e possiveis e ao mesmo
tempo temerosas quando sempre conflitantes, asidéidiluem em acdes e reacdes e que as
causas e efeitos mudam constante e permanentedesihigar, 0 aqui e 0 agora tornam-se
efeito, adquirindo logo ali ou em seguida o card@kercausa e vice-versa, hum constante
movimento de mudancas, marcadas por antagonismmg@ementaridade.

E neste mar da dialética das inumeraveis acdescées do permanente devenir e do
parecer que o presente trabalho tenta navegar dgles barrentas e agitadas da educacéo e
do ensino técnico profissional brasileiro; esteandtas vésperas de completar 100 anos de sua
criagcdo, vive ainda uma incerteza, frente as indgfes sobre qual o papel a seguir quando se
sabe que a sociedade contemporanea exige novaSefumifante da realidade politica e
econdmica nacional e internacional.

No gue tange ao ensino técnico agricola, sabe-senguatual conjuntura politica e
econdmica do modo capitalista de producéo, o presgstema econdmico pouco ou em nada
precisa hoje da formacéo dos técnicos formadosimodas escolas agrotécnicas espalhadas
pelo pais, o que demanda um repensar do ensinswadermacao profissional.

Pois como se sabe, para os capitalistas as gramdeesas e aos latifundiarios de
plantdo, o que vale hoje é pensar na reestruturdQdoapital, nas novas demandas do
mercado, nas decisdes que estdo depois da ‘poiteiras mudancas provocadas pela
Revolucédo Cientifica e Tecnoldgica, bem na qua&o total dos processos que envolvem e
compreendem as relacdes de producao, ou sejdathagdor e o produto.

A consolidacdo da formacdo técnica de nivel médita @ campo brasileiro foi
resultado do processo de transformacdes tecnokgiga o espaco agrario do pais viveu a
partir das décadas de 1950 e 1960. Portanto, difareente do passado quando o grande
capital agroindustrial demandava a formacédo deidésrprofissionais em agropecuaria, e,
qgue, por esta razdo, a estrutura dos cursos daagrémla estava voltada no sentido de
atender o padréo tecnoldgico da época, hoje aruagstcdo pela qual o modo de producéo
capitalista vem passando desde as ultimas tréda®ao século passado, vem exigindo
incondicionalmente a formacao e a preparacao desnprofissionais, o que obviamente n&o
esta nos cursos técnicos profissionais ofertadas pscolas agrotécnicas.

De certo que o capitalismo globalizado est4 a mavama revolugcdo as avessas no
mundo do espaco agrario, transfigurando o modo ida mo e do campo, alterando a
organizacédo das relacdes de trabalho e productimaanseus padrdes e ideais socio-culturais
guanto em seus significados politicos e econdmidesta logica, o agrario fica e torna-se a
mercé do jogo de interesses das forcas produtidas eelacoes de producdo dominantes que
se efetivam no ambito da economia, da logica damiaacdo ampla do capital e da dinamica
do capitalismo transnacional.

Segundo Costa Neto (1998), a agroindustria breajlei partir de meados dos anos
1990, comecgou a passar por uma realidade contriagdip@is enquanto de um lado verificava-
se que a automacdo e a mecanizacdo estavam cadesntnas regides onde a
competitividade entre produtos é tradicionalmengésracirrada, a exemplo de determinadas
areas do sudeste brasileiro (como em Sao Paulgassn que em outras regides notava-se
uma expansado diferente do capital, gerando no caumpoavanco do latifundio néo-
mecanizado, pouco moderno, concomitantemente stdeseacao das relacdes de trabalho e
a proletarizacdo do trabalhador rural. Salientagde, nestes termos, a produtividade da
agroindustria brasileira entrou em crise, poistFem queda do indice de mecanizacéo, além

130 termo esta empregado no sentido de que as dsdisdadas hoje de acordo com os interesses e a
I6gica de producdo capitalista estdo fora das dabrino caso do espaco urbano e depois das porteisas
fazendas no caso do espaco rural ou agrario. retadgnota novas exigéncias no que tange a formagho
demanda de mao de méo-de-obra necessaria ao capital
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da incapacidade dos produtores agricolas de etetaxa de acumulacdo do capital agrario
nacional, ndo se teve como interromper a criseed#gbr no pais, levando assim a perda de
poder por parte dos produtores agricolas no mereatkerno e a queda da producdo da
agricultura familiar, ambos obrigados a terem quadequar as novas realidades postas pelo
avanco técnico da atualidade, que torna hoje o aderecnuito mais competitivo dado o
estagio de globalizacdo das relagbes econdmicaserciais.

Sobral (2008) em seus estudos recentes salienta que

A incorporagdo de um conjunto de tecnologias “moael na agricultura, em
substituicdo das praticas denominadas de “traditgbnaumentou consideravelmente
a produtividade na agropecuéria. Contudo, a incagdm dessas tecnologias ocorreu
de forma inadequada a realidade do meio rurallbrasiseja pela maneira como se
deu esta implantacdo, seja pela natureza mesmdedaslogias introduzidas. A
prevaléncia de préaticas e métodos que se tornavarercionais a época, revelaram
na verdade, problemas de relagdo homem-meio fisicoconsequéncias ambientais e
principalmente sociais. (SOBRAL, 2008, p. 04).

A respeito de tal processo, Sobral (2008) arguma&ntia que:

Ainda, como resultantes da transformacdo tecnddgicincipalmente na
agricultura familiar do pais, houve o aumento adargivel tanto no éxodo rural como
no éxodo agricola, avanco da mecanizagdo na lavooranaior aporte tecnologico
beneficiando as culturas de exportacdo, uma mapertiéncia principalmente do
pequeno produtor rural para com o capital agroimids concentracdo agraria e
urbanizacdo dos espacos rurais, masculinizacdo atopa; envelhecimento da
populacdo campesina e recrudescimento da probtamétiucacional no campo.
(SOBRAL, 2008, p. 05).

Analisando as novas realidades do mundo agrarieilbira e pensando sobre a
formacdo cultural, humana e profissional — histriente negada — aos filhos e filhas das
milhares de familias rurais, que vivem e se remeduno e do campo, pode-se dizer ainda
gue 0s cursos técnicos em agropecuaria necessiggmtemente redefinir e redirecionar seus
projetos politico-pedagdgicos, promovendo a orgddade uma formacdo emancipatoria e
nao utilitaria, mercantil e tecnicista como no pass

Neste sentido, vale a pena algumas reflexdes aeitespa educacdo agricola
profissional, na perspectiva de se compreenderderpoontribuir para uma proposta de
mudanca da realidade educacional existente, qudigé® limitada a teoria, mas supere as
falas, atingindo-se as praticas e a partir de esgdpromova a efetivacao de transformacoes
pedagdgicas e educacionais reais e concretas.

1.10. A recente Reorientacdo da Educacao Profissional:@iagéo dos IFET's.

Segundo Hespanhol (2007) o campo no Brasil atéonmaitentemente foi entendido
como o local exclusivo do desenvolvimento de asidies agropecuarias. As politicas publicas
que foram e ainda sdo estabelecidas para o meab, percebem um teor nitidamente
conservador, pois, prendem-se numa visao setofiagementaria, para quem a agropecuaria,
segundo Delgado (2005) citado por Hespanhol (2p0273), no processo de crescimento
econdmico deve cumprir cinco fungdes principaisin@oliberar méo-de-obra para as
industrias; gerar oferta adequada de alimentosiirsoatérias primas para as industrias;
elevar as exportacfes agricolas e transferir rexalgara o setor urbano.
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Hespanhol (2007, p. 273) destaca que “apesar daterg@o e até do aprofundamento
da elevada concentracéo fundiaria e da permanéeaaecaicas relacdes de producdo no meio
rural, a agropecuaria brasileira cumpriu as cinegdes principais a ela atribuidas”.

Pensando nas atuais realidades vivenciadas e empeadas pela educacéo
profissional brasileira e neste interim pelo endiénico agricola, acredito que talvez ai
estejam as explicagbes para as propostas de mggadegaminadas de reestruturacao da rede
técnica federal de ensino, por meio da criacao dbmhos Institutos Federais de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica — IFEf'devada a cabo pelo atual governo mediante
o lancamento do Decreto Lei N° 6.095 de 24 de der2007, mas que obviamente a muito ja
vem se desenhando no interior do espacgo geogrdficBstado brasileiro; pois como bem
observa Araujo (2007) “a educacao profissionaltalstdesde o inicio da década de 1990,
vem sendo reorganizada”.

Diante da atuais realidades e possibilidades deagdo profissional no pais, Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) chamam a atencao paraietgelistoria

A reforma do ensino médio e profissional dos Ulsranos certamente trouxe
implicacdes para a identidade das escolas. Perd@mum processo no qual as escolas
tiveram que se inserir, sem a op¢do do contravias sdentidades foram afrontadas
por um projeto ndo construido por elas prépriass par sujeitos externos. A
contradicdo vivida esteve na obrigagcdo de aprapriese desse projeto como Seu.
Nisto, novas identidades foram também se tecendbe Gaber até que ponto as
comunidades escolares tém consciéncia disso, quah#@ria que preservam e qual a
historia que constroem sobre si proprias. (20098p.

A Educacdao Profissional brasileira percebe hoje alaa convivéncia do velho e do
novo quando se refere ao modelo de ensino pratié@mbe as mudancas na esfera de
producao capitalista. Pois se é verdade que nae#o® novo existe, do outro ndo podemos
negar que nesta mesma educacgao o velho ainda pErenan

A atual fase do capitalismo, notoriamente marcada ygma (re) configuracao
econdmico-social compreendida como poés-fordisteoteriza-se pela emergéncia de novas
demandas, onde séo postas a busca por diferemta®gias de formacéo de trabalhadores
(as), que dentro desta suposta nova ordem devefiefitagente adequada a l6gica do padrao
de acumulacgéo capitalista.

Segundo a analise de Jesus (2006) sobre estaadzalid

Entramos no século XXI com mais incertezas do quiezas do presente e,
muito mais incerteza do que vem a ser o futuroegti@mos construindo no presente.
As vezes, temos a sensacdo que ndo saimos do@assscho mesmo tempo que ele
se tornou distante, estd muito mais perto, priticipate, quando observamos praticas
coloniais, a exemplo do trabalho escravo existesiteja hoje no pais. Também é
verdade, que o presente parece muito mais distpotgue 0s problemas da
humanidade, que acompanham as lutas do presenggrémem possiveis ter saidas.
E o futuro? Estamos com olho no futuro, mas nopgssainda pisam na sombra do
passado. Quando essa sombra alimenta as noss&s yia@ que possamos agir no
presente e transformar o mundo em que vivemosgelie fato construtiva, mas
guando ela nos aprisiona, corremos 0s riscos ders@os reconhecidos como vitimas
de um passado que ndo deixou de existir e, de esempie imobilizador. (JESUS,
2006, p. 50).

14 Os IFET'’s instituidos pela Lei 11.892 de 29/12@0fazem parte do Plano Desenvolvimento da
Educacao — PDE, mas ndo constituem objeto da pragéo dos estudos realizados pelo presente trabalho
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E dentro deste contexto e ao mesmo tempo fremevas exigéncias do mercado e do
capital, que ao meu entender, o estado brasileiszd) a partir da reestruturacdo de rede
técnica federal de ensino, atender as novas demastizbelecidas pela l6gica economicista,
afinal o dinamismo econémico das cidades dependgrantde parte do bom desempenho das
diversas atividades desenvolvidas no campo brasilei

Contudo, por ndo romper com a légica dual da educatque penso que o projeto de
reestruturacdo da rede federal de ensino levadda pelo governo, via institucionalizacao
dos IFET’s, néo ira alterar de fato o processocod@@cdo humana e profissional dos sujeitos,
em especial daqueles oriundos do meio rural bmasilpois como € de conhecimento de
muitos, a educacgdo geral e de qualidade no e dospaipre foi destinada para poucos: neste
caso para uma elite.

Por outro lado, mesmo que o governo aponte e eriendlesenvolvimento de um
ensino integrado, a grande realidade do ensinacadat nas escolas de ensino técnico-
profissional permanece preso e atrelado a velhadécional forma de ensinar, pois continua
pensando e praticando em ensino cartesiano, loggmeéntado, duplamente dividido, tanto
no repasse dos contetdos e conhecimentos porliasipguanto na divisdo do ensino médio
distante e desconectado do ensino técnico, conemsgintese existissem duas escolas e por
conseguinte duas formacgdes. E aqui, vale dizeé, werdade que a proposta e o projeto de
ensino integrado trata-se de uma opcao ideoléga@a ¢ esta a ideologia do Estado brasileiro
ao pensar a educacdo e o ensino para os grupaEssoenos favorecidos e excluidos
historicamente do processo de formacdo educacempabfissional, bem como de inclusado
social. Pois como é sabido a educacao no pais sdoigromo ainda € um grande espaco da
territorialidade da disputa entre dois projetos,qua integra e forma — proposta dos grupos e
diversos movimentos sociais apoiados por algumasgsomentes pensantes e criticas do pais
— e outro que desumaniza e deforma — este repaggepelos interesses economicistas das
elites dirigentes.

O sujeito e o conteudo do projeto de reestruturdedede federal de ensino — levado
a cabo pelo MEC — sédo os mesmos, 0 Estado e ades@wundo tecnicista, fragmentado e
urbano produzidas no pais, portanto, o projeto elstruturacdo desta rede ndo esté
preocupado em alterar a estrutura agraria do pas,tdo pouco modificar a formacé&o social
e econdbmica dominante, uma vez que na esséncizasaf@ometido com os interesses do
grande capital, privilegiando investimentos no iseim agronegocio, uma vez que segue as
recomendagdes de organismos internacionais, comooBdundial, Na¢gbes Unidas, dentre
outros. Neste sentido, em meu entender, os IFEdf®m 0 risco de permanecerem com a
mesma légica de ensino e de educacdo, servindpradigdo e ao aprofundamento das
desigualdades sociais, econdmicas e culturais, wenaque sao instituicbes que ja nascem
carentes de uma fungdo que de fato promova umasawmlsocial justa e uma formacéo
profissional humanista e emancipadora.

Em outras palavras, os IFET's parecem representarclaro recorte de classe,
buscando continuar treinando os filhos dos traloliess (as) rurais e urbanos para serem
mandados e obedientes, voltados a um ensino téprotiesionalizante, enquanto havera uma
outra educacdo para os filhos das elites, que peresdo sendo formados para mandar e
controlar a sociedade.

Ora, se historicamente o0 ensino técnico profissiodastinou-se aos
despossuidos da fortuna, encarregados de dar tmgstenaos diferentes modelos
econdmicos vigentes no pais, ndo se poderia admitia época de reconfiguracao
produtiva, de estruturagdo de um mercado compe#tin nivel global, que essa forca
de trabalho se encaminhasse para niveis mais elevedcategorizacdo da sociedade
brasileira, numa outra perspectiva relacional ezdiiecacéo e trabalho, que ndo aquela
fundada na manutencéo da estrutura de classesRBE®A003, p. 112).
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Nestes termos, o atual projeto de Reforma da Edoc&gofissional, inscreve-se e
ganha um carater como todas as outras efetivadtas gr@vernos anteriores, ou seja, como se
pode perceber, a presente reforma trata-se de snmsioumentos deoercao/regulacaao
governo para implantar seu projeto politico. AkEsce em especial seus dirigentes, muitos
dos quais submissos ao poder e aos interesses dr@ges) ndo tiveram outra saida, se ndo a
de se sujeitar/aderir a mesma, sob pena de tenasnreeursos cortados, inviabilizando sua
propria sobrevivéncia. Segundo os autores da defexipresente reforma, estudos sobre as
realidades locais foram supostamente realizada® ad subsidiar a decisdo e os caminhos
pedagogicos a serem seguidos pelas escolas; nptaésa, que muitos estudos foram feitos
sem uma densidade conceitual e metodolégica, beno g@m um profundo conhecimento
historico e geografico dos lugares, deixando assima grande lacuna entre o0 ensino e a

educacao, o conhecimento e a formagéo que se geeteds sujeitos que supostamente seréo
formados/atendidos.

Figura 2: Fotografia de alunos e funcionarios no dia donaida ifetizagdo — rostos
apreensivos, tensos e comportamentos descontdasesnfiados e decepcionados.

Fonte: Arquivo de trabalho pessoal. Ano 2009.

Portanto, € vélido aqui ressaltar, se de fato & guomover uma melhoria e um
avanco no modelo de educagao pensada para os @vedss os demais sujeitos do campo,
considerando as diversas realidades do espacocalgrasileiro, sdo urgentes e imediatos os
processos, em que se péem a necessidade da eaigénonstituicdo de IFET’s agricolas.
Especialmente em regiées com uma multiculturalidaseo a Amazonia paraense.

O fato mais grave, em meu entender, deste prockssotegracdo das instituicoes
federais de educacao tecnologica para alguns asstadmo por exemplo o Para, onde foi
instituido o IFPA — Instituto Federal de Educag@@ncia e Tecnologia do Para, € que as
diretrizes politicas implantadas e a serem impléatzs incentivam processos de mudanca e
reestruturacdo que provocam ndo apenas a perddedBdade, uma vez que podem até
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mesmo gerar uma desestruturacdo de varias esqmas,esta distante das realidades
socioecondmicas e culturais dos seus sujeitosngustualidade denota um quadro bastante
complexo a historia e a vida da educacéo.

Neste interim, € pertinente aqui um comentarioedtla, o anuncio da oficializagédo
do IFET Para gerou um forte descontentamento pde mks educandos, uma vez que a
grande maioria, oriundos dos mais diversos mumsiglo interior do Estado sempre
alimentaram o sonho de um dia estudar na Escolatégrica Federal de Castanhal, e
justamente quando muitos destes estao realizandoneretizacdo do desejo sonhado, a
instituicdo esta deixando de existir, correndcsoaide perder sua propria identidade frente a
imposicdo de uma nova configuracdo identitaria i@ apresenta nenhuma relagdo com a
realidade espacial e territorial de seus anseiakfalo foi resultante de duas questbes: a
primeira 0 ndo esclarecimento de como serdo debéthe® 0s projetos pertinentes as suas
formacgbes e a segunda em razéo do projeto seddratemo um processo de incorporacéo da
escola pelo campus de formacéo técnica-profissidaatapital, 0 que denota total falta de
compromisso académico de muitos profissionais pama os sujeitos que trabalham, lidam e
se reproduzem da terra, e sobretudo, lutam pelmmes
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2. CAPITULO Il

AGROTECNICA E PRONERA A EDUCACAO COMO UM ESPACO
DE UMA ARQUITETURA EM MOVIMENTO
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2.1. Escola Agrotécnica Federal de Castanhal: do Lugar & Espaco de suas
Praticas Pedagdgicas

2.2. Da Localizacdo a Organizacdo Sécio-espacial de skmnbiente Interno:

A Escola Agrotécnica Federal de Castanhal (EAF) lesalizada as margens da BR
316 na porcao nordeste do Para, precisamentera dhuquilometro 63 da referida rodovia,
logo na entrada da cidade de Castanhal, no dendmiBairro da Saudade. A escola hoje e
desde sempre compreende uma significativa impoaéam que tange o desejo de acesso de
muitos jovens ndo s6 no ensino técnico profissiamals também na busca do que pode ser
considerada uma melhor formacao educacional exéstenrede publica.

Figura 3: Fotografia da visédo de frente da entrada da @saslmargens da BR 316 — Km 63.
Castanhal — Para. Ao fundo vista do prédio adnmatisb.

Fonte: Arquivo de trabalho pessoal. Ano 2009.

Segundo pesquisa interna realizada dentre os adlhgatendidos pela instituicdo no
ano de 2008, ficou demonstrado que 88% do numeralw®os existentes expressaram
satisfacao de ter realizado o sonho, o desejo deegair entrar para estudar na escola, um
desejo que lhes acompanha em especial a partititoes anos do ensino fundamental.

Dentre os motivos que justificam o alimento destehe dos educandos, verifica-se a
precariedade da educacgdo encontrada nas areasmumdm, a falta de escolas de ensino
médio, a ma formacao educacional, o desejo de rtercurso técnico para ingressar no
mercado de trabalho e, sobretudo, a qualidade dmcemfertado pela e na escola. Fica
comprovada assim a tamanha importancia que a EXE& no imaginario dos sujeitos da
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zona rural do estado, isto €, dos trabalhadorgsrfeais e seus filhos, em especial aqueles
que residem na mesorregiddo nordeste paraense.

Na atualidade, a EAFC é a Unfita&m toda a dimensdo geogréfica do estado, que
percebe 1.247.689.515 quildbmetros quadrados, sénitido em seis mesorregifes (Baixo
Amazonas, Marajé, Metropolitana de Belém, NordBsteense, Sudeste Paraense e Sudoeste
Paraense) com suas caracteristicas econdmicaaisstistoricas e culturais proprias. E aqui
vale reforcar, tal fato, s6 por estas especificidadias varias faces que a Amaz6nia paraense
apresenta ja exigia e carece da constituicdo dié-&m Agricola, a partir da transformacao da
escola neste projeto de instituto — que segundavergo pretende ser referéncia na formacéao
humana e profissional dos sujeitos — na perspedé/atender as demandas da imensa
diversidade cultural percebida pelo Estado, commjaentei anteriormente, porém, acredito
nao ser este o plano de desenvolvimento da educkg&wverno federal para os grupos
sociais do mundo agrario, ou seja, 0s sujeitosadgpo do esquecido estado paraense.

A EAFC percebe uma area total de 273 hectares, adm dos prédios
(administrativos, biblioteca e salas de aula) quepreendem a estrutura fisica do espaco
escolar, aos fundos encontra-se a “fazendinha8 asada para algumas atividades técnicas
desenvolvidas no seu entorno. A escola é compastaligersos setores tanto do ensino
técnico quanto do médio que promovem o fomentgaens que pretendem ou ndo avancgar
nos estudos e nos conhecimentos profissionais@eidmais, como sempre na perspectiva de
um dia galgar outros patamares nesta seletiva@strsocial que domina o pais e a regido.

Figura 4: Vista parcial da fazendinha da escola, com algetsres de trabalho.

Fonte: Arquivo de trabalho pessoal. Ano 2009.

15 Mesorregido compreende uma subdivisdo do tewitds estados da Unido, congregando os
municipios de uma area geogréfica com similaridedesdmicas, sociais e culturais.

16 Afirmo que é a Unica, por que mesmo que o estnlatanunciado a criagdo de uma nova unidade —
a Escola Agrotécnica Federal de Maraba, com o arogrde ampliacdo, esta até entdo nao realizou menhu
processo seletivo para o inicio do seu funcionamiegal.
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A respeito dos setores que formam a estruturaafisia instituicdo, dentro do
organograma ainda existetftepercebemos que a propria organizacéo e distéibugspacial
destes, correspondem ao modelo de escola fazendadaepelo governo federal nas épocas
aureas do profissionalismo tecnicista. Desta foestio alocados no espaco fisico da escola
um total de 17 setores, nem todos interligadoss @oivisdo de educacdo baseada na
preparacdo de méo-de-obra, acabou por criar ugaénatacéo interna entre o ensino técnico
e 0 ensino médio, o resultado da politica da peglagdo “aprender fazendo”, tipica do
Sistema Escola-Fazenda, foi a producdo de umandiatdu se ndo de uma dificuldade na
comunicacao e, consequentemente, na integracé® @ngetores, como se houvesse dentro
do mesmo espaco académico duas escolas distiepasadas, juntas somente no nome.

Figura 5: Fotografia de alguns setores — ao fundo imagemidbocério, ao meio o setor de
caprinucultura e acima setor de racéo.

Fonte: Arquivo de trabalho pessoal. Ano 2009.

" Estou considerando o organograma da escola semdencas estabelecidas pela atual reorganizacéo
da rede federal de ensino, a partir da criacadFioF's.
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Figura 6: Fotografia do setor de Agroindustria.
Fonte: Arquivo de trabalho pessoal. Ano 2009.

Segundo os dados levantados neste ano de 2009-@ &i#&nde educandos oriundos
de 70 municipios, sendo 69 de todo o estado do ®anmk (Maracagcumé) do estado do
Maranhdo. Se considerarmos em termos de lugan 3@réugares no total, a escola também
atende jovens de dois distritos (Icoaraci e MosqQli@iertencentes a cidade de Belém.

Figura 7: Fotografia da parte dos fundos dos blocos desaula

Fonte: Arquivo de trabalho pessoal. Ano 2009.
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O numero de alunos atualmente matriculados cor#ahiim total de 675 estudantes,
onde ai j& se considera os educandos da turmardo de técnico em agropecuaria com
énfase em agroecologia do Pronera, atualmentermmmt@om um numero de 33 educandos.
Levando em conta 0os nimeros do ano passado, a esentlia um total de 78 municipios dos
143 existentes no estado, contando a época conuonara de 750 estudantes matriculados.

Figura 8: Fotografia do péatio coberto. Ao lado e ao fundtralas dos blocos de salas de
aulas.

Fonte: Arquivo de trabalho pessoal. Ano 2009.

E importante lembrar que a escola trabalha commegie internato para alguns
estudantes com dificuldades financeiras de peregbenoradias no municipio de Castanhal,
do total de educandos (as) regularmente matricaladaescola, 13%(cento e trinta e cinco)
sao internos, sendo a maioria do sexo masculing gpiaternato feminino so foi criado muito
recentemente pela atual gestdo, atendendo, porémnamero de apenas 20 (vinte)
educandas.

18 £ importante ressaltar que o nimero apresentagoddafinal do 1° semestre, uma vez que em cada
bimestre o0 mesmo pode sofrer alteracdes em virtielesalidades particulares ou adversas da potitiGescola
ou de outras situagdes que envolvem os educanidosads.
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Figura 9: fotografia da fachada do prédio da atual Bibtiaieonde acima funciona alguns
setores de acompanhamento aos educandos. Aosalagimeentos de educandos (as).

Fonte: Trabalho pessoal. Ano 2009.

Os cursos ofertados pela EAFC até o ano passadu etaso de nivel médio com
formacao técnica em Agropecuaria e Agroindustiiesa técnico de nivel subsequente (pés-
médio) em Agroindustria e técnico subsequente emejda-lorestal. Hoje a escola oferece e
dispdem de 04 turmas do 1°, 2° e 3° anos do cusoico integrado em Agropecudria
respectivamente, 03 turmas do subsequente (niveimgdio) em Agropecuaria, 03 do
subsequente em Agroindustria, uma turma do substgigen Manejo Florestal, uma também
do subseqiente em Técnico em Florestas e maisna tlw Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao ensino médio com énfase em Agroe@ldgi Pronera, que se encontra no
ultimo ano do curso.

De acordo com o plano de expansdo a EAFC ja delasoestruturas do IFPA —
Instituto Federal de Educacgédo Ciéncia e Tecnoldgi®ara, fruto das mudancas promovidas
pelo governo, o Campus Castanhal devera nos préximeses promover a oferta de dois
cursos de nivel superior: Agronomia e Aquicultaefinidos apos avaliagdo do corpo docente
e de acordo com as necessidades locais dos lugarésipios que a instituicdo atende.

E vélido salientar que a escola é responséavelqeetdicacdo dos cursos técnicos que
acontecem nos municipios de Maraba, Altamira e podéste Paraense, em virtude dos
convénios mantidos com as prefeituras locais, quana como um dos financiadores dos
projetos realizados em conjunto com INCRA — InstitNacional de Colonizacédo e Reforma
Agréaria e outras entidades como cooperativas eaftfes de trabalhadores agricolas. Em
parceria com outras instituicbes como a Univergdatkderal do Pard (UFPA) e a
Universidade Rural da Amazénia (UFRA), além dadaae Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacédo (UNDIME) a escola particigaPrograma Saberes da Terra, neste
referido projeto atua nas acdes de formacdo deegsofes, organizacdo da proposta
pedagogica e certificacdo de 750 alunos do Curdendeno Fundamental com Qualificacéo
Técnica em Agricultura Familiar e Social.
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No que tange ao seu corpo docente e técnico-adrainie, a EAFC apresenta em seu
guadro um total de 51 professores, sendo 42 efetv@9 substitutos, considerando o plano
de reforma do governo federal este quadro seraiashoplpara um numero total de 67
professores, onde desse numero 58 serdo efetivd8 eontratados. O corpo técnico
administrativo é formado por 88 profissionais e @ampliacéo prevista sera elevado para o
namero de 103, pois se aguarda o concurso pafaaal@me mais 15 profissionais da area.

Do quadro de professores efetivos da escola, aafgimesta assim distribuida: 05
doutores, 11 mestres, 21 especialistas e 05 gradu8endo que destes, 40 estdo no lotados
no regime DE — dedicacao exclusiva e apenas dos2€ohoras.

2.3. Da sua Fundacéo, das Alteracbes de seus Nomes eselo Papel Social frente
as Politicas dos Governos.

A historia oficial da EAFC comeca a ser contadaagipde dezembro de 1921,
quando da fundacdo do Patronato Agricola ManoehtBarinstituido pelo Decreto Lei
15.149/21, a época instalada na llha de Caratat®ul@oaraci — distrito pertencente a Belém;
sua inauguracgao foi realizada no dia 07 de seted#d®22.

Porém, se considerarmos o fato de que o Patrongtitoda Manoel Barata, atual
EAFC, foi resultado da transformacéo do Institutéa@oldgico criado para abrigar e educar
meninos de 05 a 12 anos, considerados pelo podzal acfomo “desvalidos da sorte”, a
histéria da escola se inicia em 1905, ano em queverno de Augusto Montenegro promove
a fundacéo do referido instituto na llha de Caealatem Outeiro, distrito pertencente a cidade
de Belém, capital do Estado do Para.

A historicidade da EAFC nédo pode desfazer-se dasiboicdes que antecederam a
institucionalizagdo do Patronato Agricola Manoetdda, pois a existéncia deste nos moldes
em que fora criado e nas visfes educacionais etesteo pais do periodo em questdo ndo
teria sido possivel sem o trabalho desenvolvido pedtituto Orfanolégico.

Neste sentido, considerando a origem da escolaedasdundacdo do Instituto
Orfanolégico do Par4, a histéria da EAFC contanassim 104 anos de experiéncia agricola e
de dedicacdo a preparacdo de mao-de-obra paracadoede trabalho tanto urbano quanto
rural das regibes que compdem o extenso e diverstdtio paraense, uma vez que a escola
vem se constituir na instituicdo de ensino técicdissional mais antiga do estado.
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Figura 10: Foto do dia da fundacéao do Instituto Orfanologian 1905.
Fonte: Arquivo do DDE. Sem data de registro.

A criacdo do Instituto Orfanolégico do Estado esiserida em contexto bastante
controverso no que tange a realidade educaciongla@odo inicio do século, pois mesmo
com o surgimento da Republica, as escolas cria@@&poca eram bastante insuficientes para
atender toda demanda encontrada. Naquele periadi@ & debate a cerca da co-educacéao,
para que meninos e meninas pudessem estudar joatesja, na mesma escola, uma vez que
0 ensino das criancas dava-se de forma separada,n@ que se refere ao género quanto no
aspecto social/classista. Naquele tempo, conforpmta os estudos de Antdnio Valdir
Duarte (2008) o Colégio Lauro Soltéstava voltado a atender os meninos e o Colégio
Gentil Bittencourt’ era para atender as meninas, enquanto os fillopates estudavam no
Instituto Orfanoldgico em Outeiro.

O Patronato Agricola Manoel Barata, atual EAFC masstiomo o Instituto
Orfanologico do Para tinham desde suas origenseatgsomum, neste caso o fato de terem
sido pensados e criados para vigiar, controlarrér mom adequada correcdo as criangas e
jovens pobres da época, dai fazer parte de suamafdes’ educacionais, o0 castigo, a
obediéncia e a opressao, questdes bastante sascitadmodelo educacional brasileiro do
passado, em que o ensino/trabalho agritdtaa adotado e concebido como elemento de
recuperacao e processo civilizatorio dos sujeigspbvidos de sorte.

¥ Hoje o antigo prédio do Colégio Lauro Sodré abdgsual Tribunal de Justica do Estado.

200 Colégio Gentil Bittencourt continua trabalhammon educacdo de jovens, principalmente os filhos
das classes mais abastadas da capital do Estado, @eda administrado pelas religiosas Filhasatgaha.

2L Historicamente o trabalho agricola sempre foi ebito pelas elites dirigentes como fator de
disciplinamento e de correcdo, que deveria senadsia todos aqueles sujeitos de ma conduta/coanpento
— “pertubadores da ordem”, necessitados de relsm@giao, por isso o conteldo deste modelo de erisino
percebido como valor o castigo.
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Figura 11: foto do antigo Instituto Orfanoldgico, transfomimaem Patronato Agricola
Manoel Barata — Outeiro (Pard).

Fonte: Arquivo do DDE. Sem data de Registro.

O Instituto Orfanologico em linhas gerais tinha pbjetivo promover a correcdo de
criancas e jovens, filhos das familias pobres essés na capital do estado — a cidade de
Belém, e que assim poderiam vir mais cedo ou nadeta comprometer a paz publica
mediante a perturbagdo da ordem.

Nota-se que o Instituto Orfanoldgico, quando aiRdaonato Agricola, tinha um claro
objetivo de promover a correcdo daqueles que akrsedem considerados “desvalidos da
sorte”, eram também o0s provaveis responsaveis gusaivel desestabilizacdo social, que
obviamente preocupava as “familias nobres” da gramaghital paraense, exigindo assim por
parte do governo a tomada de medidas cabiveis pasgenir e remediar as possiveis
convulsdes sociais.

Neste sentido, pode-se depreender que tanto noil Bfaanto na Amazoénia,
especialmente no Para se percebeu uma instituiziagab da infancia, uma vez que os seus
cuidados foram negados pelo poder publico; a io&uftia de politicas publicas que viessem
atender as necessidades existentes fez com quia aeicriancas e jovens fosse altamente
regrada, por falta de espacos publicos para otentmgento e as brincadeiras infantis, que
lhes proporcionasse um crescimento saudavel erpsze

Ha uma mistura de educacdo e beneficéncia nostgsojivs Patronatos Agricolas,
pois essas escolas promoviam o acolhimento bondosaalunos. E flagrante, o discurso
moralizador sobre aqueles que, nessas escolas, pegrarados para o trabalho rural ou
agricola. O objetivo proposto ndo era apenas ood#&dos aptos a labuta da vida, mas
também, e, sobretudo, o de retira-los da ociosiddme caminhos dos vicios e do mal que os
ameagcava. Pois, fazer dos alunos individuos hosradaboriosos, era e ainda €, para muitos,
o importante papel de uma escola profissionalizante
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Figura 12: Foto de alunos assistindo aula no Instituto Quifagico.
Fonte: Arquivo do DDE. Sem data de registro.

Por esta realidade, pode-se inferir que o trabadjntrola tem na sua génese o objetivo
de promover as corre¢des que a ordem social hegeant@mto necessita, a fim de que possa
se reproduzir e manter a estrutura social e ecar@ddminante e interessante as elites.

E valido salientar que no ano de 1920, verificoasgromulgacdo de uma medida
politica que pode ser considerada como a efetivdgdostituicdo que d& origem a fundacédo
da EAFC como patronato agricola, que foi a concedsé@Decreto Lei N° 1.957, firmando
um acordo entre o Governo Federal e 0 Governo te&slo Parg, a época sob o comando
do governador Lauro Sodré, que transfere para @& ums terras da llha de Caratateua, em
Outeiro, onde justamente localizava-se o PatroAgticola Manoel Barata.

Para melhor ilustracdo e compreensao dos fatg® joiportante transcrever abaixo o
teor do Decreto Lei 1.957, outorgado em 17 de ntwende 1920, presente nos Anais da
Collecéao Leis do Estado do Par@no 1920 (p. 101):

DECRETO LEIN° 1.957 DE 17 DE NOVEMBRO DE 1920

AUCTORIZA O GOVERNO DO ESTADO A ENTRAR EM ACCORDOM O
GOVERNO FEDERAL PARA A CRIACAO DE UM PATRONATO AGRIOLA NESTE
ESTADO.

O congresso Legislativo do Estado do Pard deceetw sancciono
a sequinte lei:

ART.1°-Fica o Governo do Estado auctorizado a eetmraaccordo
com o Governo Federal, a fim de ser por este ladtaino antigo Instituto
do Outeiro um patronato Agricola destinado a pranavdesenvolvimento
da agricultura, horticultura, pomicultura e jardiottura, transformando
menores orphdos ou abandonados em feitores do cgmopacultores,
horticultores, jardinocultores, abegbes e profisai® praticos nos diversos
officios agricolas.

48



Art2°-O governo do Estado, no contracto que assigoaMinistério
da Agricultura, Industria e Commercio, far4 entrega instalacées, terras,
machinas e dependéncias do estabelecimento, qeeterd@o ao Estado,
desde que o governo federal ndo continue a mas&vao.

Art.3°-Revogam-se as disposicGes em contrario.

O Secretério Geral do Estado assim a faca executar.

Palacio do Governo do Estado do Para, 17 de Nowed®1920

(a.a.) Lauro Sodré
Barroso Rebello

Imediatamente, o presidente da Republica Epitaessdn, atendendo a solicitagdo do
entdo governador Lauro Sodré, no dia 01 de dezemddrd921 — ano do centenario da
Independéncia e do 33° aniversario da Republidaavés da publicacdo do Decreto Lei N°
15. 149, estabeleceu a fundacdo do Patronato Agrdanoel Barata, passando entdo a ser
regido pelo regulamento aprovado pelo Decreto I°€i3076 de 05 de julho de 1919.

De acordo com Oliveira (2007)

A criacdo desta instituigdo representou um marcergano rural/ profissional
na Amazoénia, pois foi a primeira acdo federal dimeada para o ensino Agricola no
Estado do Para, com objetivo de desenvolver a Alwi@, Horticultura,
Jardinocultura, para as criangas de classe popil@gionando-as para o trabalho
rural. (Oliveira, 2007, p. 75).

Em 12 de marco de 1934 através do Decreto Lei rP184 o Patronato Agricola
“Manoel Barata” passou a Aprendizado Agricola dcdPanos mais tarde passou por outra
mudanca de nomenclatura, sendo entdo denominadgmdipado Agricola “Manoel Barata”,
mediante o Decreto Lei 1.029/39.

Em 1946 o Aprendizado Agricola “Manoel Barata” fransformado em Escola de
Iniciacdo Agricola “Manoel Barata”, também conhecitbmo Escola de Mestria Agricola
“Manoel Barata”, onde os alunos apds concluirenursa; recebiam o certificado de mestre
agricola, porém mesmo com tais mudancas ndo seuwlts propositos de sua formacgao
inicial em termos de educacao, pelo contrério, fapda-se a visdo tecnicista, obviamente,
agora muito mais voltada a atender os interessesedeado de trabalho.
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Figura 13: Dependéncias do Patronato Agricola Manoel Baratéeif@u— PA/Antigo
Instituto Orfanoldgico do Para.

Fonte: Arquivo do DDE/EAFC — PA.

No inicio da década de 1960, com a promulgacaoriteejpa Lei de Diretrizes e
Bases — LDB, a Lei n° 4.024/61, que veio definirdatrizes e as bases da educacao
brasileira em todos os niveis, a Escola de Meséigidcola Manoel Barata passou também a
ofertar os cursos de Ginasial Agricola e Colegigdidola, ambos instituidos respectivamente
pelo Decreto Lei n® 53.558 de 13/12/1964 e o Dedret n°® 63.158 de 23/08/1968.

A concepcao liberalista de educacédo que estavamieesa LDB daquele periodo
promove a permanéncia da dicotomia social existeatensino brasileiro, assim o ensino
profissionalizante percebe um carater nitido deitealidade, chegando no maximo ao ensino
médio, antigo 2° grau, dai a oferta de cursos dedodo agricola tanto no nivel ginasial
guanto no nivel colegial responsaveis, respectinéengelo ensino primario e secundario,
sendo este ultimo dividido em classico, com foce ¢i@ncias humanas, e cientifico voltado a
preparacao tecnoldgica, impedindo ou se nédo limddnorcosamente o acesso desses jovens
ao ensino superior.

Oliveira (2007) observa que,

A Lei Orgéanica do Ensino Agricola mudou a orgardzag estrutura do
ensino em relacao ao que era ministrado no Patréxgicola Manoel Barata. Essas
mudancas se estabeleceram devido a um conjuntdated relacionados as mudancas
na organizacdo social, politica e econdmica biesilgue necessitava formar um
trabalhador para cumprir determinado papel. (OLR/A 2007, p. 110).

Desta forma, fica claro que o propoésito da formagabalhada no interior da escola
no periodo em questdo era atender ao mercado, peoch® uma suposta qualificacdo da
mao-de-obra tanto para o setor primario, quanta pagetor terciario da economia, dai que o
quadro curricular da instituicdo se baseava nagmides intelectual, moral e no aprendizado
técnico, diferenciando-se assim da formacdo doagassquando ainda era Patronato
Agricola, onde os objetivos desta estavam destsmadopromover uma correcéo dos vicios e
dos desvios de conduta, considerados nocivos anasdeial vigente.
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De acordo com as analises e estudos de Soareg (2003

Em dezembro de 1968 é criado o Programa de Expates@delhoria do
Ensino Médio (PREMEM), vinculado ao MEC, cujas laiigdes seriam: o
planejamento, a execucdo e o controle de progratemrados pela Equipe de
Planejamento do Ensino Médio - EPEM. Esta equipgahsido criada em 1965 para
assessorar as Secretarias Estaduais de Educaefaboeacdo de planos voltados ao
ensino médio e para o treinamento de técnicos emejmento educacional. O
PREMEM foi responsavel por uma série de cursos geneiais de formacéo de
professores para o ensino técnico, em cooperagdo uroversidades. (SOARES,
2003, p. 75).

2.3.1. Chega o dia do adeus

No ano de 1972, em 18 de junho, chega o dia dosad@uColégio Agricola Manoel
Barata muda de endereco, depois de mais de 04 a¥¢dadalizado na pacata Ilha de
Caratateua em Icoaraci, faz o que para a épocauestap pode ser considerada como uma
longa viagem sem volta, sendo entéo transferida panidade de Castanhal — Para, quando a
partir deste momento passou a oferecer o Curs@dado em Agropecudria.

Figura 14: O exército chegando com a mudanca do ColégiocAlgriManoel Barata no
municipio de Castanhal — PA.

Fonte: Arquivos do DDE/1972.

Oliveira (2007) indica em seus estudos que a maddagscola da Illha de Caratateua
(Outeiro — Para) em Icoaraci para a cidade de @lagtaocorreu no dia 18 de junho, tendo
sido autorizada pelo Decreto Federal, N°. 70.688&8lde junho de 1972, porém, conforme a
placa fixada no rol de entrada da escola, aporgaageferida transferéncia foi realizada em
21 de junho de 1972. Divergéncias de datas a paféto € que a transferéncia da escola para
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a Castanhal segue e ao mesmo tempo obedece ao geatdudancas vividas pelo pais desde
0s anos de 1960 no que tange a adocdo do modétolageceitado pelo grande capital que
vendia a época o pacote tecnoldgico da RevolucaédeVe

Figura 15: Os caminhdes do exército com a mudanca em feebieP destinada a fabricacao
de farinha e ragdes. (Castanhal — PA).

Fonte: Arquivos do DDE/1972.

Para melhor entendimento e compreensdo do assaotedito ser pertinente
transcrever abaixo, 0 teor do documento que trataspeito da transferéncia da sede do
Colégio Agricola “Manoel Barata” para a cidade dest@nhal, que conforme sua publicacéo
proferida no dia 08 de junho de 1972, assim diz:

O Presidente da Republica, usando da atribuicddhgueonfere o artigo 81,
itens Ill e IV, da Constituicdo, decreta:

Art.1° E autorizada a transferéncia do Colégio ége “Manoel Barata”, da
sede atual, na localidade de Outeiro (llha CanagtéMunicipio de Belém, Estado do
Pard, para a cidade de Castanhal, Municipio dexqlzelt Estado do Para.

§ 1° A transferéncia do estabelecimento devera esteluida até Junho de
1972, podendo o Projeto de Desenvolvimento do Brdi@dio-PRODEM, tomar as
medidas executivas correspondentes.

§ 2° Os imoveis e instalacdes deixados em Outenrd@msentregues ao Servico
de Patrimbnio da Unido, para destina¢éo que julgaveniente.

Art.2° Este Decreto entrara em vigor na data depsibéicacao, revogadas as
disposi¢Bes em contrério.
Brasilia, 8 de Junho de 1972; 151° da Independ@&®#& da Republica.
Emilio G. Médici
Anténio Delfim Netto.

Jarbas G. Passarinho. (BRASIL, 1972, p.43)

O conteudo do documento ja aponta nas suas ehaiglgual o rumo que o ensino e a
educacédo oferecidos pelo Colégio Agricola a pddilentdo deveria tomar, até mesmo pela
forte influéncia da elite rural do estado, bem caine dirigentes militares que governam o
pais sobre o modelo de ensino que a sociedadalcstpitagricola e urbana demandava, uma
vez que a organizagao politico-pedagodgica da umsdib é deixada a cargo do entdo Projeto
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de Desenvolvimento do Ensino Médio — PRODEM, respwel que era pelo programa e
oferta de cursos de nivel técnico, com base nosipios tecnicistas e burocratas do modelo
de producédo industrial taylorfordista, onde pradisalismo era visto enquanto aptiddo e
subserviéncia dos trabalhadores.

Figura 16: Fotografia da placa — fixada na entrada do prédministrativo da instituicdo —
gue marca a transferéncia da escola da llha dedBzura em Icoaraci para a cidade de
Castanhal em 21/06/1972.

Fonte: Arquivo de trabalho pessoal. Ano 2009.

E importante salientar que o processo de transfier@a escola s6 tornou-se possivel
mediante a realizagdo de um convénio acordado en@everno Federal e a Prefeitura da
cidade local, intermediado pelo Governo do Estalfoano anterior o Governo Municipal em
colaboragéo do entdo na época Instituto Nacion&easenvolvimento Agrario — INDA e da
Superintendéncia para o Desenvolvimento da Amazéni@dUDAM, além do Governo
Estadual, promoveu a construcdo da antiga Escokodaacdo Agropecuaria de Castanhal,
batizada pelo nome de “Dr. Dix-Huit Rosado Maiagugurada no dia 28 de janeiro de 1971.

A respeito da transferéncia da escola para Cadtaminamatéria publicada por um
jornal da época, assim se refere a reportagem:

Icoaraci viu partir o ‘Manoel Barata’ porém nadasdi. Ficou quieta. Como
uma mae que vé partir um filho para sempre, qudre, @0 sentiu qualquer coisa
gue nao sabemos. Talvez até tenha chorado; mas €gavem e bonita, chorar em
publico fica feio, e preferiu fazé-lo em segredolc@araciense também nada disse,
apenas compareceu ao embarque e acenou até verostramsporte. Castanhal fica
bem ali . Qualquer um dia, quando a saudade apérsdértomar um transporte e rever
0 amigo querido. E quando isso acontecer a comsg&btanta que nem mesmo as
palavras serdo capaz de descrevéda.LIBERAL, 1972, p. 07)
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Figura 17: Funciondrios nas escadas da fachada do prédioigai no dia da mudanca da
escola.

Fonte: Arquivo do DDE/1972.

E valido salientar que a transferéncia da escala paidade de Castanhal da-se em
pleno regime militar e dentro do contexto das refdacdes na area da educacéao trazidas pela
Lei 5.692/71, que mexeu fundamentalmente no endo® antigos 1° e 2° graus. Neste
contexto, significa dizer que a escola sera e apsimanecera por muito tempo percebendo
as diretrizes educacionais pensadas pelos milirpsertanto, voltadas aos interesses das
elites dirigentes rurais e urbanas do pais.

A Lei n° 5.692 de 1971, entdo assinada e promgvadia ministro da educagao o Sr.
Jarbas Passarinho, € toda concebida nos prindgsose-burocratas, tipicos do periodo, uma
vez que 0 pais e em especial o regime militar peca forte influéncia do tecnicismo
taylorfordista norte-americano. As reformas do mmsile 1° e 2° graus produzidas pela
referente alteraram cabalmente a formac&o dos govemais, pois minou a educacdo de uma
ma formac&o no ensino médio, deteriorando o prooessino-aprendizagem, além de castrar
a relagdo professor-aluno, veio impedir o exercéi@opensar, tolindo as possibilidades de
didlogos, reduzindo o ensino e a educacdo a méthoer do fingimento, em que professores
fingiam que ensinavam e alunos fingiam que apremdia

A politica do governo na época foi de expandir siremprofissionalizante para todo o
ensino médio, antigo 2° grau, com base na concegg@imna Pedagogia Tecnicista, na qual a
disseminacdo do ensino médio passa a ser usadaghtds dentro da educacéo brasileira,
como uma estratégia para impedir 0 acesso ao domr®o por parte das camadas populares.
Ndo € e nem foi a toa que a educacdo no Brasil gmm@elo ensino superior, este
obviamente voltado a atender os interesses das,atbtndenando assim as massas populares
ao mundo da ignorancia, da alienacéo e da subseraié

Ainda nos idos dos anos de 1979 em virtude do gdébipara se decidir qual seria o
nome da instituicdo: Escola Agrotécnica Manoel Baxa Escola Agrotécnica Federal de
Castanhal, a escola passou entdo a ser denomietmlanggme atual, onde o curriculo da
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instituicdo passa a ser pautado no modelo do Sisteseola Fazenda, até as mudaffcas
trazidas pela LDB 9.394/96.

Por outro lado, é valido salientar que oficialmeamteiudanca de nome da instituicdo
para Escola Agrotécnica Federal de Castanhal feulteelo do Decreto Lei 83.935 de
04/09/1979 que em seu artigo 1° alterou a denordndQs estabelecimentos de ensino, onde
entdo as instituicbes de formacao/preparacao dgrigadas a antiga Coordenacao Nacional
de Ensino Agropecuario — COAGRI passam a percebe denominacdo uniforme de
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL, seguida do nome da dileonde se localiza o
referido estabelecimento.

Dessa forma, de acordo com as observacdes de r@li{2007) quando ocorre a
mudanca da nomenclatura Colégio Agricola “Manoetad para Escola Agrotécnica
Federal de Castanhal, nota-se que o0 nome privilegarater tecnicista do estabelecimento,
tendo a escola a partir daquele momento passatindea apenas alunos do antigo 2° grau,
abandonando as demais modalidades de ensino qoeacatiendia.

Torna-se fundamental ressaltar que o nome dadoelza@gasido permanece até o
presente momento, mesmo que recentemente tenlii@iabzado a criacdo dos IFET’s, aqui
no estado denominado Instituto Federal de Educ@ggcia e Tecnologia do Para — IFPA,
sendo a escola um campus local, mas como ja didegcaimente na esséncia nao atende e
nem corresponde as necessidades e especificidades, luma vez que reproduz a distancia e
0 pouco conhecimento da escola em relacdo aosrethga

Quadro 2 - Nomes dados a EAF de Castanhal desde sua criacéao

Nome Local Decreto N° e Ano
Patronato Agricola “Manoel Ilha de Caratateua/Outeirg 15.149/1921
Barata” (Belém)
Aprendizado Agricola do Outeiro — Belém 24.115/1934
Para
Aprendizado Agricola Outeiro — Belém 1.029/1939
“Manoel Barata”
Ginésio Agricola “Manoel Outeiro — Belém 53.558/1964
Barata”
Colégio Agricola “Manoel Outeiro — Belém 63.158/1968
Barata”
Escola Agrotécnica Federal Castanhal — Para 83.935/1979
de Castanhal

Fonte: Regimento Interno da Escola, publicado n&JD@170 em 04/09/1998.

O quadro acima nao considera a mudanca sofridatia ga constituicdo do IFPA —
Campus Castanhal, uma vez que a instituicdo peraleastonomia, pois deixa de ser uma
autarquia como dantes, estando diretamente ligagaisalicdo de uma nova entidade, e,
portanto, sujeita as politicas pensadas por quemcoéhece a realidade dos espacos de
vivéncia existentes no campo, processo que ameagamarometer o desenvolvimento
educacional dada a inexisténcia de um IFET agrieotfuestdo ndo pensada e até entdo
desconsiderada pelo estado brasileiro e que em pod vir a representar o passo mais

22 Mesmo que tenham ocorrido mudancas a partir deeimentacdo da Lei 9394/96, a escola ainda hoje
continua percebendo uma forte heranca de seu makgstdrico, em espacial no que tange a sua esirdt
ensino curricular e fuincional.
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viavel para a tentativa de superacdo das amarrasdifjgultam e impedem o0 acesso ao
conhecimento para quem vive e se reproduz naerda t

2.4. As Politicas dos Governos para o Ensino Agricola.

Historicamente foram varias as politicas de coatrgéstao e seletividade da educacao
e do ensino no Brasil, especialmente no contextmdodo pds 22 Grande Guerra, quando o
pais assumira o papel de subdesenvolvido e indlizido, o que exigia uma reformulacéo
nessas areas, a fim de se ajustar as mudancasndio @0 mesmo tempo corresponder aos
interesses do grande capital.

No tocante ao ensino agricola, Soares (2003) era andlises esclarece que no
momento de apogeu alcancado pela modernizacéo ldgmay buscando atender as
exigéncias do modelo desenvolvimentista, a pagirl866 os colégios agricolas passam a

adotar o modelo deEscola Fazenda oriundo do convénio CONTAP I

MINAGRI/USAID?** que a época ditava o suporte ao Ensino Agricolagrde médio,
rapidamente adotado e disseminado pelo DEA/ME@ estdelo por sua vez tinha como
base os principios de “aprender a fazer, e fazexr garender’(BRASIL, MEC; COAGRI,

1985, p. 11).

E importante destacar que o Sistema Escola Fazen@tF buscava conciliar
educacéo, trabalho e producéo, tendo como dinegdagogica formar o técnico agricola de
modo que 0 mesmo viesse se constituir em um elemetggrante do processo de ensino-
aprendizagem. De modo que seu modelo pedagdgictelp@ uma operacionalizacdo com
base em trés componentes fundamentais: as Sal#@silde as Unidades Educativas de
Producdo- (UEPs) e a Cooperativa — Escola, em gda am desses elementos tinha uma
funcao especifica para o desenvolvimento do proadssprendizado.

O grafico abaixo, conforme se pode observar mesitia referida estrutura e dinamica

operacional.

GRAFICO DO SISTEMA ESCOLA-FAZENDA
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Grafico 1 — Sistema Escola-Fazenda

Fonte: Diretrizes de Funcionamento das Escolastdgnicas (BRASIL, 1990, p.11)

O Sistema Escola Fazenda foi consolidado no seespaco das Escolas Agricolas a
partir da promulgacdo da LDB de 1971, quando o roegassou a ser considerado como

2 Conselho de Cooperacdo Técnica da Alianca paragrésso.

24 Ministério da Agricultura e Agéncia Norte-Ameri@apara o Desenvolvimento Internacional.
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capaz de desenvolver as instituicdes escolaresrghafeficiente e auto-suficiente do ponto de
vista econbmico, promovendo a capacitagdo de agfgumicos agricolas para atuar no
mercado de producéo, em especial no setor prirdareconomia.

Na visdo da equipe técnica do MEC, o SEF perceloe estrutura de ensino capaz
de, ajustando -se as condi¢des da realidade biieajlpbr em pratica os principios da Lei n®
5.692 na preparacdo do profissional qualificado @ap setor primério da economia”.
(MEC/DEM, Plano de Desenvolvimento do Ensino Agricola der2uG1973).

Com a Reforma da Educacéo Profissional provocada pBB 9.394/96 e o
lancamento do Decreto Lei 2.208/97, a instituicambégada a mudar a estrutura dos cursos
até entdo ofertados, neste processo, 0 curso decdéem Agropecuaria € subdividido em
Técnico Agricola com habilitacdo em Zootecnia ei@gtura, sendo neste mesmo momento
criados os cursos Pds-médio em AgroindUstria, Zoidee Agricultura e PGs-Técnico em
Manejo Florestal, tendo ocorrido a partir de entdoredesenhamento da grade curricular dos
Cursos, que passou a ser organizado em maodulos.

A organizacdo dos conteudos curriculares em moédudneitada pela proposta de
reforma imposta pelo governo ao defender a adogapediagogia das competéncias e o
discurso da necessidade de mudanca frente ao mowadipgma da modernidade que exige a
suposta adequagao aos novos tempos de reestrotwaedrganizagcdo capitalista, esconde
sua real intencionalidade de servir a0 mercado ® iateresses da economia-mundo
globalizada. Assim, nesses termos, o discursoabfadefende a reforma que por este é
entendida enquanto uma mudanca paradigmatica, esd®ntos em destaque podem ser
sintetizados no quadro abaixo:

Quadro 3 - Pontos de Mudanca de Paradigmas na REP

Paradigma em superacéo Paradigma em Implantagao
Foco nos CONTEUDOS a seres ensinadggoco nas COMPETENCIAS a  sergm
desenvolvidas / ndSabereqsaber, saber fazer, e
saber ser) a serem construidos.

Curriculo como fim como conjuntg Curriculo como conjunto integrado e articulagdo
regulamentado emisciplinas. de situacBes-mejgpedagogicamente concebidas

e organizadas para promover aprendizagens
profissionais significativas.

Alvo do controle oficial:cumprimento do Alvo do controle oficial: geracdo de
curriculo. Competéncias Profissionais Gerais.

Fonte: MEC/SEMTEC. RCN da Educacao Profissionalltlel Técnico (2000, p. 11).

De acordo com o quadro acima, nota-se que as pespde reforma na educacao
profissional estdo permeadas de valores concelpdts pensamento da Pedagogia das
Competéncias, que em suma esta voltada a atendermasdas do capital e de seu mercado.
Dai a visdo politico-pedagégica do MEC para as lascerofissionalizantes ser de
formar/preparar jovens qualificados em trabalhaesrimentais, tecnocraticos, pragmaticos e
performativos conforme as exigéncias das grandgsesas capitalistas, como é o caso do
agronegacio.

Refletindo a respeito dos principios especificos épram atribuidos a Educacgéo
Profissional de Nivel Técnico, o Parecer 16/99%faeguinte referéncia:

Na oferta dos cursos, na organizagdo de contelmtodigriplinas, etapas ou
moédulos, atividades nucleadoras, projetos, metgitdoe gestdo dos curriculos. Esta
diretamente ligada ao grau de autonomia das iitgtéa em seu projeto pedagdgico
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elaborado, executado e avaliado com a efetivacgmtido de todos os agentes
educacionais, em especial os docentes. (...) Aepm@o curricular é prerrogativa e

responsabilidade de cada escola e constitui meiagégico essencial para o alcance
do perfil profissional de conclusaMEC/SEMTEC, op. cit, p. 35).

De acordo com Soares (2003, p. 108)

Em funcéo da redefinicdo do principio educativoedacacao tecnolodgica, a
Secretaria de Educacao Tecnolégica-SEMTEC/MEC,ysoacdar novas dimensdes
ao Modelo Pedagégico para o Ensino Técnico de mhéalio, desenvolvido pelas
Instituicbes Federais de Educacdo Tecnoldgica,qdass também fazem parte as
Escolas Agrotécnicas Federais. Na realidade, tonstse na volta a especializagdo
do técnico, dirigida ao atendimento das demandasndaado, o que significou
mudancgas na estrutura curricular dos cursos egamizacdo académica dos mesmos.
A parte de formacédo geral (de cunho mais proped®uibi minimizada, obedecendo
a orientacdo internacional de que os cursos téendestinam-se exclusivamente a
formacédo de técnicos de nivel médio e que o ingress cursos superiores deve ser
evitado, pois significa altos custos para o governo

No dizer de Ferreira e Garcia (2004) a reformadiaca&cao profissional iniciada na
década de 1990, especificamente com a edicdo da9.BHBI/96 e do Decreto Lei 2.208/97,
promoveu mudancas emblematicas no quadro da edubegsileira.

O Decreto Lei n° 2.208/1997, além de outros insemims legais, como a Portaria n°
646/1997 de acordo com Frigotto, Ciavatta e Rar@085) vieram ndo somente proibir a
pretendida formagdo integrada, mas também regutamfammas fragmentadas e aligeiradas
de educacéao profissional em funcéo das alegadassidades do mercado.

A oficializacdo do decreto acima citado promoveuauprofunda regresséo da
educacéo brasileira, tanto no ensino médio quawtotéanico, uma vez que além de
restabelecer o dualismo, assume contundentemeidisano pedagogico do capital e/ou do
mercado, em outras palavras faz o ensino voltapas® a empregabilidade, contribuindo para
aumentar a desigualdade social.

Sobre a implementacéo do decreto lei 2.208/97 squieadora Soares (2003) em sua
tese de doutoramento realiza uma reflexdo bastantiendente, observando que, guardando
as devidas propor¢cbes em comparacdo a periodderidita anteriores, mais uma vez na
historia da educacdo brasileira estava se desemhdadmaneira consubstanciada outra
decisaopelo altg pois assim como dantes, mais uma vez optava-sdeerar de lado um
conjunto de propostas concebidas numa trajetorieodstrucéo coletiva, o que configurava
um projeto de educacdo democratico e participatera, que se esperava que 0 poder
legislativo ouvisse e assim respeitasse as reaizamas da sociedade organizada. No
entanto, o que se viu, foi 0 desrespeito, mais vezaprevaleceu a forca dos que tratam a
educacdo como um negocio, para quem “a LDB aprowmiaonstra uma significativa
abertura em termos de possibilidades de recursos”.

A politica de educacao profissional do governo &edo Henrique Cardoso — FHC,
conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) por d@brangido acdes voltadas para a
qualificacdo e a requalificacdo profissional, n@raesumindo somente ao ensino técnico,
promoveu um desvio da visdo e da atencao da so@edas causas reais do desemprego,
onde os proprios trabalhadores apareceram comoon&syeis pelas condicbes de
desempregados e de vulneraveis ao desemprego.sNest®os, 0 discurso ideoldgico do
governo percebeu como aporte 0s principios cagi@ali pautados nas acdes de
‘empregabilidade’ e ‘competéncias’, justificando a@sirsos aligeirados de formacéao
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profissional, além dos projetos fragmentados easutniciativas associadas a idéia de
flexibilizagcdo dos curriculos e da propria formagéofissional.

Em meu entender, o resultado desta politica alénpalgerizacdo do processo
educacional e da ampliacdo das desigualdades sonifmicas e culturais, foi o
aprofundamento da ma formacdo técnica, inteleceugdrofissional de uma massa de
trabalhadores, contribuindo hoje ndo mais para totegco exército industrial e humano de
reserva, mas sim para a formacéo de um exércipestgoas indteis aos interesses e a logica
do capital.

Nesse contexto, a respeito da Reforma da Educagdsdional no governo FHC,
Soares (2003) sugere que a mesma surge enguant@alitica compensatdria, em que o
Estado se apresenta e se coloca como o granderptagendo e cumprindo o seu papel
diante do mundo globalizado, que ideologicamente de proporcionar aos jovens as
condicfes necessarias para que possam conquiseu lgar no competitivo mercado de
trabalho. Contudo, penso que tal compensacao veis para aprofundar o processo de
fragmentacdo do ensino e da educacdo, bem comdbcinpara com a manutencdo das
desigualdades sociais e a exclusdo dos traballsadate seus pares tanto da vida quanto do
mercado de trabalho cada vez mais exigente degegsalificado.

No ano de 2004 com a edi¢cdo do Decreto Lei 5.15d04ubstituicdo ao 2.208/97, a
instituicdo, novamente, volta a mudar sua estruturdcular, quando 0s cursos passam a ser
orientados pelo modelo de Curriculo Integrado, doaentdo a escola passa a ter o Curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio.

Contudo, a aprovacao do Decreto Lei 5.154/2004ipa@ssn Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005, p. 53) “por si s6 ndo muda o desmoprtéduzido na década de 1990. Ha a
necessidade de as instituiches da sociedade, diteiadiretamente relacionadas coma a
questdo do ensino médio, se mobilizarem para madaefetivas”. Vale ressaltar que o
presente decreto trouxe a abertura e a0 mesmo teragtdmulo a formacao integrada, porém
nao garante a implementacao desta.

Neste sentido, pode-se inferir que as reformasdugagdo brasileira iniciadas no
governo do presidente Luis Inacio Lula da Silvasap dos avangos em alguns setores, como
a ampliacdo da rede e a oferta de mais cursos,ddgmomulgacéo do Decreto Lei 5.154/04,
na verdade ndo vem atender as reais necessidaslesidcandos e nem dos trabalhadores,
pois a mesma prioriza a quantidade em detrimentquadéidade do ensino e da educacdo,
sendo resultado das receitas do mundo globalizatzrevendo-se perfeitamente nas
orientacdes do Banco Mundial.

2.5. O PRONERA como Alternativa de Superagao das Contragdes Educacionais
no Campo.

“O povo brasileiro — que se esforca, que se viraeq
cultiva o chao, que constréi, que concerta, quechusabalho pais
afora, que reaprende todos os dias a sobreviveg msiste em
estudar — o povo brasileiro é quem conhece bemasiBTemos
consciéncia da forga, do potencial e da viabilidaitte pais. E no
povo que estdo nossas reservas humanas mais impesta de
disposicdo para o trabalho e para enfrentar diftadles, de
solidariedade , de potencial criador, de autenticld, de valores e
de alegria”.

César Benjamin

Embora seja de conhecimento de grande parte delipadqres da educacgao, bem
como de muitos outros intelectuais de que os pnuddeda educacdo no Brasil ndo estejam
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enraizados somente e apenas no espaco agrariandegfato € que no campo a situacao
escolar, logo educacional, encontra-se grave, morta marcada por uma cabal
desestruturacdo material e técnica, além de piafigls quando observadas e analisadas as
reais condi¢des principalmente de seus sujeitaais@humanos.

Tal fato, explica-se pela historica desconsideraugdica, quero dizer humana, e o
secular abandono de seus sujeitos pelos senha@gsoderes publicos do pais, logo, eis uma
das razbes pelas quais as escolas encontradasioaura brasileiro foram e continuam
sendo tratadas e consideradas de forma sistem@diita poder publico com politicas
tipicamente compensatorias, além de programasjet@sade cunhos emergenciais, portanto
limitados; significativamente distante e fora dontexto rural e campesino, porque
descomprometidas com as necessidades e realidatigghs e geograficas locais.

Diante da nao existéncia, bem como da falta derrabtacéo e da precariedade de
uma educacdo campesina, isto €, de saberes prgtieatendam e estejam de acordo com as
especificidades das popula¢des do campo; é detaeque, o espaco agrario brasileiro sofre
e percebe uma horrenda e perversa marginalizagsal, secondémica e cultural e que nestes
termos carece e necessita de uma atencéo espedtfiiaenciada no que tange a formacéo e
educacao dos seus sujeitos, uma vez que nele essaxuma das faces mais alarmantes das
enormes desigualdades sociais existentes e resnamiespaco geografico brasileiro.

Como é possivel se observar os sujeitos do campoispm ter a garantia de
alfabetizacdo, de escolaridade, de formacao, désgimnalizacdo e de respeito aos seus
valores e suas especificidades culturais.

De acordo com o discurso proferido por Rolf HacKBarepresentante maior do
INCRA e uma das vozes oficiais do governo e dodestaasileiro, comentando acerca dos
10 anos do Pronera, 0 mesmo destaca em seu pramamto que,

A Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 28@belece o principio da
igualdade das condicbes de acesso e permanéncieesoala para todos.
Historicamente, essa ndo tem sido a realidade galggio rural em nosso Pais.
Temos altos indices de analfabetismo, baixos nideigscolaridade, altas taxas de
evasao, repeténcia e distor¢édo idade-série. Sofrainda com a exclusdo absoluta do
acesso ao conhecimento cientifico, que se conspbidacursos de nivel superior de
graduacao e pos-graduacéo.

Portanto, nesta linha de raciocinio, a educacdontradla e trabalhada pelas e nas
escolas do campo ndo consideram nem a realidadeatbiental onde estdo inseridas, nem
t30 pouco estdo preocupadas em promover uma m@@lilgna aos seus sujeitos. E sabido
pois, que muito menos essas escolas ndo foramreimlas com tais preocupacdes; dai que
suas existéncias acabam por ratificar a negacé@ibssa que o campo foi e ainda hoje esta
submetido, percebendo a reducdo de uma vida digndinites geograficos e culturais dos
grandes centros urbanos.

O campo assim vem sendo relegado como um espagoddeatrasado, fora do
contexto do desenvolvimento burgués e elitistasaiando do pensamento defendido e
repensado pelos engenheiros e arquitetos das idaémsnfeitam e sustentam os moldes
capitalistas de vida, de organizagéo socio-espamalo se 0s sujeitos do campo ndo fossem
dignos de serem tidos e tratados ou mesmo, pelmsneonsiderados enquanto sujeitos
humanos, cheios de vida, saberes e conhecimewnttanim atores sociais com direitos, vida e

% Rolf Hackbart escreve a apresentacdo do volurme QafecaddPor uma educacéo do campeditada
no ano de 2008 sob a organizacao de Clarice Agkrelcis Santos. Consultar bibliografia.
26 i
Ibidem.
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identidade cultural propria, sujeitos que merecemt@das as vias serem respeitados de fato e
de direito legais e reais.

Rolf Hackbat — na apresentacdo da oBducacdo do Campo: campo, Politicas
Publicas e Educacde salienta que as principais acdes do Proneraseos 10 anos de
existéncia estdo voltadas a garantia de alfabéiizaceducacdo fundamental de jovens e
adultos acampados (as) e assentados (as) que wagrareas de reforma agraria; além da
“garantia de escolaridade e formacdo de educagarasatuarem naquelas areas, bem como a
formacdo continuada e escolaridade média e supao®reducadores de jovens e adultos
(EJA) e do ensino fundamental e médipbbservando também que o Programa tem buscado
promover a garantia de escolaridade e formacgaaspimfal/continuada, além de técnico-
profissional de nivel médio e superior em diveésass do conhecimerfd.

Ainda conforme Hackbart o objetivo principal do Reoa esta no fortalecimento da
educacao dos seus beneficiarios, buscando estinputgoor, criar, desenvolver e coordenar
projetos, por meio de metodologias voltadas ascé#gpeades dos sujeitos do campo.

Neste sentido, o Pronera se apresenta como algé guedo € a0 mesmo temgo,
enquanto produto das realidades diversas que seessgm nos povos do campo, nas
alternancias que respeitam e primam a histériaidi® dos sujeitos de todos os cantos do
campo, nas lutas pela terra e por uma educacaccgradara, endo épela politica de falta de
recursos e nao reconhecimento legal por parte denqercebe a gestdo sobre o processo
educacional no pais.

Por outro lado, conforme ja fora afirmado anteriembe, 0 campo apesar de ser um
espaco onde todas as mazelas legislativas, comtesngdo apenas ao olhar, mas sobretudo,
ao atendimento real e ao respeito aos seus dirdiéesnha-se e constitui-se ao mesmo tempo
no campo das possibilidades, da renovacao, daragéste reinvencao da historia, através de
lutas e resisténcias, producdes e plantacdeszbsyaaberes e conhecimentos.

E é neste sentido que o Pronera apresenta coma @autamental de suas acoes,
atuar frente as contradi¢cdes existentes no cansgaseor sua vez patrocinadas pelo capital,
buscando dirimir as desigualdades, atendendo etraovi® condicfes reais de acesso a
educacdo, que como afirma Molina (2008, p. 29) éseariamente demandam acdes
afirmativas do Estado para corrigir essas dist@¢oe

2.6. Educacao no e do Campo: um Direito de se ter os Ritos Respeitados.

Os povos do campo, historicamente ficaram alijadi®goda e qualquer formacéo,
foram excluidos do processo de educacgédo formanvge abandonados pelo poder publico
do Estado em virtude de suas politicas despétichs énteresses classistas de seus ministros
e representantes politicos de “faz de conta”, foeaquecidos a propria sorte, iludidos por um
‘efeito demonstracad®®, levados a acreditar no imaginario de que ventidamle e o modo de
vida urbano como a Unica saida frente a sua realisacial e econémica, e por vezes também
cultural, marcada pelas mazelas e contradicbesnfi@estrutura fisica e socioecondémica
ambiental.

O Pronera esta para a Educacdo do Campo assim adfdacacdo do Campo esta
para o Pronera, ambos compartilham lutas, difidédaangustias, perseguicfes e a0 mesmo
tempo sonhos, arte, risos e poesias. Suas hisggiasscrevem num pais em que 0 campo

2" Ibidem.

% pPara um aprofundamento sobre o assunto cons8ikedTOS, Clarice Aparecida dos. (OrgBor
uma educacao do campo. Campo — Politicas PublidaducacaoBrasilia: INCRA/MDA, 2008.

29 O conceito foi forjado por Milton Santos que oidefcomo a tendéncia imposta pela dinamica do
capital que leva os pobres a terem a inclinaca@ermeber o querer de ter o mesmo poder aquisitidocs
ricos.
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reflete as marcas da desigualdade, do abandordgrdda marginalizacdo e do preconceito.
Ambos constituem a voz daqueles (as) que mesmo todas as limitagcbes — falta de
investimentos, de reconhecimento e do valor datdifimano — continuam acreditando na
educacdo como possibilidade da escrita de uma hdstaria, luz de solidariedade e
emancipacao.

Diante das desigualdades apresentadas e vividas@®lpo brasileiro, considerando-
se ainda, neste contexto, as marginalidades e nmeitos sofridos por este, € que 0 campo
demanda politicas publicas diferenciadas e espasifjue visem a cabal superacédo do quadro
de caréncia e necessidade de formacéao, escolatdadena e profissional e de qualificacao
técnico-profissional de todos os niveis e em taasireas do conhecimento de que seus
sujeitos tém direito, mas que por vias circunstacdas politicas burguesas e elitistas,
implantadas e muitas das vezes levadas a cab@miglino Estado, ndo séo respeitados.

Pelas suas especificidades econbmicas e sOcigaigltucampo carece e necessita de
atencao especifica e diferenciada, demandandesesimos, politicas publicas especificas,
voltadas de fato e de direito a atender as rea®lddstoricas apresentadas pelo campo,
promovendo assim oportunidades iguais com niveicatalicbes semelhantes aos seus
sujeitos, por que estes tém o direito de teremreitdide perceberem o respeito as suas
diferencgas. Pois como observa Molina (2008),

O direito a diferenca, aqui trabalhado, indica aeseidade de garantia de
igualdade e universalidade, sem desrespeito asiliagle encontrada no trato das
guestdes culturais, politicas e econdmicas do cafpespeito a diferenca pressupde,
assim, a oferta de condi¢cbes diferentes. O queimite) garante a igualdade de
direitos. Vale ressaltar que a dialética da iguddd@ da diversidade evidencia
elementos basicos e comuns a todos os sujeit@saiunidade na diversidade. Mas,
também indica as diferencas entre o campo e aeiddém disso, os sujeitos do
campo possuem uma base sociohistérica e uma roaliizal diferentes, o que os faz
demandantes de politicas publicas especificas. (M®L2008, p. 29).

Aprofundando a respeito desta reflexdo Monica MolfR008) observa tacitamente
que, a Constituicdo Federal, ainda, em seu arligo 2ferindo-se “ao direito de garantia da
igualdade das condicdes de acesso e permanénci@ducacéo ndo o faz para niveis
especificos, e sim para toda a educacao” (20086)p.Pois a educacdo ndo pode ser apenas
para uns, mas para todos quantos se fizer neagss&mn nenhuma distincdo e / ou
discriminagéo.

Analisando a respeito do direito a educacédo dosshene mulheres que trabalham e
vivem no e do campo Molina (2008) em seu arigGonstitucionalidade e a Justicibilidade
do Direito & Educacdo dos Povos do Carfipafirma que “os direitos humanos tém como
fim dltimo, como principal objetivo, garantir a digade humana, que estd inscrita na
Constituicao Federal, logo no seu artigo 1°, comados fundamentos que integram o Estado
Democratico de Direito no Brasil.” (MOLINA, 2008, p2)

Molina em seu mesmo texto artigo ainda alerta jpeiss do direito em se ter direitos
gue todos possuem, refletindo e destacando o emeia passado pela professora e filosofa
Marilena Chaui, quando exalta o peso e a impodéaeiconstrucdo do conceito diferencia o
direito de outras categorias. A referida professofédsofa afirma que um direito se difere
cabalmente de uma necessidade, caréncia ou de temesse, esclarecendo que uma
necessidade ou caréncia é algo particular e egmeahquanto “um direito, ao contrario de
necessidades, caréncias e interesses, ndo € laargcespecifico, mas geral e universal,

%0 Ver bibliografia.
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vélido para todos os individuos, grupos e classeigis”. (CHAUI, et al. MOLINA, 2008, p.
21).

Logo, por extensdo de raciocinio, conclui-se qessg&ncia do direito esta no fato de
ser universalreferir-se a todos os seres humanioslependente de sua condigao social, cor,
género ou atividade de trabalho, € a mais impatanprincipal caracteristica da idéia de
direito e que indistintamente todos os sujeitodp$oos seres humanos tem direito a terem
direitos.

Portanto “a educacdo é um direito” (MOLINA, 200824) e como todo direito deve
ser e se fazer respeitado, pois se existem € p&ogaua construidos, conquistados e por nos
inventados, e para ndo se deixar que sejam destrédjue todos aqueles envolvidos e
comprometidos com a escrita de outra histOria dopoae para o campo € que devem estar
em permanente reconstrucao das lutas sociaismaglatencéo digna e territorialidade social
do direito que é de todos e todas. E € dentro giaddlesta compreensdo que se inscreve a
luta dos movimentos sociais em defesa da constaeg&ulucacdo no e do Campo.

Nestes termos, vale ressaltar como bem observaad(2008) que:

O fato de estar inscrito nos principios fundamenta Carta Magna, 0s
direitos sociais exigem que toda a andlise da @oigsio seja orientada a partir dessas
determinacgfes, ou seja, 0 que seria suficiente garantir constrangimento pelo
Judiciario para exigiffazendo-se valer e respeitao cumprimento desses direit@s.
materialidade desses direitos exige que o Estadonstrua e garanta politicas
publicas para sua oferta(MOLINA, 2008, p. 25. Grifos meus).

Como é possivel notar os direitos existem; do pdeteista legal os mesmos podem
até estar como de fato estdo até assegurados, pardaio ndo significa que estes serdo
devidamente respeitados, como € de conhecimentm@uesdo. Logo, para que o0 respeito
exista e se faca valer, exige por parte dos mouinsesociais e dos seus sujeitos em sua una e
multipla totalidade, uma constante e permanentanizgc¢éo e luta.

Neste sentido, 0os movimentos sociais percebem sgées fundamentadas e
alicercadas na compreensdo da idéia do direito e@mdireitos, uma vez que como
demandantes diretos do que esta previsto na leg@islae por isso a luta € legal, estdo
legitimados em construir a materialidade do quéaimdo foi materializado na dimenséo da
realidade e territorialidade social.

Pois como bem destaca Molina (2008) a democracie gegime politico que tem
principio a instituicdo de direitos, e exatamergl® fato de vivermos numa sociedade que se
diz e se escreve como democratica, € que se fumdanae legitimidade, bem como a
possibilidade da acédo de virmos materializar osicpios que historicamente, como
humanidade, todos nds enquanto sujeitos construdmom® valores universais, que sdo 0s
direitos que independentemente da classe socialfudgdo socioecondémica, de vivermos no
campo ou na cidade, de sermos brancos ou negmsanpéartando a questao social, de classe,
de género, temos o direito destes direitos. “O fdosermospessoa humana nos faz por
portadorese portanto nos condiciona integralmente, em todosseentidos possiveis e pensaveis,
podermos gozar, usufruir e deleitardesses direitos(MOLINA, 2008, p. 23. Grifos meus).

De acordo com esta linha de raciocinio penso seude importancia, para melhor
esclarecimento de todos e de todas, promover refer& fala dos professores Oliveira e
Santos (2008), quando estes se pronunciando aitcespe papel desempenhado e
representado pelo Pronera na atual conjunturdgaglécondmica, social, ambiental e cultural
do pais, afirmam que o Programa se propdem a ¢afrergrande desafio da alfabetizacao,
bem como da elevacdo dos niveis de escolaridadpwkrss e adultos excluidos deste direito
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na idade propria e que hoje residem nas areasfalenee agraria. Os referidos professores
argumentam que por meio de suas acdes o Pronei#® rmoos de sua atuagdo ja formou mais
de 300 mil pessoas, outrora segregadas e baniddiseito a educacao formal e das viagens
da vida que toda mente culta se permite realizéenmbe espiritualmente.

Acreditando em uma melhor elucidacdo a respeitopdpel de educadores e
intelectuais diante e frente a busca por uma edocdemocratica, participativa, publica,
gratuita e de qualidade, bem como da luta pelategd® e defesa de uma Educacéo no e do
Campo, voltada para os sujeitos do campo, julggpsedimente transcrever aqui a afirmacao
do professor Miguel Arroyo citado por Molina (20Q8,28), onde o referido autor deixa o
seguinte alerta:

Temos que defender o direito a educacdo como aivgiiversal, mas como
direito concreto, histérico, datado, situado nugaly numa forma de producao, neste
caso da producao familiar, da producdo agricolacampo; seus sujeitos tém
trajetérias humanas, de classes, de género, da, alei raca, em que vao se
construindo como mulheres, indigenas, negros e asggcomo trabalhadores
produtores do campo... Os movimentos sociais namessujeitos dos direitos. Esses
sujeitos tém rosto, tém género, tém classe, témtiddme, tém trajetérias de
exploracdo, de opressdo. Os movimentos sociaict@énprido uma funcao historica
no avanco dos direitos: mostrar seus sujeitos, sears rostos de camponés,
trabalhador, mulher, crianca. Sujeitos coletivosiceetos, histdricos(ARROYO,
apud. MOLINA, 2008, p. 28).

A Educacdo do Campo pode até apresentar limitesudo vai além de uma simples
identidade, perpassando pela definicdo e conste&ojeitos coletivos que verdadeiramente
ndo apenas estdo comprometidos, mas desenham mstreemm de forma continua e
permanente a vida daqueles que vivem no espaco landgas na historia encontra-se a
origem das demais relagfes sociais, culturaisitiqgad que sdo vislumbradas nos dias atuais,
ou seja, 0 campo, 0 meio rural, 0 espago camponeés.

A identidade da Educacédo no e do Campo por senidafe construida pelos seus
proprios sujeitos sociais e atores da histériarashculada a uma cultura que se produz por
meio e através de relacdes mediadas pelo trabaltrapalho entendido enquanto producéo
material e cultural da existéncia humana dos sigeiPor isso mesmo, a escola para 0s
movimentos sociais precisa investir em uma intéagé® da realidade, investir numa
releitura do mundo, na reinvencao da vida que piigsia construcdo de conhecimentos
alternativos e potencializadores, de modelos dé&uwtyra, de cultura agraria, de novas
matrizes tecnoldgicas, de producdo econdémica, dendelvimento socio-ambiental e de
novas relacbes de trabalho e da vida com base iewigios e estratégias solidarias, que
permitam a garantia de uma melhor qualidade dedadaque vivem, trabalham, sobrevivem
e se reproduzem no e do campo; por que educagioaéetvida, e terra e vida € mais que
educacao, € existéncia humana e construcao ddddier

No dizer de Caldart (2008) a Educacdo do Campoapariégica da vida no campo
como totalidade em suas multiplas e diversas difengor isso sua visdo de campo exige
uma visdo mais alargada da educacdo das pessdasquamdo a educacdo fica ou é
subordinada aos interesses ou necessidades dafarimmaediata, ja se sabe o0 quanto se torna
empobrecida do ponto de vista da formagao humanpegpectiva unilateral.

A Educacéo do Campo

E um conceito em movimento como todos o0s conceitiss ainda mais
porque busca apreender um fenbmeno em fase détwigdst historica; por sua vez, a
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discussdo conceitual também participa deste motonda realidade. Trata-se, na
expressdo do Professor Bernardo Mancano, de urpatdigle ‘territorio imaterial’,
que pode em alguns momentos se tornar forca niateri@ta politica por territérios
muito concretos, como o destino de uma comunidadeponesa, por exemplo.
(CALDART, 2008, p. 70).

2.7. Alternancia: um Modelo Alternativo ao Ensino da Edwcacao Formal.

A Pedagogia da Alternancia usada pelo Pronerastems origens na Franga no inicio
da década de 1930, a partir da percepcao dasadedickspecificas da populacdo do campo e
de um trabalho educacional voltada as necessidades jovens filhos dos
agricultores/camponeses, sem comprometer suageslapm seus espacos de vivéncia.

A Pedagogia da Alternancia compreende o pressupustodoldgico usado enquanto
alternativa no processo de formacédo da modalidadeddcacao de Jovens e Adultos — EJA e
da Educacdo do Campo, sendo indispensavel parguass@ permanéncia dos (as) jovens
com sucesso na escola, pois adota a flexibilizalficalendario escolar, organizado em
sintonia com a realidade camponesa e do cotidianov@ns e adultos agricultores (as).

A Alternancia busca contemplar as necessidadesspace-tempo dos educandos,
levando em consideragao tanto as atividades rdakzao espaco escolar, como por exemplo
a sistematizacdo dos saberes dos educandos lasterite acumulados, quanto as interacdes
extra-escola que ocorrem nos espacos de vivénsiadiacandos, a partir da problematizacéo
das necessidades apontadas pelos didlogos enttenbecimentos cientificos e os ditos
populares, onde valoriza-se ai,teampo familiague os jovens precisam para terem seus
aprendizados estimulados e compartilhados comres pa seu convivio sécio-cultural.

A proposta da metodologia da Pedagogia da Alteradagresenta-se enquanto um
modelo importante, dai alternativo ao sistema dsinenda educacdo formal por que
contempla em suas praticas formativas além da diieenognitiva, também as dimensbfes
gue envolvem valores esséncias na vida humana, a@fetividade, o respeito étnico, moral,
bem como as questdes que dizem respeito aos aspecsocial, cultural, ambiental, da ética,
da politica, de género e crescimento pessoal &wmldos jovens, criando reais possibilidades
de articulacdo e interacdo entre o estudo, a EBEUOS projetos de intervencéo na realidade
da propriedade familiar camponesa e da agricultanailiar com relacdes de trabalhos
capitalistas.

A metodologia da Alternancia na perspectiva de top@ar o maximo de vivéncias
aos/as jovens educandos (as) nos tempos que comeneeo processo de formacéo,
contempla ainda em suas praticas a articulaca@llr@be estudo, escola e familia no
lote/assentamento, proporcionando desse modo uahantegracdo entre escola, familia e
espaco de vivéncia, além do contato com os assentadroca de experiéncias e a vivéncia
com seus familiares, criando possibilidades do} €dacandos (as) realizarem a aplicacéo
pratica dos conhecimentos adquiridos durante aadpd de formacao.

Em sintese o Regime de Alternancia € um elementfordeacdo que oportuniza e
garante aos/as educandos (as) — jovens do camg@éaireas rurais — passem parte do tempo
de sua formacao profissional e humana no espaesatda e outro no espaco de vivéncia de
sua origem, além de vivenciarem outro tempo fowonatd da interacdo social, cultural,
politica e intelectual formulado pelos dialogosemts préprios educandos em companhia dos
educadores. A Alternancia constitui-se assim emda® elementos imprescindiveis para
proporcionar aos trabalhadores (as) do campo, ssa@eescola sem ter que abandonar o seu
trabalho produtivo e/ou malograr seus valores raikuA metodologia da Alternancia € a que
mais se aproxima das realidades e necessidadebodosns e mulheres que vivem e se
reproduzem no e do campo.
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Neste sentido, pode-se inferir que a proposta dmemprendizagem do Pronera,
como é pensada e trabalhada, apresenta-se frergedologia da educacao formal existente
na EAFC, enquanto inovadora e ao mesmo tempo asdggoorque busca romper com o
modelo tradicional e/ou convencional existente midante no espaco escolar.

Historicamente, o modelo de educacao ofertada p&FEC, assim como por varias,
para nao se dizer todas as escolas agrotécniqasisicesta diretamente voltada a atender aos
interesses do capital, preparando os jovens edasamicamente para o mercado de trabalho,
como que domesticando-os a fim de l|hes transformar mdao-de-obra/individuos
subservientes a logica mercantil.

Romper com os modelos de educacdo e ensino pagiaaa preparacdo técnico-
profissional das escolas agrotécnicas € o gransi&idee € neste desafio que a experiéncia
com Pronera no espaco académico da EAFC tem easefams olhares em relagcdo ao
processo de formacdo educacional que nos ultimas tem desenhado uma nova cartografia
no que tange ao exercicio dos principios da PedagagAlternancia.

Derli Casali (2006) em seu texto/artigo “Caminhasapuma educac¢éo no Campp”
afirma que a escola que temos hoje, no sistemaeual brasileiro, ndo prepara as criangas
e muito menos os jovens para o mundo urbano e aeamopmundo do campo. Mas sim para
serem subservientes a logica do capital. Enquasitesaolas agrotécnicas e o0s cursos de
agronomia preparem jovens, quase todos oriund@smmpo, para servirem as multinacionais
e as regras do agronegdéja educacdo continuara distante do sentimento-sétfural que
faz parte da comunidade camponesa.

O Professor Bernardo Mancano (2006, p. 29) adwgrte enquanto o agronegocio
promove a organizacao de “seu territorio para dyg@o de mercadorias, dando énfase a esta
dimensé&o territorial, 0 campesinato organiza seitdeo para a realizagdo de sua existéncia,
necessitando desenvolver todas as dimensdes riaisifb Depreende-se assim que, a
territorialidade da Educacdo do Campo, ou sejaatlmes sociais que vivem, trabalham e se
reproduzem na e da terra difere-se cabalmenteritarialidade do paradigma do capital, isto
€, do modelo de educacéo defendida e pensadagrelzegocio.

Por este motivo que nem a educacgdo como politickcale muito menos o projeto de
Educacdo do Campo fazem parte das politicas expasisis do agronegocio, pois estas
dimensdes territoriais ndo estdo contempladas nargmlelo de desenvolvimento. A face
modernizadora da agricultura no campo brasileitoavpesquisa como importante setor de
criacao de tecnologias unicamente voltadas aonmem& dos diversos produtos que formam
sua intricada cadeia de mercadorias. A educacao paolitica publica, a exemplo do Pronera
é de fundamental importancia para os povos do campge se constitui numa dimenséo
territorial essencial ao desenvolvimento e a (regéo de seus territorios.

A politica da Pedagogia da Alternancia, adotadaabathada pelos projetos de
formacdo do Pronera tem como fio condutor a formagéegrada, que segundo Ciavatta
(2005) busca garantir ao adolescente, ao jovemaslako trabalhador do campo o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo @ paratuacdo enquanto sujeitos
pertencentes a um pais, integrados dignamente &ogirdade politica. Por isso mesmo,
sustenta a referida autora que “a idéia de formag@&grada sugere superar o ser humano
dividido historicamente pela divisédo social do &léb entre a acdo de executar e a acdo de
pensar, dirigir ou planejar” (2005, p. 85).

Nestes termos, compreendo a Alternancia como uniticpale formacédo, constituida
por trés tempos formativos: Tempo Escola (TE), Ten@omunidade (TC) €lempo

3L CASALI. Consultar bibliografia.
% Ibidem.
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Socializacdo (TS}, No TE os educandos percebem as discussées ero o
conhecimentos que sdo essenciais para sua formeeddy ai considerado e valorizado os
saberes trazidos pelos mesmos, em que destacasefwodamental as culturas herdadas de
seus pais e antepassados. O TC é compreendidoacperdodo em que os alunos vao poder
exercitar de maneira pratica os saberes trocaddgudridos no ambiente escolar, percebendo
se 0S mesmos sao ou ndo possiveis de uso/aplieaiglas necessidades de seus ambientes e
de seus pares. E importante salientar que o Teropwidade ndo é e nem significa tempo a
distancia, com o fim Unico de facilitar a vida deducandos; porém € preciso chamar a
atencdo, para que o TC tenha sucesso deve satisniglinar e desenvolvido por todo o
coletivo, envolvendo educadores e educandos.

No que tange ao TS este compreende ao fechamest@tddades propostas e
realizadas pelos educadores aos educandos, datstonmw ao TE, diferenciando-se deste
pela dindmica aplicada, uma vez que o Tempo Spa@bd é 0 espaco da materialidade das
producdes alcangadas pelos proprios educandosteldcss de reproducéo e sobrevivéncia.

A permanéncia dos jovens em seus espacos de \avélcante certos periodos
alternados, dentro do processo de sua formacadaespoofissional e humana, além de
necessaria e indispensavel para uma melhor qaalfacsocial, politica, técnica e profissional
dos sujeitos, compreende um importante instrumeddo despertar da consciéncia e
valorizacdo da vida e da solidariedade entre e seus pares, para assim contribuir com a
reproducdo da agricultura familiar camponesa, lseum modelo de desenvolvimento
econdmico, social e ambiental humanamente sustdntav

E por todas as razbes expostas que a Pedagogia ltdedAcia frente as
transformacdes do mundo contemporaneo, efetivaglas pvancos técnicos e cientificos que
atingem tanto o rural, o agrario, quanto o urbammmpreende a mais viavel alternativa ao
sistema de educacéo formal que domina o pais, epseguinte, ainda é adotado nas escolas
agrotécnicas, a exemplo da Escola Agrotécnica BederCastanhal.

2.8. Repensar o Conceito.

Partindo das argumentacfes até entdo apresentadassielerando ndo apenas o
ensino, mas sobretudo, o propdésito para qual pagsta voltado o Programa de Pods-
Graduacao em Educacéo Agricola — PPGEA da Uniatsi@federal Rural do Rio de Janeiro
— UFRRJ, reflito se ndo seria a hora de reformal@ensamento, revolucionar as idéias e
assumir o novo, efetivando, pois, assim, a corraedio de um curso eBducacdo Agrarid’
em substituicdo ao de Educacdo Agricola; no qagjrério seja trabalhado como a expresséo
da realidade socio-espacial do campo — origem d#tuicdo — contribuindo para as
dindmicas espacos-territoriais dos sujeitos donaopa ndo apenas o agricola que aparece
apenas enquanto um fim econémico encerrado emssnme

Nesta defesa, atrevo-me a propor que Seu corpon@ooe suas respectivas
coordenacdes revejam e proponham para os consalipesiores a revisdo e mudanca do
termo, ou seja, a denominacdo do curSducacdo Agricolauma vez que o trabalho
educacional na proposta do curso em questéo, \&anjente ao encontro daqueles a quem a
UFRuralRJ em sua grande maioria atende e promdfegnzacdo, ou seja, os filhos dos

3 Chamo de Tempo Socializagdo a0 momento mais riemn-meu entender — do reencontro dos
educandos com o espaco escolar, em que ocorreaadeoexperiéncias e o apreender por parte doseohes
envolvidos nessas tarefas.

3 A proposicdo da Educacdo Agréaria foi forjada em dmico didlogo pessoal que tive com a
Professora Regina Cohen, em que juntos podemesirastbbre os caminhos da educacao que deve ssageen
para os sujeitos do campo, partindo da considerdeduas realidades histéricas, geograficas eraidfibem
como das realidades de quem em conjunto se predispém eles trabalhar.
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sujeitos das areas rurais de varios e distintaarésge recantos do pais, aqueles quem de fato
precisam nao apenas de uma formacao técnica-poofdsmas também humana e cultural,
com énfase nas diversas areas do conhecimenteciutal.

Continuar com a educacao agricola, penso ser uanaegjincoeréncia, pois em sintese
representa a continuidade da transmissao/reprodigg&elha e tradicional visdo de mundo
coronelista e elitizante que no passado deu or@existéncia desta casa, e que ao longo do
tempo de sua historia, em meio todas as forcagambidrias, tem pautado uma luta pelo
diferente, pelo respeito a diversidade e em defasgualdade na diferenca.

A proposicao da-se em virtude de que as leiturag) bomo as reflexdes e os
contetdos de seus mestres ndo contribuem e td® st&o voltados para uma Educacéo
Agricola, como pressupdem sua denominacdo, masamemtalmente, em sua esséncia,
fazem uma referéncia a uma Educacdo Agréria, qogmende uma proposta de ensino e
educacao comprometida com a realidade dos sugtoampo.

As contribui¢cdes teoricas da pedagogia adotadas petlucadores que formam o
quadro de profissionais do PPGEA, denotam que &sno® mostram-se preocupados com
uma mudanca do jeito de ensinar e de ver o munuiotat da realidade histérico-social, bem
como com a relacéo interdependente que ha entooess urbanos e os campesinos, dando
assim uma outra conotagdo ao ideal de formar esj@tconstruir uma educacdo para o
mundo, ou seja, suas praticas educativas se assemab projeto de Educacdo do Campo,
logo, a Pedagogia da Alternancia que valoriza patés a vida dos sujeitos do campo.

Ser projeto, ser horizonte, diz Vasconcelos (20@®) faz da esséncia do ser humano,
afirmando que, o ser humano se constitui enquamttaho pelo projeto, a partir do impulso
de nédo se conformar com o que esta dado. E poréigssencialmente projeto! Pois o ser
humano se degrada, quando se tira do mesmo o hw&jz® perspectiva, a capacidade de
bravura, o projeto e os seus sonhos.

“A maior violéncia para um ser humano é perder sspextiva de futuro”, afirma
Vasconcelos (2003, p. 54). A perda de perspectipeesenta a perda de esperanca e perder
esperanca — por mais que esta se apresente ungtemttm romantica e iluséria — € perder-se
na vida, é deixar de acreditar na sua capacidatairna, € ndo ter animo de viver o presente,
€ perceber o nada como um futuro que estar p@nserrado.

A educacao e o ensino do curso de poés-graduac&deoacdo agricola da UFRRJ,
segue, conscientemente ou ndo, um modelo de eduead@ ensino amparados na firme
decisdo do compromisso de contribuir para a cogétrde um outro Brasil, considerando os
varios brasis, ja que é sabido que assim como uTR@JMUNDO, UM OUTRO BRASIL,
também E POSSIVEL. Pois, o corpo docente da UFRUraém querer e pensar ou mesmo
querendo e pensando que faz uma educacdo para sinD @yricola, na esséncia esta
ajudando a construir e ao mesmo tempo promovendo Educacdo Agraria, voltada aos
sujeitos do campo, uma vez que seus debates apansfure vao além do pensar da
preocupacdo agricola, da diversificacdo da prodegd®e melhorias de técnicas, voltadas tao
somente ao mercado e a exportacdo. Em sintese,dsbases sdo deveras abrangentes,
considerando e permitindo a valorizagédo das digsersalidades agrarias, humanas e culturais
existentes no mundo rural brasileiro.

Sei que a afirmacdo acima pode até parecer umojgrgitico ou panfletario, mas
para quem lida e trabalha com a educacao, preocugad as realidades sociais existentes,
acredita na educacdo como uma das formas posparais superacdo — mesmo que parcial —
das contradi¢ces sociais, econdmicas e culturaianes, e € justamente isso que o PPGEA,
mesmo que sem saber e/ou timidamente, com su&sapratiucacionais realiza.

Compreendo porém, que a questdo que envolve oepmablda proposta de tal
mudanca, para mim, transformadora em sua essér@agsta nem tanto na UFRuralRJ,
muito menos nos membros do PPGEA, mas sobretudndarnentalmente na reformulacéo
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do pensamento, no romper com O preconceito, naatfmecom a Vvisdo cartesiana que existe
dentro das instancias superiores que regulam a@nsieducacdo e a pesquisa superior no
pais.

Em outras palavras, penso e acredito que o prdgtensino e educacao do PPGEA
esta na contra-méao do discurso oficial do Estado governo brasileiro no que tange aos
programas educacionais, uma vez que o Programaerocom a velha e histdrica pratica do
Poder central, que como bem observou Silva (199%bsgneus) se preocupou em promover
apenasuma parca reforma agricola, pretendo incentivar um maioredgslvimento do
capitalismo no campo, desenvolvimento este queinskga autora, aconteceu em dois niveis,
havendo, de um lado, uma maior producdo agricalele@ndo-se a implementacdo de
recursos tecnicos, com a adocdo de tecnologias icpim mecanicas e biologicas,
promovendo-se assim a chamada modernizagcdo dauttgna, e de outro ocorrendo o
crescimento de diversas formas parasitarias deipdaale fundiaria, em que a terra passou
ter ndo um fim socialnas sim de reserva de valor, contribuindo para omaior concentracao
e expropriacao deste bem natural

Ou seja, as reformas promovidas pelo poder propmacam um aumento da producéo
de alguns poucos produtos agricolas, com basesten& da monocultura — heranca do
passado colonial, em nenhum momento se buscou pesmon aumento dos produtos
basicos alimentares, mas sim dos produtos de eqdart e é contra isso que entendo a ja
histérica luta pela construgdo de uma nova educaxgicitada pelo programa em questao.
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3. CAPITULO III

PEDAGOGIA DA ALTENRNANCIA UMA ALTERNATIVA A
EDUCACAO FORMAL NA EAFC
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3.1 O Pronera na Escola: Outras Mudancgas se Anunciam.

3.2. A Chegada da Turma na Escola.

“Vivemos um mundo pleno de contradi¢cdes brutais
e de violéncia em todos os niveis, onde h& um ioresto
simultaneo entre interdependéncia global e o fagsbal,
entre miséria e afluéncia, um mundo plural, com
diversidades multiplicadas, culturas, civilizacdesdos de
ser, agir, pensar, sentir e imaginar que se entrgam,
fundem-se e antagonizam-se. Ao mesmo tempo em que
expressa e deflagra processos de homogeneizagé@mqa
diversidades, fragmentacdes, antagonismos.”

Ana Dantas Soares

Os trabalhos com a turma do Pronera foram iniciadmsm momento bastante
controverso do ponto de vista da dinamica pedagddgcescola, uma vez que as atividades
iniciaram-se praticamente ja no final do ano letiexatamente no més de setembro de 2006,
momento em que todos os educadores que foram ewlogdem contribuir para com o
processo de formacao desses educandos encontravameadvidos com as avaliacdes finais
das turmas regulares da instituicao, dificultanaioparte o andamento dos trabalhos.

Porém, o desafio estava posto, e cabe aqui saligmeao aceite de alguns educadores
em contribuir com a experiéncia da pratica pedagogroposta pelo Programa foi resultado
direto, querendo ou ndo, de uma militancia polii@ngajamento social desses profissionais
gue percebem uma identidade para com a causaaadld terra e com o0 movimento de
construcdoPor Uma Educacdo do Campanesmo assim a coordenacdo e a equipe
pedagodgica do curso do Pronera sentiram certaultiide em consegui a contratacdo de
outros profissionais — dada a limitacdo de tempgosta pelo periodo que iniciou as
atividades — que viessem ministrar 0s temas aps@spara o inicio dos trabalhos.

As dificuldades ndo se encerraram por ai; pelofgupossivel observar no trabalho
desenvolvido com a turma as maiores dificuldades Bmitagdes consistiram em primeiro
plano pela resisténcia de alguns profissionaisndttuicdo que acusam os educadores que
trabalham com o Pronera de “estarem tentando fon@ascola um conjunto de comunistas
sem-terra para fazerem a revolucdo, promovendovasdo de terras™ Neste cenario,
verifica-se 0 mais evidente preconceito em propo@di aos jovens, aos homens e as
mulheres do campo uma educacdo e um processo haco profissional nos termos
formais da sociedade.

Ressalta-se ainda que, outro preconceito perceth@nse em relacdo do conjunto de
alunados das turmas regulares da escola em rege@e educandos da turma do Pronera,
que passaram a ser vistos por esses como sujetgouta expressdo no dominio dos
contetdos considerados vitais para a preparacdormacdo técnica-profissional. Tal fato,
devo dizer que me deixou deveras surpreso, umguea grande maioria dos educandos do

% Trecho do discurso proferido por um profissional &tea técnica durante a realizacdo de um dos
encontros pedagdgico da escola.
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escola percebem a mesma realidade dos jovens dpaRva, além de serem filhos de
agricultores familiares e trabalhadores rurais camepe?’.

As dificuldades em construir uma relacdo afetivireew grupo de educandos das
turmas regulares com os educandos da turma do rBrdoaemam superadas mediante o
desenvolvimento de atividades de integracédo eattestos alunos, compreendendo a pratica
de momentos de lazer entre 0s mesmos, contand@cealizacdo de gincanas entre outras
atividades ludicas, bem como contou também comatmlino de educadores que firmaram o
proposito de superar as limitagdes entre os sgjeitte se respeitar as diferencas existentes.

3.3. Da Selecao dos Educandos e da Formagéo da Turma.

Desde o inicio do processo seletivo os problemasrgm sendo apresentados. A
primeira providéncia tomada pela equipe responsé&vétrograma, foi a realizagdo de visitas
nas areas de assentamento, a fim de se levandenemndas e se buscar entender um pouco
das necessidades apresentadas pelos futuros edsicingrojeto, aproveitando o ensejo para
apresentar o projeto do Programa aos assentadessitas foram realizadas no periodo de 14
a 26 de julho de 2006.

De acordo com os relatorios oficiais das institag0parceiras envolvidas no
Programa, a sele¢cdo dos educandos foi baseadatériosrtotalmente qualitativos, uma vez
que as metodologias utilizadas no processo de&sefecam a realizacdo de entrevistas com
os candidatos seguida da elaboracédo de uma caitiéededo dos educandos, a qual foi feita
em forma de redacdo posteriormente avaliada pefmaisséo de educadores da Escola
Agrotécnica Federal de Castanhal.

Durante as visitas aos espacos de vivéncia dosaedas com potencial de ingresso
no Programa, os relatérios mostram que as carstitad socio-educacionais das areas de
assentamento sao bastante comuns, sendo que ertetAbaea maioria dos assentados é
formada por ribeirinhos, fato que denota uma cargstica cultural e econémica voltada
fundamentalmente para a pesca e agricultura famdie subsisténcia. Nos demais
assentamentos foi confirmada a dificuldade e & fdit assessoria técnica aos projetos
agricolas e agroflorestais existentes, 0 que leyeraepcao da necessidade da formacéo
profissional dos jovens para suprir as carénciassdas proprios espacos de vivéncia.

Considerando todas as areas de assentamento agsitams quatro municipios
(Abaetetuba, Acard, Castanhal e Mosqueiro — Beléatdlogou-se um total de 668 familias a
serem atendidas pelo projeto. Pelo niumero € pdssifexir a precariedade do sistema
educacional no que tange ao acesso e ao défiolbesibminante nas areas rurais.

Os critérios definidos para a selecdo dos educafatam orientados por algumas
condi¢cdes basicas que deveriam ser apresentados jmelens candidatos pretendes ao
Programa, tais como:

* ser jovem adulto oriundo dos projetos de assesmdns da reforma agraria da meso-
regido Nordeste do Para vinculado a area de atudgaSuperintendéncia Regional do
INCRA;

* ter como escolaridade o ensino fundamental cotople
* estar envolvido com atividades produtivas no espaco de vivéncia,

* perceber identidade com as atividades produtilaagricultura familiar;

% Este fato detectado e si ja se constitui em unpaiitante situacdo-problema a ser pesquisada, porém,
nado foi objeto desta minha pesquisa, mas fica calada e possibilidade de um novo trabalho para@dus
entender tal peculiaridade sécio-espacial.
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* ter afinidades para o desenvolvimento de trals#m equipe;

* aptiddes para a lideranca; interesse na buscam®ecimentos;

* ter compromisso social (identificacdo com a awatde seu povo, sentir-se sujeito
ativo responsavel pelo desenvolvimento social fame agraria);

* ser questionador, participativo e critico contta, bem como

* ter valores como: respeito, responsabilidade, illlade, honestidade, disciplina e
solidariedade.

Em virtude de dificuldades apresentadas pela graraderia das familias em poderem
manter seus filhos durante o processo de formacgdieespondente ao curso, além de
limitagBes da instituicAo em poder estar se desticpara todas as areas a fim de realizar o
processo seletivo, foram concedida algumas vagas pavens adultos de outros
assentamentos, estes indicados pelos movimentaassddo entanto, foi dada a prioridade
para os educandos dos assentamentos diretameptei@os com o projeto e em seguida aos
educandos dos demais assentamentos indicados.

Dos educandos pretendentes 40 foram selecionadogcalelo com o0s critérios
definidos, preenchendo assim todas as vagas dadsrtadndo que a maioria dos educandos
(59%) selecionados € oriunda do municipio de Albalete pois em funcdo da regularizacéo
fundiéria das ilhas a demanda no referido municsgi@presenta significativamente grande.
Além disso, um dos problemas verificados em pads dssentamentos envolvidos no
Programa é a baixa escolaridade da populacao adaent

Mosqueiro
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Gréfico 02 — Percentual de Alunos por Municipio
Fonte: Relatério EAFC/PRONERA/INCRA — 2006.

No que tange a idade dos educandos selecionadd&gasee uma grande diversidade
entre os jovens participantes do projeto; a maidos educandos apresenta idade entre 19 e
25 anos (41%). Contudo, no processo de selecdowdetcomo critério a inscricdo de alunos
a partir dos 16 anos, proporcionando assim a g&erile jovens menores de 18 anos (26%),
levando a ampliacdo do desafio de atender e trabadbm a formagdo de um coletivo
multicultural em funcédo da diversidade encontraddumma. Porém, fato relevante é que se
conseguiu promover uma mesclagem da juventude coexpariéncia dos assentados,
proporcionando um ambiente rico de interacao.
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Grafico 03 — Percentual dos alunos matriculados por idade
Fonte: Relatério EAFC/PRONERA/INCRA — 2006.

Pela analise do grafico acima, é possivel notaroogtave problema existente na
educacao do meio rural, como por exemplo os mupngie onde é oriunda a maior parte dos
educandos do Pronera da EAFC. Os numeros mostraanguande defasagem na relagéo
idade-série, observa-se que 74% dos jovens adidtesionados pelo Programa percebem um
significativo atraso escolar, o que além de comptem seriamente a situacao
socioecondmica de suas familias, por outro ladostrmoa necessidade de avancar na
elaboracado e efetivacdo de politicas publicas efost@s setores e meios sociais, como € o
caso da educacéo nas areas rurais do pais, espatiaina Amazonia.

3.4. Da Estrutura Metodolégica do Programa.

A turma do Pronera que funciona no espaco acadédacBAFC apresenta como
diferenca em termos de proposta de formacéo tégmaftssional o proprio curso em si, uma
vez que 0 mesmo busca mesclar os conhecimentopeag@ios com 0s principios da
agroecologia, estudados de forma integrada cormrisecimentos do ensino médio.

De acordo com a proposta do projeto da turma dodPacapresentado ao INCRA em
2005, o programa orienta a realizacdo de outragidaties durante a metodologia
organizacional do Tempo Escola (T.E), em que asmagsao ficariam somente limitadas as
acoes pedagdgicas de salas de aula. Nestes tamealizacdo das demais atividades esta
estrutura em outros diversos tempos de formacaonstmondo-se assim um ambiente
educativo mais proximo das necessidades dos sijedmpesinos/filhos (as) dos (as)
trabalhadores (as) rurais.

Os tempos de formacgéo que compdem 0 processo dw-@psendizagem proposto
pelo Projeto do Pronera da EAFC podem ser mais dmnpreendido conforme o quadro
abaixo:
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Quadro 4 — Tempos de formacgéao propostos pelo Projeto dodPacda EAFC

Tempo de Formacao
Tempo Formatura

Tempo Aula

Tempo Trabalho

Tempo Oficina

Tempo Reflexdo Escrita

Tempo Leitura

Tempo Atividades Culturais

Tempo Seminario

Tempo Noticia

Tempo Setores

Tempo de Avaliacéo

Periodicidade/Ac¢bes desenvolvidas
Diariamente — motivacao das atiMada
presenciais, informes e cultivo da mistica

coletiva.
Diariamente — estudo dos componentes
curriculares previstos pelo projeto de ensino
integrado.
Dias e horas a combinar conformeaddm
do curso — voltado a producéo e a realizacao
dos servi¢cos necessarios ao bem-estar do
grupo coletivo, com formacao de valores
sociais e humanistas.
Ocorre quando necessario — finalidile
estimular as habilidades artisticas para a
formacéao geral dos (as) educandos (as).
Diario — registro das vivése reflexdes
cotidianas, pessoais e especificas,
considerando-se o Curso e as ac¢des dos
Movimentos Sociais.
Diariamente — leituras individuaisoéetivas
conforme orientagcéo da Coordenacao do
Curso.

Periodicamente confonaeessidades e/ou
planejamento — pratica e desenvolvimento de
atividades esportivas, culturais e de lazer.

Periddico — realizacdo de debpédsstras e
participacdo em eventos voltados a formacao
coletiva.
Livre — voltado aos debates, leiteras
reflexdes sobre noticias diversas.
Definido conforme necessidade -zegdo
de avaliacdes e planejamentos das atividades
de trabalho de cada setor construido pelos
(as) educandos (as).
Periodico — avaliacao de todorgunto dos
sujeitos/atores envolvidos no Programa.

Os tempos educativos mostrados e explicitados malrquacima formam, ou seja,
conforme a proposta do projeto ocorrem durantelizeegdo do Tempo Escola do Curso. No
entanto, considerando as dinamicas desenvolvidast@uos encontros coletivos no espago
académico e dialogando com as observacfes e vagrgperenciadas no Programa, numa
sintese de todo o quadro mostrado pode-se dedugiragmetodologia orientadora dos
procedimentos operacionais estd amparada em teEssypostos tedrico-praticos, aqui

entendidos enquanempos de Formac&b

37 Compreendem todos os encontros que ocorrem ecedesu entre educandos e educadores e mais a
equipe técnico-pedagdgica em qualquer um dos espapde se desenvolve o processo educativo/formacao
social e humana.
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A funcionalidade do curso esta plenamente baseasignncipios metodoldgicos da
Pedagogia da Alternancia, em que os educandos amvez nos referido§emposde
Formacéo (denominados Tempo Escola — TE, Tempo Comunidad&éC-e Tempo
Socializacad® — TS), sendo que, em virtude de compreender unmafgio integrada dos
educandos, o curso esta dividido em trés etapas2fle 3° anos), obedecendo assim a
legalidade legislativa do ensino médio completostbie termos, na primeira etapa do curso
denominada de ciclo de formacéao as atividades foligitias em 24 (vinte e quatro) periodos,
sendo 06 (seis) TE, 06 (seis) TC e 12 (doze) T&ependo um total de 24 (vinte e quatro)
tempos de formacéo.

E importante argumentar que, conforme ja fora @rtaente explicado, o TS ocorre
em todos os espacos em que se desenvolve o proedssativo, onde esboca-se a
socializagdo dos resultados dos trabalhos e dadaates obtidas com as praticas académicas
e profissionais realizadas pelos (as) educand)sdtavés de seminarios, aulas praticas ou
outras atividades pedagodgicas que suscitem cuaidass] questionamentos e andlise critica da
realidade socio-espacial e politico-econémica.

Contudo, é vélido salientar que nem sempre asdatieis saem de acordo com a
programacao planejada para os respectivos tempfasrdacédo dos educandos, pois além de
ocorrerem eventuais atrasos para o inicio dos fazeadémicos, ocorre ainda a demora na
liberacdo das parcelas do Projeto por parte do ING&o que acarreta prejuizos para todos
0s sujeitos envolvidos, bem como exige maior esfoigs educadores no exercicio de suprir
os alunos de animo, forca de vontade e auto-egtaraque nao desistam do Programa, dada
a importancia que este representa para as suas vida

Figura 18: Educandos (as), educador e técnico do INCRA serdamento Jodo Batista, em
Castanhal.

Fonte: Relatério EAFC/PRONERA/INCRA/2007.

E essencial destacar ainda que durante o acontgcies TE’s, com o propésito de
facilitar o acesso dos educandos a escola paraasgi;n possam participar das aulas que

% 0 Tempo Socializacdocorre fundamentalmente durante os encontros depdeEscola, podendo
também ser socializado nos periodos do Tempo Caladej mediante a troca de experiéncias entre eorgsad
e educandos naspacos de vivéncidestes Ultimos.
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ocorrem nas dependéncias da EAFC, os mesmos gadaslcem residéncias alugadas as
proximidades da instituicdo. Atualmente, quandosivas$ parte das educandas é hospedada
nas dependéncias do Centro de Formacdo da eseokn rinaugurado, agilizando desta
forma a viabilidade do curso.

Cada tempo de formacéo dura em média 30 dias, caste 0os educandos passam um
periodo com a familia e outro percebendo a formag#éolar/académica necessaria de acordo
com suas particularidades histéricas, sociais, @oaras e culturais, debatidas e estudadas
em conjunto, entre educandos, educadores e densatbmms da equipe pedagdgica. Esta
metodologia se explica por se partir do entendimeqnie a Alternancia constitui-se num
instrumento fundamentalmente importante aos tradaltes (as) do campo para que todos
(as) tenham acesso a uma educacdo com bases Bpipsingualitativos, sem que sejam
obrigados abandonar o processo de trabalho praddagenvolvidos por eles (as) nos seus
espacos de vivéncia.

A estrutura geral do CurSbapresenta um total de tempos de formacdo prewéstos
torno de 73 (setenta em trés), sendo 18 (dezeimapds no espaco de vivéncia, 19 (dezenove)
tempos escolas e 36 (trinta e seis) tempos saagdle Acredita-se que o contato, a troca de
experiéncias e a vivéncia dos educandos com ostadss e todos 0s demais sujeitos de seus
lugares de origem sao de suma importancia na f@onacamadurecimento profissional e
humano destes, pois possibilitam aos educandos eyal g aplicabilidade pratica dos
conhecimentos adquiridos em cada tempo de sua¢éona

Diante de minhas observacoes, considero que o @erégropecuaria com énfase em
Agroecologia ofertado pela EAFC dentro do projeidPdonera compreende uma reafirmacéo
do referencial e de todo um arcabouco tedrico gcpracumulado pelo movimenior Uma
Educacdo do Campoque além de incentivar cria possibilidades cdasrale criagdo e
recriacdo de uma nova escola e outra educacdo,be@® em novas praticas e saberes
pedagodgicos, tendo como eixo central a formagda pavida, com valores e principios
erguidos na solidariedade, na comunh&o e bemwuwoleti

3.5. Construindo uma Nova Proposta de Educagéo.

“Na educacdo da juventude é preciso trazer a
atencdo do aluno representacdes que despertem o0s
interesses. Como nao sabemos que escolhas os &uios
no futuro, eles precisam do preparo mais amplo & ma
geral possivel, fornecendo-lhes uma multiplicidade
interesses. Entdo o educador precisa abrir um letgue
experiéncias e interesses, porque, quando os als@os
tornarem adultos, estardo aptos a fazer as melascethas
para suas vidas”.

Herbart, citado por Libaneo

Em 2006 a EAFC aproxima-se muito mais dos movingestriais, aprofundando o
dialogo com os sujeitos do campo, abrindo e crigmoksibilidades reais de construcdo de
projetos educacionais em conjunto com 0s movimest@sais € numa outra perspectiva.
Esses exercicios acabaram por resultar no desentadeum novo projeto de educacgéo que

% De acordo com a estrutura do Curso apresentadn Rreijeto encaminhado ao INCRA, est&o
previstos 36 (trinta e seis) tempos de formacawi®d 2 (doze) em cada ano letivo: 06 (seis) Tengzosla e
06 (seis) Tempos Comunidade.

77



em minha leitura se constitui altamente favoraeehm desempenho de um papel de caréater
social em sua esséncia.

Os dialogos com os movimentos sociais e a buscentrad da legalidade — por
desempenhar um novo papel no processo de formagaévehs e adultos oriundos do campo,
trouxeram assim a oficializacéo da criagcdo do Clismmico em Agropecuaria com énfase em
Agroecologia em convénio com o Pronera, bem combéan a oferta de cursos do Programa
Saberes da Terfa

Neste sentido, em dezembro de 2005, a escola f@wwaalo junto ao Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCR&)tidade responsavel pelo Programa
Nacional de Educacédo na Reforma Agraria — PRONERAprojeto do Curso Técnico de
Nivel Médio em Agropecuaria com énfase em Agroagialpara Jovens e Adultos de Areas
da Reforma Agréaria da Regido Nordeste do Pardstiuigdo comeca a perceber um relativo,
mas grandioso papel no atendimento a jovens filagsde agricultores (as) e assentados (as)
rurais, aprofundando o atendimento aos educandoardpo.

E importante ressaltar que a turma do Pronera egidnamento na escola atende ao
mesmo tempo a resolucdo do governo que exige @aofier ensino na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, conseguinda fiesna, atender a duas frentes, a
Educacdo de Jovens e Adultos e o Programa de Ehuceg Reforma Agréaria, criada em
1998, como fruto das pressées dos movimentos sod@icampo, em especial 0 MST —
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

A turma do Pronera no interior da eséblaonsiderando todo seu contexto social,
veio trazer uma nova dindmica no que tange o patssgratica educativa, uma vez que o
trabalho com a Pedagogia da Alternancia imprimiuourtno olhar e uma nova forma de ver e
entender o processo de ensino-aprendizagem, ouasef@ucacdo como um todo. Uma vez
que a Alternancia vai ao encontro dos anseios uaeaitho intelectual e humana dos atores
envolvidos no processo educacional, possibilitamatesenhamento e materialidade de uma
consciéncia politica necesséria a todos 0s sujeitpartir dos eixos tematicos que norteiam o
processo de ensino-aprendizagem.

Uma das questdes que permite a afirmacao de gabalio com a turma do Pronera
na EAFC veio produzir uma nova dinamica académacaeaio da instituicdo e, com efeito, a
construcdo de um novo e outro olhar sobre o procasscativo, observando onde (também —
em que espacos) se produz educacao, € a cartogpafigixos tematicos que servem de base
para o planejamento politico pedagdgico da esc®asultado direto desta nova
situacao/realidade académica hoje apresentada,dfsrta especifica de 40 (quarenta) vagas
para educandos — filhos (as) de trabalhadoresfess do nordeste paraense — no processo
seletivd? do ano de 2009, que possibilitou a construcdo rla selecdo especifica para
sujeitos  historicamente excluidos do processo @itmtal formal/convencional,
tradicionalmente realizados pelas instituicoesrene.

“0 programa de educacdo do governo federal voltajdwens do campo para a formacéo técnica de
nivel fundamental. Atualmente a instituicdo percebesuas dependéncias o trabalho regular com umme tu
formada por alunos egressos do Programa Sabefle=i@da funcionando com base na Pedagogia Alteraanci

*L A experiéncia da EAFC com os trabalhos politicedagégicos desenvolvidos com a turma resultante
do PRONERA, em que se busca valorizar a dimenséaha, a partir do exercicio da Pedagogia da Alieina
tem se revelado uma referéncia nacional, inclupaea a proposicdo de projetos educacionais poe it
préprio Ministério de Educacéo e Cultura.

2 Anualmente o processo seletivo da instituicdotafem total de 120 (cento e vinte) vagas para novos
alunos que desejam ingressar no Curso Técnico emmpAgudria de nivel médio integrado. No ano de 2009
foram ofertadas apenas 80 (oitenta), pois quarkmtan reservadas para educandos egressos do Peogram
Saberes da Terra.
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Identidade,
Género, raga e etnia
Desenvolvimento
N voltecnin e
cultura e trabalho
na politecnia e

valorizacdo dos saberes Economia, gest3o
e organizagao

dos sujeitos sociais do sécio-espacial

meio agropecuario
e extrativista na Meio ambiente
Amazonia
Poder e Politicas
publicas e Territdrio

Quadro 5: Eixos tematicos que orientam o trabalho com maur

Fonte: Encontro Pedagégico

A proposta de ensino-aprendizagem do Programa, cénpensada, apresenta-se
inovadora e audaciosa, pois investe a forma de eatender o mundo, buscando romper com
o modelo de educacédo formal até entdo apresentds @scolas, uma vez que se baseia na
politica da Pedagogia da Alternancia, tendo coraacdindutor a formacao integrada, idéia
gue de acordo com Ciavatta (2005) sugere a sumedacindividuo dividido entre a acdo do
executar e a acao de pensar, garantindo ao jowemda@escente e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa que possibilitées|dé condicbes de ler e interpretar o
mundo, sendo capaz de atuar como cidaddo dignanmtetgrado e pertencente a sua
sociedade e a politica de um pais.

Tradicionalmente a EAFC, sempre esteve presa — caimia de certa forma se
encontra — a velha pratica de fazer educacéo, alifmitna sua estrutura pedagdgica,
entendendo o aluno apenas como mero coadjuvardorae educar, pois considerava como
mais importante os conteudos disciplinares a sengmstrados e as praticas desenvolvidas
pelas disciplinas técnicas. Assim, os professoe&amd suas aulas — como muitos ainda
fazem — apenas preocupados em passar/transmaondsudos que haviam sido definidos e
julgados como importantes no processo de formaggupacao daquilo que se pensava/pensa
que deve ser um técnico-profissional.

O corpo pedagdgico da instituicdo existia ndo parganizar e contribuir na
construcdo e elaboracdo de projetos que viessdniizéa um bom e melhor andamento do
processo ensino-aprendizagem, e sim apenas panar cebexigir dos professores o
cumprimento de seu papel, isto €, da-se conta oloewdos que deviam ser minimamente
ministrados/repassados ao corpo discente.

Entendo que a maior dificuldade e impedimento da bia relacdo com a realidade
histérica e social dos educandos, logo, com a foamehumana dos alunos da EAFC,
formacdo esta que ndo esta em consonancia conlidadeae necessidades dos sujeitos do
campo, se da pelo fato da escola ndo adotar cogna fendamental de uma boa educacéo e
formacdo geral a pratica politico pedagogica deckcfio do Campo.
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A EAFC, historicamente, € produto de uma politidacacional dualista e, portanto,
conservadora desenhada no pais desde o periodblicepa, quando entdo havia uma
consciéncia disseminada pelo governo brasileiro ajw®mpeténcia da gestdo e oferta da
educacdo para o meio rural deveria ser de respiidade do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio. Dai entdo a politica poreaeste ministério a época de promover a
criacdo dos historicos patronatos agricolas. Nemtédo, desde a implantagdo das primeiras
instituicbes destinadas ao ensino agricola no Bresia politica foi sempre resultado dos
interesses e das iniciativas das autoridades sprofiais e proprietarios do setor agricola, que
destinaram a populagdo do campo um modelo de eimchaseado numa prética
assistencialista e redentora.

Neste sentido, a escola acabou por afastar os gomén apenas da escola, mas
também do proprio campo, contribuindo para o éxodeal — tipico dos paises
subdesenvolvidos — porque o ensino convencionalesé®d adequado para a populacdo que
reside, vive e se reproduz no e do campo. Logooridgamente, o ensino da EAFC esteve
atendendo a um publico urbanizado, desviando-ssedopapel social, pois incluia para
excluir, e isso se dava pela prépria forma de ssgreem parte existente no passado, através
de um processo seletivo e por indicd¢aque por si s6 ja denotava a excluséo, pois lossfil
dos trabalhadores do campo além de ndo disputaemmgas nas mesmas propor¢des que 0s
demais, ndo gozavam do apadrinhamento politico gsiefilhos de alguns grandes
proprietarios de terra dispunham.

O curso do PRONERA, que funciona na EAFC, iniciadltaecomecou atender a 40
(quarenta) educandos (as) — filhos (as) de trablatka (as) assentados (as) — de 06 (seis)
assentamentos de 04 (quatro) municipios do estadguais sdo Abaetetuba, (Nossa Sra. Do
Livramento | e Il), Acara (Santa Maria), Castanfiddo Batista II) e Mosqueiro-Belém
(Elizabeth Teixeira e Martires de Abril).

Atualmente a turma apresenta apenas 33 educandopprO motivos pessoais e
familiares acabaram desistindo do curso; na regzadesta pesquisa trabalhei com o
universo de 30 estudantes da turma, uma vez queémea de alguns impossibilitou atingir
todo o grupo. Dos educandos — jovens assentado®omam a turma do Pronera da EAFC,
0 maior nimero de participantes sdo oriundos doicipio de Abaetetuba, conforme ja fora
afirmado anteriormente. Em meu entender as areassi#mtamento da Reforma Agraria de
Abaetetuba, percebem uma peculiaridade especiitiatd das dos demais assentamentos.

Sobre esta peculiaridade, depreendem-se duas gsi@sigortantes, a primeira mostra
que dada a realidade comum apresentada pela régsdhas de Abaetetuba, o municipio
carece de politicas publicas especificas, bem cdmaim Pronera voltado a condicao
historica e geografica dos seus sujeitos; a segupestdo € explicada pela seguinte
observacdo, em Abaetetuba embora os atores squegvem e se reproduzem na e da terra
e/ou das aguas nos espacos de vivéncia da regabhasndo demonstrem grandes interesses
pelos moldes de desenvolvimento capitalista, premuodo-se fundamentalmente com a (re)
producao dos seus meios de vida, alguns dos sgit®swyém-se compelidos.

A essa logica que, inclusive, arrasta muito de seembros para fora dos
reconhecidos limites da Vila, levando-os para baifzo assalariado nas cidades (...)
ou simplesmente séo arrastados das suas origelecados na marginalidade social
em lugares muitas vezes inteiramente exético gasa ANTO, 2007, p. 18).

3 Segundo informacdes levantadas, até bem poucatetrds parte dos educandos que ingressavam na
escola, dava-se por peticdo politica de vereadomsputados que faziam uso do seu poder parlanjestar
atender interesses particulares de algumas fanfédi@sque so foi alterado a partir das duas Ubigestdes que
ndo mais aceitaram permanecer fazendo da escolapémdice de interesses individuais que aumentava a
caracteristica ndo-social do espaco escolar.
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E importante destacar que os assentamentos essudagresentam as mesmas
caracteristicas socioeconbmicas e educacionais, preemdendo uma populagédo
extremamente carente tanto no que tange ao atemmirdas suas necessidades basicas, bem
como do acesso a um ensino e a uma educacgao pagacopm suas realizagcfes materiais e
espirituais, aqui entendidas enquanto um estadoedglglibrio mental, psicolégico e
imaginario.A estrutura de economia e sociedade dominante esnnseios ndo atende as suas
necessidades, aprofundando as desigualdades adigdés ja existentes.

Ao lado das dificuldades decorrentes das carémaassfera da saude, da educacgéo
formal, do transporte e muitas vezes mercados @lasarverem os produtos derivados da
agricultura, pecuaria e pesca, emergem ainda optoidemas derivados da propria dindmica
natural, que juntos requerem por parte dos memimotamilia muita forca, habilidade e
engenhosidade para garantir a sobrevivéncia.

As areas onde estédo localizados os espacos decivéos (as) educandos (as) da
turma do Pronera da EAFC sdo bastante e considexanvie distintas historica e
geograficamente, uma vez que apresentam espeatfesdeconémicas e culturais proprias,
porém apresentam as mesmas caracteristicas s@eicid@s como a maioria dos
assentamentos do pais, marcados pela auséncialitieap@ublicas e por extensdo pelas
desigualdades sociais, a violéncia e pobreza dersla devido, entre outros fatores, a
ingeréncia e falta de compromisso do Estado, eslpgente no que diz respeito a area social
e de infra-estrutura (saude, educacao, traballmeasaento basico), que garantam vida digna
as familias assentadas.

O municipio de Abaetetuba, conforme fora afirmadte@ormente, peculiar em suas
especificidades, faz parte da denominada regidoildas, que por sua vez percebem
realidades bastante distintas; assim os assent@snémtalizados neste municipio ficam
distantes um do outro, separados por rios que d@mia lugar, apresentando atividades
econdmicas diferenciadas, pois enquanto algumagiidanse destacam pela fabricacdo de
produtos artesanais do miriti (palmeira propriaadeas alagadigas), como a confeccdo de
matapi (utensilio feito para pescar camardo), sutrabalham com a producdo do acai
(Euterpe oleraceadlat.) e vivem da pesca. Nota-se portanto, que o sistenpratiucao dos
(as) educandos (as) das areas em destaque apresetaaracteristica o agroextrativismo
vegetal.

Em um dos trabalhos desenvolvidos durante o tenepforinacdo no seu espaco de
vivéncia, uma das educandas fez o seguinte relato

“O extrativismo do acai é exclusivamente para cuooro familiar... A
maior atividade desenvolvida pela familia é a pesssa atividade é realizada
no rio, na baia e também no oceano, o produto obdgide € o peixe é
consumido por nos e também vendido em Belém. Os im@dos que ndo vao
para o0 norte ou oceano, pescam no rio e trabalmncomsertos de rede e
entralho para pessoas que tem redes na nossad#medli (educanda
maresia/turma Pronera — EAFC)

Conforme a fala da educanda citada acima, notaiseogmodo de vida de parte
significativa dos educandos/as de Abaetetuba éctesizado por um conjunto de
relagbes/atividades economicas diretamente ligaoasstema de produgao agroextrativista, o
que permite inferir que muitos dos (as) trabalhesl¢as) da regido das ilhas além de serem
pequenos agricultores, sobretudo, sdo tambémirnibes, peculiaridade que configura uma
dupla identidade sdcio-cultural, bem como humaeaabémica aos sujeitos dos espacos de
vivéncia do municipio em questéao.
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Figura 19: Produtos artesanais: matapi e rede de pescadregs ilhas em Abaetetuba.
Fonte: Relatério EAFC/PRONERA/INCRA/2007.

O municipio de Abaetetuba faz parte da microrregi@oCameta, foi fundado em
1724, sendo o mais antigo dentre os ambientesake sio os educandos da turma do Pronera
da EAFC, o municipio apresenta hoje uma area d&0X.63 km?2, com uma populacdo
segundo o IBGE (2008) de aproximadamente 138.0Gitamies, tendo uma densidade
demografica de 82, 8 habitantes por Kmz2. Distar@7dl cidade de Belém por via rodoviéria,
considerando o curso rodo-fluvial esta distanteatatal apenas 62 km. Abaetetuba nasceu e
cresceu as margens do Rio Maratauira também calthesmo Meruud, um dos afluentes do
Rio Tocantins, compreende um total de 72 ilhaspguieencem ao seu territorio.

Suas ilhas e sua economia € a marca da diversidadAmazonia paraense, 0
municipio dentro do setor agro-florestal € considero 2° maior produtor de Acai do Estado
— com uma producdo de mais de 10.000 (dez mil)ladas por ano, sendo ainda o maior
produtor de manga e o 3° na producdo de bacuripeacu — frutas tipicas da regido,
destacando-se ainda pela producdo artesanal dpimate vez que o municipio compreende
0 5° maior pélo pesqueiro do P&ra

Neste sentido, os (as) jovens educandos (as) demtamentos de Abaetetuba se
diferenciam dos demais pela sua propria realiddd®rita e geografica, pois a grande
maioria dos educandos abaetetubenses antes detsslvathadores rurais séo essencialmente
ribeirinhos, uma vez que em muito dependem do del® aguas, ou seja, o fluxo dos rios
influencia de forma significativa na vida dos sigeique ali residem e historicamente se
reproduzem.

A realidade peculiar do municipio de Abaetetubagd@b ja exige a necessidade de se
pensar um projeto especifico para o lugar, umaguezeste percebe uma geografia propria,
demandando um repensar constante de sua organigac@mespacial, um repensar que

* Informac6es contidas nos relatérios oficiais dmksapresentados ao INCRA. Consultar bibliografia.

82



contemple suas especificidades, ou seja, suaibist@us sujeitos, suas relacdes de trabalho e
principalmente a cultura local, pois como afirman©g2007)

O lugar é (re) produzido pela mediacdo das obgdés endogenas e
exdgenas. Dessa maneira, 0 processo em que estiddanprovoca um refazer
constante das especificidades do lugar, e, constmente, do modo de vida e da sua
prépria geografia. (CANTO, 2007, p. 20).

Acara € o municipio mais recente de todos visitasioa fundacdo data de 1935, tem
um territorio de 4.343.007 kmz?, faz parte da mi@gido de Tomé-Acu, de acordo com IBGE
(2008) sua populacéo atual esta estimada em 48@b#antes, com uma densidade
demografica de apenas 14,5 habitantes por kmaakese pela producdo de mandioca, sendo
hoje o principal produtor do pais, com uma produgstimada de 60 mil toneladas/ano. No
gue tange a caracteristica de seu sistema de @imésta provem dos projetos de fruticultura,
donde muitos educandos participam, com destaqualée do acaizeiro, também para a
producdo de cupuacu e pupunha, é valido salieni@rogtras atividades sao desenvolvidas
dentre as quais a pesca e a plantacdo de cultumantares.

Castanhal data de 1932, € considerado o p6lo ddelit& Paraense, ja que abrange a
maior parte dos municipios desta mesorregidao dadessua area € 1.029.191 km2, para o
IBGE (2008) sua populacdo estad estimada em 15%habdantes, tendo uma densidade
demografica de 147,8 habitantes por km?, sua eci@nesta assentada principalmente no
terciario, com dinamica expressiva do setor de comé servicos, conta ainda com uma
participacdo significativa das atividades agropgesauma vez que percebe em seu entorno
um numero significativo de agrovilas que abasteses feiras e mercado, além de uma
timida participagdo das industrias de bens de eooswo-duraveis. O fato mais marcante do
municipio de Castanhal € que seu modo de vidadomi@antemente urbano, fato que acaba
por influenciar na vida dos educandos que a EAEGda e trabalha.

Quanto a Mosqueiro, que integra uma area de apamdmente 212 kmz?, distante 70
km de Belém, é uma ilha fluvial com 17 km de prhliaalizada na costa oriental do Rio Para,
braco sul do Rio Amazonas, em frente a baia dod&agua producao € pouco diversificada,
destacando-se especialmente pela producao de emsegundo plano pela pesca comercial,
porém sem grande expressao, sua economia é mosiagmincipalmente pelo comércio nos
periodos de alta estacdo, como férias e festagdede ano. Os educandos da turma do
Pronera trabalham com projetos ligados a fruticalta Meliponicultura (producdo de mel
oriundo de abelhas sem ferrdo e nativas da regfaj do cultivo de culturas de ciclo curto
e alimentares e a criacdo de pequenos animais, galinbas e porcos (suinos).

Os assentamentos dos municipios de Acara, Castarflakqueiro-Belém, como se
pode notar, percebem outra realidade no que tamgeodo de vida de seus habitantes, uma
vez estdo localizados a margem de rodovias, apessbn uma outra dindmica socio-
econdmica e espacial, pode-se dizer que estesdaspndos (as) possuem habitos mais
urbanos, por mais que estejam no espaco da agreumiliar e alguns sejam mesmo
agricultores rurais.

Neste sentido, conhecer o modo de vida dos sujéitosndicdo fundamental ndo
apenas para entender as realidades locais dos sometheres e jovens do campo, mas
principalmente para se intervir de forma salutas parspectivas ensejadas pelos programas
ou politicas publicas de educacao, como é o cafraltera, que coaduna com a proposta do
movimentoPor Uma Educacédo do Campo

Segundo Canto (200odo de vidaé entendido como sendo o conjunto de relacdes
entre membros da comunidade e a natureza, seusroeeiire si e destes com o mundo
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exterior, num processo continuo de acumulacdo deemimentos e producdo material que
Ihes permitam sua reproducao na condi¢ao de grupo.

Deste modo, acredita-se que 0s agrupamentos huptame 0s povos da Amazonia
(indios, quilombolas, varzeiros, ribeirinhos, camgses e tantos outros) expressam-se no
cenario social através de uma maneira peculiaoidade propria de se orientar e de se
relacionar com o meio e com o mundoiando erecriando as informagbes e a0 mesmo
tempo produzindgermanentementsua existéncia de acordo com seu modo de eiga,
prépria historia e historicidade sécio-cultural

O modo de vida das populacbes do campo determicanstituicdo da identidade
prépria e peculiar dos seus sujeitos. A identidadaneu entender, é pois, uma das categorias
basicas e essenciais para se compreender a din@raiextensao do projeto e da luta pela e
por uma educacao que de fato seja ndo apenas majsnas verdadeiramente a Educacao do
Campo, pautada nos principios socio-culturais, lm®mo na valorizacdo dos saberes e
conhecimentos dos sujeitos do campo.

As realidades distintas — no que se refere em edpedistéria e a geografia —
apresentadas pelos assentamentos dos municipicpuestéo revelam as vérias faces da
Amazoénia, logo, a existéncia de varias amazoniasuenmmesmo lugar, o que denota um
grande esfor¢co e sacrificio dos atores envolvido® © objeto-sujeito de trabalho desta
pesquisa, ou seja, a turma do Pronera da EAFC,tummea formada por sujeitos que muito
mais do que buscar “um lugar ao sol”, buscam ndagkr através da educacgdo construir e
fazer parte de uma outra sociedade, que juntoarjuger possivel.

Nao apenas para os jovens educandos da turma goafi@ mas para todos 0s
educandos da EAFC, o Pronera é de forma simpl@sgalar, o desejo da coletividade de
jovens e trabalhadores (as) do campo poderem alcanga vida com sentido e futuro. Ou
seja, o Programa representa para muitos sujeitosadpo a Unica possibilidade de se
inserirem no meio educacional, e assim, atravésldaacéo formal — agora tornada possivel,
conseguir superar as dificuldades postas aos @ujgite vivem da terra e esperam e sonham
com dias melhores, sem que sejam obrigados a tprersair de suas terras, para tornarem-se
“jodos”, “marias”, “josés”, “fatimas” e “severinosem-ninguém.

O Pronera pode até nao ser, como de fato ndo &a diternativa de proposicao de
um projeto educacional que se reivindique revoh&im, transformador, mas sem sobra de
davida nos ultimos anos da histéria educacionapdis, foi o primeiro grande programa
gestado pela luta dos movimentos sociais do caogmsados da segregacao, do preconceito e
da obscuridade historica a que os sujeitos das @ueais do Brasil foram condenados pela
politica dualista da educacdo brasileira. Nestesd®, o Pronera propdem uma educacéo
voltada para a transformacéo da escola, do ensiacseciedade, constroi um novo projeto de
modelo econdmico pelo viés da arte, da cultura prdoesso educativo.

Depreende-se que, para transformar a educacamnigzando-a ao servico de
transformacéo da sociedade ndo basta mudar tdonsomdorma e o modelo de ensino, é
necessario que na esséncia se construa novassescataescolas imateriais, as escolas dos
sonhos de emancipagédo dos seres humanos, as efzol@a e para a vida — e a0 mesmo
tempo se promova a formacdo de novos sujeitosim agsproduza novas relacbes e novas
estruturas de organizacdo e funcionamento dacasatiducativas, e creio que estes sdo 0s
objetivos da Educacédo do Campo e por extensaoarerr.

O Programa para a populacdo do campo, em espeacsabguventude, ndo tem uma,
mas sim multipla importancia, pois como diz a peiésibaixo:

%> A poesia do educando José de Souza Santos éragtegada ndo apenas como ilustracdo tedrica,
mas sim enquanto reforco da realidade apresentdacampo brasileiro, ou seja, um espaco de matipl
realidades sociais, culturais, histéricas, geogaafe humanas.
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A juventude no campo
nao é apenas diversao.
E canoa, € roca, € carroga,
é foice, cutelo e facao.
E trabalhar a morrer
para nao faltar o comer.
E um desespero,
falta 6leo e tempero.
E vida sem esperanca
as coisas boas nunca alcanca.
E vida sem destino
acabou o sonho de menino.
E casar adolescente
é filho descontente.
E a vida sem projeto
pois nada déa certo.
E a vida em forma de fera
Para aqueles sem PRONERA.
Jonas de Souza Santos, Aveiro/PA, junho 2006

Os versos do poeta popular expressam de formacalsignificado do Programa para
0s sujeitos do campo, quando diz que a vida tensesn destino, acabando um sonho de
menino, ficando sem projeto, perfazendo-se nunea dara aqueles que vivem e estdo sem
Pronera. O Programa, nos versos de Jonas de SamasS apresentado enquanto a
materialidade de uma simbologia que ultrapassangdes olhares e se inscreve na vida das
pessoas como possibilidade e realizacdo de sonhos.

Jonas Santos é um poeta popular do campo paradmse,de uma turma do Pronera
do municipio de Aveiro — oeste do Para, que compsesia consegue demonstrar de forma
simples o significado do Pronera para os sujeitbsaimpo. O Pronera ndo aparece apenas
como o alcance de um ensino formal, pelo contr@&riBrograma € tido como meio capaz e
indispensavel para a vida, para a constru¢do eaeab de sonhos e projetos que afirmam a
luta pela terra e a necessidade de uma nova edyaat@ educacdo pensada e construida
pelos sujeitos que vivem e trabalham no e do carpptspectivas que aparecem e Ssao
defendidas pelos educandos do Pronera da AgrogdaiCastanhal.

De acordo com uma outra educanda da turma do Rrdaezscola

“O Programa vem trazendo oportunidades para fildlesagricultores de
assentamentos de tentar transformar o meio queviestéddo em um lugar novo. O
programa é um meio de comunicacao para ajudar ge$ssais carentes que ndo tem
muitas oportunidades. O campo nos ensina muito. &nsa que o Pronera nos ensina
€ a metodologia de sempre dizernsamsnos do campo, aprendemos com 0 campo
Nele tenho orgulho e la sempre vou trabalhar, memrmnsinar meus filhos e netos...”
(educanda aguas/turma Pronera — EAFC)

E valido salientar que a educac&o n&o € por sissdda para a mudanca da sociedade,
mas nenhuma transformacéo social que se pretemgeseo feita sem educacdo. A educacéo
pode ndo até ser como de fato para muitos, nadoé perém sabe-se, tem-se ciéncia de que é
essencial, especialmente quando se trata dasa@edidistoricas e geograficas encontradas e
vividas no e do campo.

Nestes termos, o professor que trabalha com Edoicdgd Campo deve estar
preocupado ndo em passar aos educandos os contgiedfigam previamente definidos para
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serem ministrados em conjunto com 0s sujeitos, geae ter em mente que suas analises
precisam passar pela consideragcédo de valores queimem com saberes que despertem no
grupo de alunados a compreensdo do que é semsueithecedor e critico de sua propria

realidade historica, politica, econémica, sociatég cultural.

Em um didlogo com o professor Laffipenso e acredito ser preciso e necessario se
considerar quaa funcdo primeira da escolse fundamenta na educacédo do ser humano,
sujeito este que é ao mesmo tempo histoérico, sacitliral, econémico, politico e complexo
em sua constituicdo. Neste sentido, educar o seahao é simultaneamente educar o outro e
educar-se a si mesmo pelo conjunto das construgi@ésricas em seus avangos e suas
contradicdes dialéticas. E assim que, ninguém edimguém, pois todos se educam em
conjunto e no conjunto das relagdes sociais hegtorente construidas, isto €, das vivéncias
humanas experenciadas.

Minhas limitadas analises apontam para a observdgeayue, a escola é um espaco-
tempo uno e multiplo, verdadeiramente plural e demp singular e diverso, compreendendo
a constituicdo de um espaco-tempo de ensinareegber, de aprender e conviver, de sonhar
e socializar, em linhas gerais pode ser esbocadm aon espago-tempo da realidade e da
utopia, da (re)producio e da criacéo, do didloda #ansformacéo. E o espaco dos sonhos e
o tempo das intenc¢des, das possibilidades reasveis.

3.6. EAFC versusPRONERA: Alternancia e Formacao Integrada.

O modelo de educacao e ensino que se pratica cataegprofissionalizantes ou
agrotécnicas, a exemplo da EAFC, ainda esta pa@tadom plano curricular conservador e
tradicional/convencional que permite a questionforaacéao final dos educandos, uma vez
gue tais sujeitos ndo estdo sendo preparados o fmtegral, a fim de que sejam e ao
mesmo tempo se sintam enquanto sujeitos critiaaeghs e mulheres livres e capazes de se
— auto — organizarem social, cultural, politicastdricamente.

As objetivacdes institucionalizadas pelo ensinaitéc profissional do pais, ao longo
da historia reduziram e ainda reduzem cada vez anaissibilidade de transformacao social,
uma vez que a visdo tecnicista, fragmentada e sspbem como o0s valores elitistas e
segregadores continuam a serem transmitidos ass rgeracoes de jovens que ingressam
nesta linha de educacéo.

No ensino técnico profissional, 0 homem ndo é vigimo produtor histérico do
mundo, mas ao contrario, ele mesmo aparece enqpaotito da “natureza das coisas”.
Assim, o ensino técnico de nivel médio vem se tanaendo por uma conformacao
transmitida e incutida aos educandos, uma confd@mage os coloca fora do mundo
objetivado, além de promover uma cabal alienacd® sigeitos, impossibilitando-os de
qualquer possibilidade de transformacédo do mundgurvivem, mundo que lhes é vendido
e/ou apresentado quase sempre como natural, proputavel e definitivo.

Desde sua criacdo oficfalaté hoje, ja se vdo 88 (oitenta e oito) anos stia, e se
considerando sua origem r€a as origens dos servicos do ensino agricolatifiderse uma
historicidade de 104 (cento e quatro) anos de eidxperiéncias. Ao longo da trajetoria
histérica e social da EAFC, a instituicdo vem agerlb aos jovens predominantemente das

“ A idéia expressa se baseia nas contribuicdes sidevacdes realizadas pelo professor Marcos Laffin
da Universidade Federal de Santa Catarina, quaadald ministrada pelo mesmo a turma 1-2007 do PRPGE
no dia 04 de junho de 2008.

" Considera-se como criacéo oficial da instituicmo de 1921, quando da transformacéo do Instituto
Orfanologico do Para em Patronato Agricola ManaehbBa.

“8 Enquanto origem real da instituicdo est4 se cersitlo a fundacdo do Instituto Orfanolégico do
Pard em 1905.
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areas rurais do Estado, jovens que néo dispdenmdengino que possa ser considerado um
minimo adequado, uma vez que as escolas existeotesspaco rural promovem uma
educacao descontextualizada da realidade da péputlaccampo.

As inovacgdes surgidas a partir das novas pratiedagbgicas propostas, adotadas e
trabalhadas pela turma do Pronera no ambiente miemléda EAFC, foi lenta e
decisivamente influenciando nas entrelinhas datipmlipedagogica da escola, apontando
assim para a possibilidade de uma formacado gesakens alunos (as), especialmente aos
filhos (as) de trabalhadores (as) do campo.

A observacdo, mediante a preliminar avaliacdo acetc ensino no ambiente
académico e no espaco ndo-escolar, considerandmadgquestbes basicas, tais como o
envolvimento, a dindmica e a participacdo dos €dsrandos (as) durante os encontros que
compreendem 0 processo de ensino-aprendizagem,-spodeferir que 0 ensino no
PRONERA apresenta caracteristicas nitidamententiistido modelo ainda em exercicio na
Escola Agrotécnica Federal de Castanhal.

Nessa perspectiva, foi definido a partir desta noeajuntura a construcao de um
plano de ensino e educacdo que sirva de base marsstiucdo de um novo projeto politico
pedagogico, desta forma, foi pensado por um comjdatprofessores tanto do ensino médio
guanto do técnico, reunidos em assembléia — aplesaresisténcias internas por parte de
alguns professores que se ausentaram do referamten, 0 que acabou numa participacao
ndo tanto numeérica — a constru¢cdo de Eixo Integradon o tema: “Desenvolvimento
sustentavel com base na politecnia e na valorizdg8msaberes dos sujeitos sociais do meio
agropecudrio e extrativista na AmazofitaAo respectivo Eixo Integrador estéo relacionados
05 (cinco) eixos tematicos, perpassando por diSesssiue vao de identidade e género,
passando por sistemas de producdo, meio ambieétepadditicas publicas e territério,
conforme mostrado anteriormente (Quadro 4, p. 97).

No entanto, a pratica educativa da escola, apessarntudancas realizadas e em
planejamento ndo se aproxima da politica pedagdipc®ronera, uma vez que muda em
termos sua estrutura curricular, mas na essénoialtgra o processo de formacdo como um
todo, uma vez que 0 ensino nos cursos técnicosédiione pds médio continuam organizados
em modulos e também néo dispdem de estrutura humdéanica suficiente e capaz de
implementar a Alternéancia para todo o conjuntoethscandos que atende.

A metodologia usada pelo PRONERA, com base no<ipios da Pedagogia da
Alternéncia, pelo que é possivel observar, favoeeparticipacdo dos educandos na vida de
seu espaco de vivéncia, de seu assentamento,cseudeé vida e a constru¢do da concepcao
politica como espaco de realizagdo do bem comum,équaonstruido e socializado, desta
forma (sendo) de responsabilidade de todos osssgeisos, 0 que obviamente ndo acontece
em relagdo aos demais educandos que a escolaaabal

Razdo que me faz e me leva acreditar que o modelendino e educacédo do
PRONERA apresenta-se como uma alternativa viavehadelo de educacao praticado no
seio da EAFC, uma vez que o mesmo trabalha e parteonsideracéo, do respeito e da
valorizacéo as especificidades do mundo rural,a@s@que a escola ainda encontra-se presa,
ou seja, permanece na velha formacéao tradicioeglisdo os moldes formal-convencionais,
porgue, fundamenta-se na reproducédo da educacéarlzrvoltada a preparacdo de méao-de-
obra no intuito de atender unicamente o mercadotraliealno segundo os interesses
mercantilistas, servindo em grande parte, fundaameente a logica da ordem burguesa e
capitalista.

90 Eixo Integrador foi construido a partir do debantre professores e equipe pedagégica durante a
realizacdo do Encontro Pedagdgico, realizado en7;200rtanto, logo depois do inicio do funcionamedto
turma do Pronera.
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Entendo, pois, e compartilho da idéia de que o PRRA partilha da construcédo da
Educacdo do Campo, constituindo-se em um meio tégita para a formacdo do
desenvolvimento territorial sustentavel, que p& gez compreende uma forca articuladora
capaz de construir novos espacgos e de produziagi@s para a transformacdo da realidade
em todas as suas dimensoes.

Uma educacdo que se pretende inovadora, assim gamensino que se exige e
necessita ser e se colocar como transformador evparticipante, precisa pensar e entender o
campo engquanto um espaco de vida, de possibilidddagflexdes, de mudangas, bem como
de producédo de bens materiais, culturais e simigjliem que a terra € mais que terra, a
producdo mais que produc¢édo, porque é cultivo dawmano, de relagdes sociais, de projetos,
desejos, realizacoes, lutas, sonhos e solidariedade

E assim é, entendo eu, 0 principio e a essénciRrdoera, pois ao se basear na
Pedagogia da Alternancia, entende e considera celmatt educacdo a ser construido
conforme o pensar da Educacdo do Campo que redescalores e potencializa cultural,
politica e socialmente os seres humanos, reavivanduificando as mentes e os coracoes de
sujeitos coletivos.

A Educacdo do Campo ao considerar e valorizar a,\adcultura, o trabalho e as
realidades historicas e geograficas dos sujeitosialado rural, faz com que no pensamento
de homens e mulheres, criancas e jovens, trabalsfks) que vivem na e da terra:

As mentes e 0s coracgdes vibram juntos. Constituirselo de coesdo que s6
pode ser bem expresso pela categoria comunRaa ha vidd Ela inclui dimensdes
bem concretas de solidariedade, de mutuo apoiosemtiimento de co-pertenca que
vao além da simples participacdo. (LEONARDO BOFR& p. 36. Grifo meu).

3.7. Os Espacos de Vivéncia: Caminhos Alternativos parama nova Pratica de
Ensino.

A realizacdo da presente pesquisa amparou-se nar@maa dinamicidade, refletida,
sobretudo durante a realizacdo das visitas de (¢e@ycia nos assentamentos, visto ser uma
atividade integrante do PRONERA, que como ja faia cbnta com método da Pedagogia da
Alternancia, o que favoreceu ao amadurecimento e, mediante 0 acompanhamento e a
orientacdo das atividades realizadas e desenveslydl®s educandos (as) e educadores (as)
durante o Tempo Comunidade, isto é, no period@adenhada pelos espacos de vivéncia dos
(as) educandos (as) e seus familiares.

Nestes termos, a pesquisa ora apresentada seedzeaenhquanto um estudo de bases
gualitativas, podendo ser classificada como umdestie caso, uma vez que o trabalho se
debrucou sobre a interferéncia e a interacao aaatwuio Curso do Pronera no ambiente e na
estrutura curricular da Escola Agrotécnica FeddgaCastanhal.

O trabalho que ora se apresenta esta baseado emse pesquisa bibliografica, tendo
pautando-se na leitura de obras especificas sotbveaBdo do Campo e a histéria da
educacao profissional no Brasil e no estado do, Para como a respeito do modo de vida no
meio rural e a contextualizacdo histérica e gedgaaido espaco agrario brasileiro,
envolvendo ainda, visitas as fontes documentaiAdmivo Publico do Para. Dentre os
autores pesquisados destacam-se Clarice Santodéigan Frigotto, Monica Molina, Moacir
Gadotti, Miguel Arroyo, Roseli Caldart, Valter Mgrj dentre outros, como Ronaldo Araujo,
Olgamir de Carvalho e Otaiza Romanelli.

Além da base documental, a presente pesquisa ctamdo€m com a aplicabilidade de
outras metodologias, dentre as quais pode-se destaealizacido da observacédo participante,
entrevistas semi-estruturadas, questionarios aberi@ realizacdo de um breve Diagndstico
Réapido Participativo — DRP, na busca de compreem@ierapenas o0 modo como vivem, mas
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sim a histéria de vida das familias dos educangegebendo e buscando entender melhor a
realidade e as necessidades dos mesmos em seaivesplugares de moradia e reproducgéo
humana e social.

No que tange a participacdo da pesquisa qualifativpartir da realizacdo das
entrevistas, contei com a colaboracdo de 30 (Jrinsthucandos da turma do Pronera —
principal objeto de estudo deste trabalho — alérhSd@uinze) discentes das turmas do ensino
regular da escola e mais 06 (seis) professoretalmtinando um total de 51 (cinqiienta e um)
sujeitos.

Os trabalhos dos estudos de campo foram divididostrés etapas, sendo que a
primeira etapa foi realizada de 16 a 25 de jard@r@007, periodo em que fiquei responsavel
por coordenar os trabalhos do sexto periodo deafpdioy em seqiéncia ainda a esta etapa,
durante os meses de fevereiro e abril com a realwale entrevistas e aplicacdo de
questionarios abertos aos educandos (as) da twrReodera, e as visitas ao Arquivo Publico
do Estado.

As demais etapas do trabalho foram realizadas eatreeses de setembro de 2008 a
marco de 2009, apos parcial recuperacdo das seqgire@cadas pelo problema de saude,
quando inicialmente realizei entrevistas com eddean(as) das turmas do 2° e 3° anos
regulares da escola e em seguida finalizei entesxd® 0s educadores da instituicdo. A
respeito do numero das entrevistas realizadas,ocuoef observado antes, contei com a
colaboracdo de 15 (quinze) estudantes entre edosdad) das turmas regulares da escola e
um total de 06 (seis) educadores, sendo que defste de professores, apenas 03 (trés)
trabalham com o programa. A entrevista com professgue néo estao ligados ao Pronera foi
proposital de minha parte, pois pensei que assther@operceber uma outra visdo a respeito
dos trabalhos que séo realizados com os educandos.

A partir do DRP inicialmente aplicado e da convisi@ncom os (as) educandos (as)
em seus espacos familiares, foi possivel se cremaonhecimento das necessidades e da
realidade local dos mesmos, onde se observou goem@&m entre 0s assentamentos a
precariedade educacional, especialmente quandmtseque nas areas estudadas faltam
escolas especialmente de nivel médio, além derteat® de agua, higienizacdo, bem como
registra-se também a falta de infraestrutura ecar®na social; ressaltando a especifica
realidade — aqui ja comentada — dos educandos glaoralas ilhas do municipio de
Abaetetuba, onde antes de serem agricultores balligdores rurais propriamente ditos, séo
ribeirinhos ou mais precisamente sujeitos da ftaresom um modo de vida cabalmente
distinto dos sujeitos dos demais assentamentos.

E importante ressaltar que a realizagdo do DRHusder base para a definicdo das
primeiras estratégias de trabalho com a turma dodPa, possibilitando uma ampliacdo e um
aprofundamento de debates sobre importantes teduasailturais. Sendo que as tematicas
construidas foram com base nas percepcfes observama espacos de vivéncia dos
educandos.
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Identidade,

Género, raca e
etnia

Diagnéstico
SocioAmbiental
da Escola,
propriedades e
.\ dacomunidade /,

Sistemas de
producéo,
cultura e

trabalho

Meio Ambiente

Quadro 6: Temas de trabalho elaborados a partir da realicexdtrada pelos educandos

A elaboracao do DRP foi realizada por meio do lex@ento de informacgfes que sao
e foram precisas na analise das realidades dososugstudados. Este trabalho foi possivel
através do dialogo entre pesquisador e pesquisadpsal viabilizou uma abordagem mais
precisa sobre as préaticas de apropriagdo, prodecdcomercializacdo dos produtos
agroflorestais e das condi¢des socio-culturaisspag rural estudado. O DRP é um processo
metodoldgico que surge a partir da percepgcdo dsgqupEsadores de ciéncias humanas que
passam a perceber a importancia da pesquisa patiwe nas suas praticas de estudo.

Entre os processos necessarios para o melhor adgemnto do DRP, a énfase dada
neste trabalho, foi da técni€eaminhada transversais”Esta técnica foi a de percorrer os
espacos de vivéncia dos educandos e seus famil@ueseja, os assentamentos visitando
areas de reservas, os lotes, as residéncias ecais ke producdo dos sujeitos, sempre
acompanhado por educandos — e por vezes contantda oesenca de alguns de seus pais,
conhecedores de toda area do assentamento, ossgudaimam de informantes. Foi feita a
observacdo da apropriacdo do espaco rural e daugi#odagroflorestal, assim como as
técnicas de producao desenvolvidas/utilizadasye esmbates com o0 meio ambiente.

Uma vez que parti da consideracdo de que quemcefe® primeiras informagoes,
consideradas importantes para a realizacdo do @itign sdo as paisagens agrarias, pois a
observacdo das mesmas permite a percepcao de agfdesindispensaveis sobre diversas
formas de exploracdo e manejo dos recursos, \@rifis condicdes do ambiente e, também,
questionar sobre as historicas diferencas exis@mige 0os espacos. Logo, outras observacdes
e questionamentos foram possiveis de serem fegias;omo: forma de ocupacéo da area; a
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posse dos lotes; as transformacfes com a ruptumaocpassado comparando a realidade
presente; perspectivas dos assentados com a po$sgale a acessibilidade dos sujeitos ao
espaco e a vida econdmica do lugar. Com a camanhmabquisei e analisei 0 espaco da
paisagem geografica dos lugares, com o olhar @ammtifico levando em consideracao as
potencialidades dos agrossistemas e das condigdmsoreicas e socio-culturais dos
educandos.

O espaco e a paisag®&htonstituem-se em uma multiplicidade de significado
sentidos sécio-espaciais, primeiro por serem @sodt diretos das necessidades da sociedade,
de todo e qualquer grupo social, e, segundo popomenderem transformacfes adaptadas as
mudancas historico-geograficas advindas das redagdeiais e politicas produzidas em
espacos-tempos diferenciados.

De acordo com Santos (1996), “o espaco € a so@g&dado ndo pode ser estudado
como se 0s objetos que formam a paisagem tivesseanwvida prépria, podendo assim
explicar-se por si mesmos. Para o referido autespaco constitui a matriz na qual as novas
acoes substituem as acdes passadas. E nele, poptasente, porque passado e futuro

O espaco e a paisagem sdo, assim, produtos dasicisésociais e consequentemente
das necessidades e/ou interesses da sociedadewn determinado grupo politico-social.
Portanto, as transformacdes do espaco e da paissg@aaptam as mudangas constantes e
permanentes do funcionamento e reproducéo histdaicmciedade.

Em Silva (1991) verifica-se que o espaco “é o tadol do trabalho”, estando sua
producao diretamente relacionada ao resultado dpripdade do trabalho executada pelo
trabalhador, revelando-se “como um momento intinreeBgado acser e estarno espaco”.
(1991, p. 53).

Santos observa que a sociedade, a cada momentpagsa por um processo de
mudanca por mais que em ritmos e intensidadesdessja economia, as relagdes sociais e
politicas também seguem o mesmo caminho, trilhandbdo das estradas da mudanca. “A
paisagem, assim como O espaco, altera-se contim@npmara poder acompanhar as
transformacdes da sociedade. A forma é alteradayaela, suprimida para dar lugar a uma
outra forma que atenda as necessidades novagua@essocial”. (SANTOS, 2007, p. 54).

A producao do espaco, conforme esclarece Sant@3)20m vista da complexidade
da divisdo do trabalho, é o resultado de mdultiglekerminacdes, cuja origem se situa em
niveis diferentes e em escalas variaveis, indoiaples lugar a dimensao internacional.
Historicamente, em quase toda parte, na maiorialuyses, o espaco foi e vem sendo
utilizado de duas formas ao mesmo tempo, ou segand veiculo do capital e instrumento da
desigualdade social”. (SANTOS, 2007, p. 74).

Nestes termos, ndo se pode pensar o espaco coramnhes ‘reflexo’, uma imagem
refletida por um espelho, imagem esta que se @@de desviar a visdo do ponto observado,
OuU mesmo, pensar 0 espaco como se fosse apenasnansaporte’ da vida das pessoas, das
relacdes historicas e sociais. O espaco €, poiddcuns de possibilidades e alternativas, uma
obra em movimento, uma arquitetura de metamorf@esspaco € o lugar das mudancas, o
ponto de encontro e relacdes do homem com a naterere-versa. Em outras palavras, ndo
se pode mudar a sociedade sem mudar o espacop @Epaco € a vida e a historia das
pessoas, da sociedade. Neste sentido, é impossvg@romover a construgdo de uma
sociedade justa e de fato igualitaria, sem antepremover uma cabal reformulacdo no
processo de (re) organizacao e (re) ordenacdomhr@s“A mudanca da estrutura espacial
apresenta-se, pois, como um imperativo”, argumsatdos. (2007, p. 74).

0 Segundo Milton Santos, para o gedgrafo ClaudeeRtff néo é possivel assimilar paisagem e espaco,
pois para este pensador da geografia os dois ¢oscEio finalmente duas coisas muito distanciadzs da
outra, encerrando dois signos que comunicam mensaiferentes a uma mesma geoestrutura.

*L SANTOS, 2006, p. 104.
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Neste sentido, € valido salientar que,

Partindo-se do pressuposto de guaomem é natureza e historia que ele
mesmo faz— embora escape a sua consciéncia e ndo seja ageetle queira fazer —
e que o0 meio natural € ao mesmo tempo sop@leri-se-acompreender que 0
espaco da geografia ndo € um espaco vindo do vazipie existe por existir, que,
naturalmente, é um fato e, assim, deve ser apa@n(BILVA, 1991, 17. Grifos
meus).

Logo, assim, no momento da caminhada pelos assentasn dos sujeitos se
estabeleceu o didlogo com os educandos informagquesjeram as contribuicbes necessarias
levando aos pontos estratégicos dos seus espagog£deia que atenderam aos objetivos da
pesquisa. O diadlogo estabelecido entre nés foi aeeira informal, ndo dirigindo diretamente
a eles perguntas padronizadas do roteiro, deixaadvontade para responder as questdes
levantadas, preocupando-me também em ndo interroaspfalas dos educandos e de seus
familiares.

Dentre as perguntas que fizeram parte da entrengatzada com os familiares dos
educandos, as mesmas discorreram acerca do rendinfemiliar, ocupacédo, grau de
escolaridade, lugar de origem e histéria de vidage esta metodologia de vital importancia
para um conhecimento aprofundado da realidade artk#s0s que permeiam o imaginario e a
mentalidade desses sujeitos.

Pois, neste contexto, apesar de conhecimento desntarna-se importante se chamar
a atencao da seguinte proposta: para que se pedatodefetivar uma melhor proposicéo e
execucdo de projetos e politicas publicas de debemento local e regional, afim de
implementar uma gestdo democratica de producasuice geografico com maior eficicia e
sobretudo, respeito as realidades histéricas degauque vivem e se (re) produzem no e do
campo; é preciso cada vez mais (re) conhecer andinados espacos de vivéncia das
populacdes e dos povos existentes nas diferentesdmms da grande e rica, porque diversa
Amazonia brasileira.

Neste sentido, os espacos de vivéncia dos educanskass familiares, constituem-se
em caminhos alternativos altamente potenciais papgomocédo de uma nova pratica de
ensino, servindo de base para construcdo de um modelo/sistema de educacdo que nao
seja pifio, mas poético, curioso, descobridor ertabgara a vida, ou seja, um modelo de
educacédo que tenha como base uma pedagogia seémhthcdo politica e humana.

A maioria das familias dos (as) educandos (asg@stados (as) é de origem rural, até
hoje trabalhando com a agricultura familiar, em i@éurcebem 4 a 5 filhos, poucos sao os
membros da familia que percebem algum tipo de eayoprermal, com a maioria
apresentando escolaridade incompleta; alguns @aispossuem letramento o que em suas
avaliacdes dificulta o rendimento mensal da famiBamando-se a isso um numero
significativo das familias ndo percebem nenhum tpcacompanhamento técnico agricola,
comprometendo em parte o incremento de sua produggapecuaria e agroflorestal.

Segundo o Ministério do Desenvolvimento Agrario -bDM (2005) o perfil da
educacao do meio rural na Regido Norte do paifitappue o estado do Para apresenta um
indice de distor¢do idade-série no ensino fundashenéior que de todo o pais, sendo o
estado detentor do 2° pior indice da regido, cojf@%10s dados ainda revelam que a taxa de
reprovagao na série inicial da vida escolar ésatis.

Quando observados os indices concernentes ao Bviéitio esses sao esclarecedores
guanto a realidade educacional da juventude quendvcampo do pais. Os dados mostram
que a populacéo da faixa etaria de 15 a 17 anoxh® um ingresso de apenas 12,9% nesse
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nivel de ensino. Mas uma vez, a Regido Norte seackepela aberracdo dos numeros que
mostram a face do atendimento educacional a jusentiamponesa, do contingente de

929.456 jovens na idade entre 15 a 17 anos, sorbefé estdo cursando o Ensino Médio,

ou seja, menos de 1%, o0 que evidencia a necessitigeete de se promover investimentos

na escolarizagcdo dos jovens do meio rural, mediantplanejamento, a adocdo e a

concretizacao de politicas publicas que integreeriaacas, 0s jovens e os adultos do campo
ao mundo do letramento e da educacéao geral.

Como é possivel notar, as classes populares easpéificamente 0s camponeses,
foram historica e sistematicamente excluidas destols basicos que todo sujeito precisa para
viver dignamente. Segundo dados do IBGE de 2001geendos 22.434.658 analfabetos
existentes no Brasil, 7.282.840 estdo no espa@, rtcomprovando assim que O acesso a
educacdo da populacdo camponesa € precaria, r@wetiemtre outros fatores, a falta de
politicas especificas destinadas a educacado da®gsesjue vivem e se reproduzem neste
espaco.

Levando em conta a importancia do ponto de vistacdpital sociocultural, e
observando o retrato das familias dos educandasmia do Pronera da EAFC, nota-se que o
nivel de instrucéo e o acesso a educacao da papulasidente na zona rural constituem-se
importantes indicadores das desigualdades soeedsiOmicas e culturais existentes entre o
campo e cidade.

Pois é de conhecimento que a escolaridade médmmpladacdo de 15 anos ou mais
que vive nas areas rurais do pais € extremamenia, ltarrespondendo a quase metade da
estimada para a populag&o urbana. Diante dessss Ifi@is uma vez se refor¢a o que ja ficou
evidente, a necessidade da tomada de acdes efptivagarte do poder publico para o
equacionamento das disparidades que atinge os povoempo nao apenas do ponto de vista
educacional, mas também social, politico, econbémiambiental.

Revelando assim que os indices de analfabetisniBra®l e na Amazoénia paraense,
por serem bastante elevados, sdo alarmantes, e predsupantes se tornam quando
especialmente volta-se o olhar para a realidadeaethnal das areas rurais do pais. Segundo
o Censo Demografico (2006), enquanto na zona urbaaga de analfabetismo gira em torno
de 10,3%, na zona rural a populacdo analfabetgeatim nimero de 29,8% dos adultos, e
isso sem ressaltar os numeros de analfabetos haisjou seja, a parcela da populagdo com
menos do que as quatro primeiras séries do ensmiamental.

E valido salientar que para um maior aprofundamdatpesquisa, a pretensao inicial
de minha pessoa foi de também realizar a aplickoié de um outro DRP nos espacos de
vivéncia dos educandos, a fim de comparar os daditdos em momentos diferentes, para
poder consubstanciar melhor as conclusées no aquge tas realidades e as necessidades
sécio-educacionais dos espacos de vivéncia estsdd®ar outro lado, com base em
informacdes obtidas e nos didlogos com educadoeskieandos do Programa, foi possivel
perceber que os avancgos obtidos em comparacéo cealidgade anterior dos educandos em
suas areas foram infimos, exceto no ensino desedugbelo Pronera, em que 0s avancos
estdo relacionados ao desenvolvimento das ativsdddente o tempo de formagdo em seus
espacos de vivéncia, fruto dos conhecimentos agicies (recebidos e trocados) no Tempo
Escola. Nota-se, portanto, que a precariedadelsatém do sistema educacional nas areas
rurais permanece danosa, comprometendo o futudivdesas geracdes de criangas e jovens.

Neste sentido, o Pronera continua e ha de permapecenuito tempo sendo a grande
alternativa de livrar milhares de criancas, joveradultos do mundo rural da escuriddo da
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ignorancia deixada pelas praticas educativas hasddd periodo colonial. A sintese desta
realidade pode ser melhor compreendida pela arddseersos contidos na poééiabaixo:

EDUCACAO DO CAMPO (Gilvan Santos)

A educagédo do campo, do povo agricultor
Precisa de uma enxada, de um lapis de um trator
Precisa educador pra trocar conhecimento

O maior ensinamento € a vida e seu valor.

Dessa historia n6s somos 0s sujeitos
Lutamos pela vida, pelo que é de direito.
A nossa marca se espalha pelo chéao.
A nossa escola, ela vem do coragéo

Se a humanidade produziu tanto saber.
O radio e a ciéncia, e a cartilha do ABC
Mas falta empreender a solidariedade
Soletrar essa verdade esta faltando acontecer.

A poesia de Gilvan Santos, educando de uma dassudm Pronera do municipio de
Altamira reforca em meu entender o quanto a EAR€ceade varias e urgentes necessidades,
dentre as quais destaco neste momento em primain® & necessidade de se redefinir o
conteudo do ensino com que trabalha e ao mesmootemgontrar formas pedagogicas
viaveis e capazes de socializar os conhecimenteseseonteudos entre todos (as) aqueles
(as) que compreendem e fazem a escola. Por odivpHa ainda a importancia que se tem de
partir, no ato de ensinar, do saber que os edusdraltem consigo, de sua vida e sua historia.
Acredito que a turma do Pronera — por partir d@nzdcdo e das consideragcbes dadas aos
espacos de vivéncia dos (as) educandos (as) —rgdenciona no espaco da escola estad com
todas as suas limitagbes fazendo com que algurs) @dacadores (as) estejam conseguindo
refletir e exercitar uma nova pratica educacional.

Vale ressaltar, que mesmo diante de tais considlesacomentadas acima, em meu
entendimento, vejo e acredito que sO o fato dala&sperceber em seus espacos o
funcionamento da turma do Pronera, 0 que vem atasitm uma revisdo de sua estrutura
pedagogica baseada na politica dos conteudosnjadaedo um grande salto qualitativo no
que tange o construir de nova proposta de escala@céo para os jovens do campo.

3.8. Ouvindo as Experiéncias de Educandos (as) e Educads (as).

Durante a realizacdo das etapas do Tempo Escoleerdpo Comunidade e do Tempo
Socializacao, foi feito o levantamento dos rela®mproduzidos pelos (as) educandos (as),
com o propésito de perceber melhor tanto a reatidastorica e social dos mesmos quanto
buscar subsidios que servissem/sirvam a elabordedacbes especificas ao propdsito do
PRONERA, ou seja, que apresentassem/apresenteaudostque reflitam as especificidades
dos lugares e as necessidades dos sujeitos eroslvid

E valido destacar que uma das tarefas realizadas pducandos durante o Tempo
Escola € o da socializacdo dos trabalhos realizadoscampo, ou seja, nos espacos de
vivéncia, no qual o resultado de suas pesquisaprésentado/defendido em forma de

%2 A referéncia a poesia do educando Gilvan Santjesiod referendar o fato de que o campo constitui-
se num espaco de producdo do saber, a existéncima@aova escola, em que o trabalho desenvolvitis pe
seus sujeitos é considerado como um principio a@taca
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seminarios que ocorre no retorno do proximo peribalcealizacdo do Tempo Escola, o que é
porém definido por mim enquanto Tempo Socializa@E®) dada a sua légica e dindmica
diferenciadas. Uma das atividades de pesquisazadal pelos educandos e que serviu de
subsidio para o presente trabalho, foi o levantamda histéria e das especificidades de seu
lugar, uma espécie de diagndstico rapido participatlaborado pelos préprios alunos, onde
foi possivel se perceber e observar desde os aspsdtio-espaciais as manifestacdes
culturais de seus espacos de vivéncia.

Por outro lado, durante o segundo Tempo Escol@zee@m sala de aula a aplicagéo
de um questionario aberto, seguindo a seguinterigad apos dividir os alunos em 10 (dez)
grupos de 3 (trés) educandos, onde os mesmos mstsapmrados aleatoriamente, isto €, sem
obedecer a identidade local destes. Os educandas fassim orientados a responder dois
guestionamento) que vocés pensam sobre Programa do Pronera? Gamealitam que o
mesmo pode contribuir para a sua formacgao?

A mesma atividade foi passada para que os mesmbgassem durante a etapa do
Tempo Comunidade, sendo que neste momento os gfoaws alterados, uma vez que 0s
(as) educandos (as) se reuniram de acordo com wagesqgde trabalho que os mesmos
percebem em seus assentamentos.

O pensamento dos (as) educandos (as) a respelrogwama foi uma espécie de
avaliacdo dos mesmos em relacdo ao Pronera. Nopo@o de vista, ndo foi nenhuma
surpresa perceber nas falas dos educandos o setttitle emoc¢do ao opinarem sobre o
modelo de educacao que desfrutam e ao mesmo tgugaorea construir; em suas falas ficou
visivel uma espécie de mistura de alegrias pelosquéve hoje e tristeza pelo que foi vivido
pelos educandos no passado. Para todos (as) a@fone € a Unica opgcao de perceberem
uma formacédo profissional de qualidade, sendo ado&igia da Alternancia a mais viavel
por estar de acordo com suas realidades historicas.

Dentre as falas dos educandos sobre o Programargémentos dentre eles fazem as
seguintes observacdes:

“Como sabemos o Pronera é um Programa nacionalddeaEdo na
Reforma Agraria, tendo seus pontos positivos poigjuena educacao voltada
para o campo, para assentados e seus familiatesafeducacio diferenciada,
dando vez para os pobres...” (educandos grupoRgueera — EAFC)

“O Pronera criou novas perspectivas para 0 homemadmpo e tem
sido um instrumento de muita relevancia para oefm® de reforma agraria”.
(educandos grupo acai/Pronera — EAFC)

“Acreditamos que o programa com base na pedage@galternancia é
uma maneira muito boa de se trabalhar a educagdoemsino, pois hoje
podemos perceber o quanto isso tem influenciadd@iyaseente ndo sO na
nossa vida, mas também na regido ou comunidade mapdEMos; antes nao
podiamos e nem tinhamos como estudar assim...”cgados grupo
ilha/Pronera — EAFC).

Observa-se que todas as falas dos educandos st#d®d destacam a importancia do
Programa para suas vidas, ndo apenas no que taogsibilidade real — de fato e de direito —
do acesso ao ensino e a educacao que os mesmdsndjspas, sobretudo, das perspectivas
de transformacado de suas vidas cunhadas na cdsteuga luta pela Reforma Agréaria, que
na esséncia da realidade historica e econémicaidosp pode ser construida pelas maos dos
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movimentos sociais do campo. Contudo, pensando rooegso educativo formal, néo
significa dizer que o Pronera seja a Unica politjoe cria possibilidade de mudanca na
educacdo e na vida dos sujeitos do campo, mas tonpfacessado é merecedor de
importancia: na atual conjuntura o Programa € #igmlpublica que indica e orienta novos
horizontes de inclusdo social e cultural daquelestgstoricamente estiveram as margens do
direito de serem respeitados e educados intelectundé.

Sobre a politica da Alternancia as opiniées doga&ulos sdo enfaticas ao afirmarem
que a metodologia permite aos mesmos nao apen@sevolaos seus espacos de vivéncia
para cuidarem de seus filhos, familia e de suadugfies, mas fundamentalmente faz com
gue 0S mesmos possam aprender na pratica os coreméos que foram socializados durante
a formacéo percebida no Tempo Escola.

“O Pronera € um programa que viabiliza que filhesagyricultores e
trabalhadores rurais possam estudar, pois eleadtet@ancia, permitindo que
nos alunos voltemos para nossos assentamentos sl@ M&s. Assim, nos
podemos cuidar de nossos filhos, esposos, casa @inda estudar; coisa que
no ensino regulareftenda-se tradicionplndo seria possivel.” (educanda
maresia/turma Pronera — EAFC).

Outras falas bastante interessantes e que ao ntesmpo intrigas, dada a realidade
dos sujeitos das areas estudadas, sdo as seguintes:

“Foi e € uma maneira muito boa para nés que morarassihas, que
muitas das vezes nés nao tinha oportunidade pdualagscomo pessoas
simples que somos. Por isso éramos esquecidos gelesnos”. (educando
navegador/turma Pronera — EAFC)

“A Pedagogia da Alternancia é um instrumento imgoaissimo para o
homem do campo. ela tem propriedades epistemokgice suscita uma
tomada de atitude de seus sujeitos face a realidadmundo.” (educando
pescador/turma Pronera — EAFC)

Analisando as opinides dos educandos, pode-se aetgjme que a Pedagogia da
Alternancia estabelece a criacdo de fortes e irapta$ vinculos entre os sujeitos do campo e
0 seu local de origem, pois, contribui para novatteialidade desses atores. A Alternancia
em grande parte evita que as pessoas ndo se iglesrif com o espaco em que vivem e
consequentemente favorece para a minimizacdo ddepras geogréaficos, como é caso do
éxodo rural, evitando assim o aumento da violéec@da criminalidade que atormenta as
pessoas nas médias e grandes cidades. A Pedagogiterthancia pode ndo ser a solucéo,
mas com certeza ajuda a transformar para melhgpaxe de vivéncia dos educandos.

E importante ressaltar que a opinido positiva peiés do Programa ndo € feita
somente pelos educandos (as), mas também € paatiiieda avaliacdo feita pela maioria dos
seus pais. Lembro-me aqui da emocéo vivida e septid alguns pais e maes dos educandos
quando da visita de um grupo de professores as — na regido das ilhas em
Abaetetuba e no municipio de Acard. A presencardpoglevou os pais as lagrimas por
estarem recebendo em suas ‘humildes casas’ a peedanquele grupo de professores. “Em
toda em minha vida, jamais imaginei receber umadia, em nossa humilde casa — se posso
chamar isso aqui de casa — a visita de professer@seus filhos... Nem de um, imagine de
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trés”, assim foi a fala de um pai as lagrimas entjuse dava o desenrolar da conversa entre o
grupo de professores e os pais de dois educand®sogama’.

A emocado demonstrada e sentida pelo pai somertc@aeé comprova a importancia
da educacéo e dos tempos de alternancia que sside@aos pela metodologia adotada pelo
Pronera. Ha a necessidade urgente de se repeedacacao que € dispensada as populacdes
do mundo rural e assim se considerar a importaqegatem do conhecimento I6cu da
realidade do conjunto das familias dos educandos.

A emocdao por ter sido marcante, torna-se e € emtéonfiorte, que s6 de lembrar a
experiéncia vivida, ndo ha como as lagrimas naaiaresn uma pequena presenca nos olhos
de quem se sente educador e busca — mesmo quEssgo de romantico ou piegas — viver
e construir uma nova e outra educacao — Uma edwuacdgdampo, nas aguas, nas ilhas,
assentamentos e nos demais distintos e diversaeBigos povos da Amazonia.

A pesquisa se seguiu com a realizacdo de converBasais (gravadas) com 0s
educandos, tendo a finalidade de saber se os custe¥iabalhados durante as aulas do
PROGRAMA esta atendendo as suas necessidades ipessmdetivas, tanto no que tange a
formacgao de sujeitos e futuros profissionais, quaat que concerne as suas especificidades
locais, ou seja, as questdes que envolvem a rdalidas seus espacos de vivéncia. Outros
guestionamentos se deram a respeito do que pemdam s ensino do PRONERA, quais os
avancos e recuos, as dificuldades percebidas, acréeitam que se pode melhorar e o que
propdem enquanto acdes diretas para se obter maglegajs/possiveis.

Nos dialogos com os (as) educandos (as) da turnfaateera encontrei em suas falas
idéias que levam uma avaliagdo positiva da matws conteddos apresentados e propostos
pelos educadores durante os encontros do TempdaESmgundo os (as) educandos (as) o
Programa vem conseguindo atender as necessidauetasepor eles em seus espacos de
vivéncia, uma vez que 0S mesmos ja conseguem exp@ralgumas praticas aprendidas, o
gue tem possibilitado para alguns se tornarem snaumultiplicadores dos conhecimentos
apreendidos no espaco escolar. Para os (as) edwscéag) a maior dificuldade imposta ao
Pronera ndo é da funcionalidade do Programa emnas, dos investimentos, ou seja, do
repasse das verbas para o andamento normal das@és que compreendem o Programa, a
diminuicao dos investimentos publicos destinadoRramera, bem como a demora no repasse
dos orcamentos é o que pdem em risco seus sonpmsetos’. De acordo com os (as)
educandos (as) mudar isso € tornar o Programa uimi@dpde dos investimentos para a
Educacdo do Campo por parte das politicas do govern

“A dificuldade que o programa tem ¢é a falta deredee por parte dos
representantes do governo que ndo dao a atengdssaea ao programa, pois,
0 mesmo trata de uma educacéo voltada para os fihagricultores, como os
sem-terra. Os homens do governo ndo querem quepesg@ma tenha um
bom desenvolvimento e forme pessoas do campo,despa trabalhar na terra,
voltados para uma economia familiar, por que pbes € perigoso. A maneira
gue encontram de impedir Nnosso sucesso € atrasamedarso que faz com que
0 programa atrase”. (educando igarapé/turma PrenErsC)

>3 A referida visita se deu durante a realizacdo #df@mpo Comunidade na regido das ilhas no
municipio de Abaetetuba.

**No inicio do curso o Programa chegou a ser padadigor um periodo de aproximadamente 3 meses,
resultado da demora no repasse dos recursos papatiauidade do projeto, levando muitos educandos e
educadores ao desestimulo, deixando-os preocupadoa ameaca de paralisdo das atividades que ¢daglan
claramente uma significativa influéncia nos debathgcacionais no espaco da escola.
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De acordo com a fala do educando citado acima, dasadificuldades sentidas e
percebidas pelo Programa e em contrapartida pejeiscs que deles participam é a limitacdo
no envio e repasse dos recursos para o andamenttividades pedagogicas e educacionais.
Existe a demora, além da ameaca de falta de veslfdsentes para as conclusdes do
trabalho. Neste ponto, é valido salientar que oegov anunciou o0 corte em 62% do
orcamento previsto para o Pronera, piorando aingia ensituacdo, até porque na atualidade
ja se percebe a falta de recursos para o bom desbmpdo projeto. A conclusdo dos
trabalhos coma turma do Pronera da EAFC s6 segivebpor que a instituicdo assumiu 0s
encargos, a fim de ndo comprometer o processo rdeafdo educacional que foi iniciado
com 0s jovens das areas rurais.

Tal fato, em minha opinido, constitui-se em um erienlesa-patria promovido nao
apenas pelo governo, mas sobretudo, pelo Estadideim@que continua a condenar milhares
de jovens ao processo de segregacdo social, duleurbumana. Em sintese, aqui
parafraseando Boff (2006, p. 91) “ninguém tem eitbirde impor sofrimento injustificado ao
outro”.

Existem ainda outras falas que destacam contetdosuha importancia para se
compreender a realidade histdrica em que os cds&sonera estdo inseridos, como é caso 0
da turma que funciona no espaco da EAFC. Os edasdadem uma analise que denuncia a
politica de naturalizacdo das desigualdades, beno @ideologia burguesa que criminaliza
as areas de assentamento, além da visdo resteitmauginaliza e trata com preconceito 0s
sujeitos do campo, negando-0s enquanto seres hsronanmodireitos de terem direitos.

Os argumentos apresentados nas falas dos educHirdasn que:

“O Pronera é necessario para a agricultura famiies tem que ser revista a
questao do repasse das parcelas. Queremos e tefire@ de estudar, por iSso nos
esforcamos e sempre estamos aqui para estudaay a@ege®dos 0s nossos problemas
que deixamos la nos assentamentos. O nosso matww som o Pronera é melhorar a
condicdo de vida de nossas familias e dos nossesntamentos.” (educanda
maresia/turma Pronera — EAFC)

“Uma das grandes dificuldades é a burocracia et@denpelo Programa e a
fragilidade das instituicbes governamentais emrlidam esses programas de
educacdo. Outra dificuldade enfrentada séo as tidassde alguns setores da
sociedade que véem esse programa como um perealgo geu projeto de sociedade
e sua visdo de mundo”. (educando pescador/turmeefRre- EAFC)

Em continuidade aos trabalhos metodolégicos dayesdoi aplicada aos educandos
da turma do PRONERA uma entrevista semi-estrutucadaa intencdo de identificar qual a
visdo destes em relacdo aos estudos adquiridosamage além disso foi perguntado aos
alunos o que pensam a respeito do modelo de edusaggbida, com o propdésito de entender
qual a representatividade social do Programa paredacandos, ou seja, a importancia do
mesmo para sua formacao.

Os resultados mostram que os estudos percebidos pdlcandos do Pronera na
EAFC se diferenciam do modelo de educagao encangaecebida pelos mesmos em seus
locais de origem. Em consonancia com o0s levantamentalizados a educagdo nos
municipios de onde sdo os educandos da turma aemrado satisfaz suas necessidades, 0s
ensinos recebidos sempre foram distantes das saledades, seus professores esforcavam-se
em ensinar mas seguiam um padréo presente nos tidéaticos que ndo condizem nem com
a historia da regido e muito menos com o modo da gos educandos do meio rural. E ha
aqui de se considerar um fato de suma importanaiampla maioria dos educandos da turma
do Pronera sao filhos de trabalhadores rurais ts$®3) onde 0 acesso a terra foi e é produto
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de diversos conflitos agrarios que marcaram e maeceegido amazonica; ponto que de certa
forma os torna um pouco criticos de sua realidagldge dos educadores um olhar diferente
sobre o ato de educar e a pratica de ensinar.

Segundos os educandos os estudos na EAFC sao vaaados, apresentam maior
dificuldade, tanto os assuntos do ensino técni@nigudo médio, as aulas tem uma outra
dindmica, o que facilita a compreenséo, por owtdwo lexistem assuntos que tornam-se mais
problematicos em virtude da falta de leitura queedsicandos ndo apresentam. Eis ai
portanto, mais um ponto que precisa receber mdemcao e ser mais trabalhado pelo
conjunto dos educadores.

Os educandos em suas respostas apontam que toderssinamentos e assuntos
discutidos em sala sdo de extrema importanciaques formacdes profissionais e sobretudo,
de vida, de formacdo humana, pois segundo elesslgwfessores destacam sempre o lado
humano em suas interven¢des, chamando a atenc@opdeéancia deles no meio em que
vivem e como podem contribuir para a transformagaorealidade social, econémica e
ambiental a partir de e nos seus espacos de va/énci

A riqueza apresentada nas falas dos educandosidgsjograma sao tipicas e bem
particulares quando se pensa na realidade aprdaentalos mesmos. Nota-se as
especificidades postas em destaque pela proprea addetiva dos individuos. Dentre os
argumentos levantados por eles, verificam-se asrdeg consideracdes:

“Um ponto importante dos assuntos discutidos ensm@nsino, € que Nnos
possibilita conhecer melhor os acontecimentosipodite suas relacdes sociais, além
dos impactos econdmicos dentro dos assentamemntos,ponto ainda, se da pelo fato
de entendermos os fatores de producdo que influ@noo processo produtivo de
nossos projetos”. (educanda castanheira/turma RreneAFC).

“Compreendemos melhor o espa¢o geogréfico do n@ssntamento,
conhecemos alguns pontos da populacdo do assemdaroemo ela se configura, a
sua origem, suas relagbes étnicas, sua classd, sdéim de discutir como melhor
fazer uso dos recursos hidricos e o que podemesgara vivermos melhor em nosso
espaco”. (educanda jatoba/turma Pronera — EAFC)

“Acredito que o Pronera contribui na minha formacdo quandoe faz
conhecer melhor o espago em que vivoapacitando-me a participar de modo mais
ativo, proporcionando-me uma visao critica e réfiexia realidade, fazendo com isso
que eu exerca melhor meus deveres de cidadao maitepor meus direitos também
de cidadéo.” (educando pescador/turma Pronera -CEGFfos meus)

O Pronera figura nos imaginarios dos educandos amraspaco prioritario de uma
pratica educacional que se apresenta como a podamracao das contradi¢cdes que aflige as
populacdes do campo, constituindo-se ao mesmo terapmica alternativa de educacao a
servigo dos interesses imediatos das classes pepula

Em outra fala, uma das educandas do programa desgiac

“O Pronera contribui para nossa formacéo por gques faz compreender a
importancia da agricultura familiar e a significativa participacdo que nds enquanto
técnicos podemos da para o progresso da agricddamdiar em nosso municipio,
trazendo assim éxito para a nossa populacdo ribairiAlém disso,ajuda a
desenvolver nossa consciéncia politiggara que o nosso povo saiba se oriegiar
relacdo ao agronegdcio e outras politicas que estdos prejudicandd. (educanda
maresia/turma Pronera — EAFC. Grifos meus)
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De acordo com minha andlise, observo que todasalas tlos educandos (as)
destacam, mostram a importancia da escola no poas suas formacdes, porém, esta
realidade somente foi tornada possivel pela exigtétlo programa e valorizacdo de suas
histérias e condi¢des socioecondémicas pela adogéaticidade da Pedagogia da Alternancia
no ambiente escolar.

Contudo, penso eu gue é preciso ir além da comgfieaso valor que a escola formal
apresenta para as classes populares, a fim deendéeixar cair na ilusdo oposta, com a
constatacdo Unica desta ‘euforia’. Escapar a cilamteservadora, exige a redefinicdo do
conteudo educacional que se pratica, resgatandwdade social e politica do processo de
ensino-aprendizagem, forjando-se assim uma novatégia pedagogica e a partir dai um
novo ato e processo de educar e ensinar em conjunto

E pois como bem afirma Pistrak (2005, p. 24. Grife=us) ao dizer quedio podera
haver pratica pedagogica transformadona escolasem teoria pedagogica revolucionaria
Portanto, significa afirmar que a pratica pedaggiem uma teoria de pedagogia social
produz uma espécie de acrobacia sem nenhuma &dalidocial, utilizada somente “para
resolver os problemas pedagodgit@sbase das inspiracdes do momemri#Eso a cas@ nao
na base de concepcdes sociais bem determihadas

Em sintese, existe uma realidade bem simples, gjlaites intelectuais, tanto do meio
cientifico da educacéo quanto das demais areasrd@cimento, bem como dos profissionais
organicog® da educacéo precisam se da conta, ou seja, raeoessimpreender simplesmente
que o carater da existéncia da escola ndo apemae éormar cidadaos que se digam e/ou se
julguem conscientes ou simplesmente preparar mddp@depara o competitivo mercado de
trabalho, mas sim e sobretudo, de formar sujeitosama e dignamente preparados/livres
para viver em conjunto e ao mesmo tempo sobreviesta ilégica (ndo logica) sociedade
capitalista, e que portanto, é segregadora e exuiad

Como afirma Libaneo, citado pela professora Mdtisata (2007)

z

“A escola com que sonhamos é aquela que assegtodoa a formacao
cultural e cientifica para a vida pessoal, prafisal e cidada, possibilitando uma
relagdo autbnoma, critica e construtiva com a ik suas varias manifestacdes: a
cultura provida pela ciéncia, pela técnica, peléties, pela ética, bem como pela
cultura paralela (meios de comunicacdo de massgele cultura cotidiana”.
(LIBANEO, apud. COSTA, 2007, p. 07).

Deduz-se, pois, que desta forma os jovens na esulileemaneira:

“Precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precsaer coisas, saber resolver
dilemas, ter autonomia e responsabilidade, sal®s@as direitos e deveres, construir
sua dignidade humana, ter uma auto-imagem posittegsenvolver capacidades
cognitivas para apropriar-se criticamente dos beiosfda ciéncia e as tecnologia em
favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana, dacsescimento pessoal”. (LIBABEO,
2005, p. 02-03).

Em outras palavras significa dizer que os sujeitesseja, 0s seres humanos nao
precisam de meia verdade, necessitam sim de verdagiras, verdades que permitam o
pensar, que possibilitem a pessoa chegar e enmtrdugar do mundo, na luminosidade
histérica que é construida por todos os homenslieenas mediante suas relagdes e interacdes

® Quando me refiro aos profissionais organicos dacagho, faco referéncia aos educadores
comprometidos com a mudanca de se fazer educag@gomudanca de baixo, das bases para a superestrutur
educacional. Refiro-me aos educadores que pensadueacdo como liberdade, possibilidade coletiva,
expressédo de sujeitos comuns, forca e transformdggdealidade social encontrada, da ordem domireudlie
modelo econémico existente.
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com o0s sonhos e projetos possiveis e na vida daleld e verdadeira verdade da existéncia
humana, sem caprichos, ilusdo e/ou miopia.

A aplicabilidade do mesmo modelo de entrevista ieixptla anteriormente foi
ampliada para um grupo de 15 educandos do ensgubare das turmas do 2° e 3° anos,
porém as perguntas foram propositalmente diferdasiauma vez que a intencéo pretendida
foi buscar perceber por parte dos educandos qudk& destes em relacdo a pratica
desenvolvida e destinada aos alunos do Pronera,ddéalescobrir qual sua maior dificuldade
na escola para o seu processo de formagéo, tend@smo tempo uma visado breve de sua
estrutura familiar, comparando assim a percepcéaldis conjuntos de educandos — regular e
do programa, ambos inseridos no curso de agropacdar instituicdo. Desta forma foi
possivel alcancar uma visédo a respeito do olhaogueslucandos da escola percebem e como
0S mesmos entendem a importancia da metodologipragrama para a sua formacao
integral.

Em dltima instancia realizei entrevistas, tambéncater semi-estrutural, com 06
(seis) educadores da escola do ensino médio ete@mvolvendo ai a antiga coordenadora
do ensino médio da instituicio. E importante stdierque nem todos os educadores
entrevistados trabalham com a turma do Pronergefguntas direcionadas aos educadores
(as) entrevistados (as) tangeram sobre qual aagéalidos mesmos em relacdo a Pedagogia
da Alternéncia e ao funcionamento da turma, bemocoe que forma avaliam caso a
instituicdo viesse adotar o modelo pedagdégico derddncia e como acreditam que seria este
projeto, pensando em termos de pontos positivegatividade.

Diante do exposto, para melhor esclarecimento ergefde andlise, na presente
pesquisa trabalhei com um universo de 51 (cinquientam) sujeitos, sendo 30 (trinta)
educandos (as) da turma do Pronera, 15 (quinze)aadas (as) das séries regulares da
EAFC, envolvendo estudantes das turmas do 2° ad& @ 2008 e 06 (seis) educadores (as),
sendo 03 (trés) que trabalham ou trabalharam cdornaa estudada e 03 (trés) que nao
desenvolvem atividades com na turma do Programeeahizacdo das entrevistas com 0s
professores ocorreu entre os dias 02 a 19 do méandeo de 2009, durante o Encontro
Pedagodgico promovido pela instituicao.

Na entrevista com os educadores fui surpreendidgue® em meu entender foi
altamente favoravel, uma vez que encontrei umagty dissonante com um dos meus
pressupostos levantados. Acreditava pelas minhsenadgdes que o processo de mudanca
vivenciado pela escola tivesse de fato somenteridoopelo inicio do funcionamento da
turma do Pronera na escola, ou seja, no ano de R@Déntanto, a pesquisa apontou que o
inicio das mudancas ocorre entre os anos 2003/0emto em que a gestdo da época adota
uma postura avancada em relacdo aos movimentasissdo campo, iniciando um dialogo
que veio resultar na abertura de uma primeira twonabase na Pedagogia da Alternancia.

Dentre os professores entrevistados — (04) quatodles foram unanimes em afirmar
que as mudancas comegaram a ocorrer — porém nadqams — a partir de 2003/04, em
virtude da experiéncia obtida com a turma baseamlaPedagogia da Alternancia que
funcionou no municipio de Tomé Acu. Contudo, os ms reconhecem que 0S avangos
positivos sO vém sendo alcancados nos ultimos anos.

Os professores quando interrogados sobre comaavaliPedagogia da Alternancia,
posicionaram-se da seguinte forma:

“A escola, ela teve seu primeiro curso de técnicoagropecuaria fora do
campus de Castanhal — foi justamente o comeco priércia, em Tomé Acu; ai
entdo a gente comecgou esse curso, foi em ago&@3e O curso de la teve uma nova
roupagem... Bom, eu avalio como bastante positiJo& 0 momento em gu@eescola
deve sair dos seus muros e levar para aquela cotatée ali um conhecimenta”
(Professor terra, 07 anos na escola/trabalha cBromera. Grifos meus).
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“Inclusive eu trabalhei na Pedagogia da Alternamagjai, ha um tempo atras
teve um curso técnico em agropecuaria em Tomé /&ou.uma experiéncia muito
boa, muito valida. A gente, nos professores erasgueeslocava até Tomé Acu”.
(Professor campo, 13 anos na escola/néo trabathad¢orma do Pronera).

O fato relevante € a avaliacdo positiva da PedagimiAlternancia presente nas falas
dos professores. No entanto, considerando o pmckssiudanca vivido pela escola no que
tange sua pratica pedagogica desde os anos caukdepelos educadores, penso que tal
processo da-se de forma limitada, pois ndo aconteseio do ambiente escolar propriamente
dito, uma vez que a turma funcionou no municipiordené Acu, ndo havendo neste caso a
convivéncia geral dos educandos nos moldes da attrab do Pronera que funciona na
escola.

Interrogados a respeito de qual avaliacdo fazemesmliuncionamento da turma do
Pronera na escola, as opinido também sdo positivas, apresentam um pouco de
divergéncia, pois as posi¢coes variam de acordoaenvolvimento desses com a turma. Para
os educadores que trabalham com educandos da é&mntpiestdo a avaliacdo deu-se muito
em cima das dificuldades enfrentadas na relacdoactmma. Como € possivel notar na fala
que se segue:

“Olha, o funcionamento foi muito bom, muito bomyfganim o mdadulo foi
aproveitado. Eu diria que 80% dos alunos, elescgzatam da parte técnica, parte
pratica; agora uns 20% ainda foi levada por outnasstdes, eles faltavam. Isso
também tem que haver um compromisso do aluno. Bidgooso e nem 0 que vai ser
feito quanto isso ai.” (Professor raiz, 07 anoseseola/trabalha com a turma do
Pronera)

A fala do professor, como se pode observar estagaata de preocupacdes no que
tange o baixo desempenho por parte de alguns edhgeao seu modulo ministrado, uma vez
gue esses usaram parte do tempo de algumas atdaeip@rem resolver problemas pessoais
ou de interesse de suas associacdes. O professdm peconhece as limitagbes dos
educandos e a necessidade desses em terem umgarapesolver seus assuntos particulares
ou coletivos, destacando que é preciso adequanyzos, pois entende que no Tempo Escola
os alunos precisam estar descompromissados coooiaas de fora”.

De acordo com a posi¢cdo de outro profissional eisteelo, falando sobre a nova
realidade vivida pela escola, a partir da presatgadurma do Pronera, o argumento do
professor percebe uma outra conotagdo, uma vegugutala destaca commuito positiva”

a experiéncia ora vivenciada pelo ambiente eduratvEAFC, afirmando que:

“Acho favoravel o que esta acontecendo. E muitdtipos Eu acho quea
escola tem que abrir mesmo as portas para os sujest do campo em todos os
sentidos né?! Principalmente agora, nesse processo defdremacdo que esta
passando e ampliar mais 0 Nn0sso campo, NOSSO roertathos que abrir nossas
fronteiras para todos os cantos”. (professor cahp@anos de escola/ndo trabalha com
a turma do Pronera. Grifos meus).

Outro aspecto que considero extremamente releyaant® o amadurecimento da
escola, o desempenho maior de seu papel socialomfamacao da central hipétese deste
trabalho, foi o fato dos educadores entrevistagstadarem em suas falas a importancia que a
turma do Pronera vem exercendo na dinamica poliéctagogica da EAFC, pois consideram
gue a partir do momento em que a escola perceldgio das atividades com os educandos
do Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agpé&tiaitiu uma maior abertura para
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uma outra visdo de mundo, representado pelo eristegradd® e a participacdo dos
movimentos sociais no processo de constru¢cdo deawm modelo educacional ndo para a
escola, mas para o pais.

Os professores quando interrogados sobre se asrdddreditavam que a turma do
Pronera na escola, a partir do momento em que aamgduncionar, se ela mexeu com a
dindmica de ensino em termos de trabalho e estridtgumentaram afirmando que:

“Sim, sim! Com certeza mexeu muito... é, tem algprefessores que tem
resisténcia , né?! Talvez até mesmo pelo comodisinaando aula ao longo dos
anos, por muito tempo naquele velho sistema, gergkressas pessoas tem uma certa
resisténcia. O medo do novo. Algo diferente assosida gente, né?! Mas € isso,

agente tem mais € que estar inovando.” (Professmpe, 13 anos na escola/nao
trabalha com a turma do Pronera).

A fala do colega destaca duas questbes que sa@ntmpertinentes para que se possa
entender e se perceber uma compreensdo da reakdadacional que ainda permeia o
espaco académico da EAFC, as questdes levantadas €0 comodismo de alguns
professores, a continuidade do velho sistema owdoéde ensinar e 0 medo do novo. As
questbes levantadas reforcam e confirmam os argomeue servem de hipoteses nesta
presente pesquisa, onde afirmo que a escola, ceestea EAFC e o ensino ainda dominante,
porque praticado em sala de aula encontram-sentiistalos seus educandos, pois 0 que se
aprende na escola nao faz sentido com a vida degge®s. A educacgao praticada continua
voltada de costas para a realidade histérica eo®ddiural dos jovens do campo, nao
atendendo portanto as necessidades dos educandos.

Outro professor comenta:

“Mexeu! Mexeu muito positivamente, por que a pagtie a turma...digamos
assim,a partir do momento em que a turma passou a fazergpte da escolaela ja
permitiu a abertura para outro segmento, outra modédade, que é o ensino
integrado. Por quemagina se néo tivesse essa turma do Pronera?! Agras ai
[aqui da escold, com essas turmas os problemas seriam muito maibi(Professor
artista, 15 anos na escola/ndo trabalha com a tdorRaonera. Grifos meus).

A presente fala ressalta outro aspecto igualmemtengm reconhecido na elaboracéo
desta pesquisa, pois o0 professor chama a atent@o p@o de que, caso a escola nao tivesse
percebido a entrada da turma do Pronera, o quatieeria muito mais dificil o andamento
dos trabalhos pedagogicos. Neste sentido, notagse em outro momento ja pude inferir, ou
seja, a escola hoje vive e passa por um momeritribssde mudancas, por mais que timidas,
permitindo-se e abrindo-se ao dialogo com os maviasesociais, bem como a participacao
destes na construgcdo de um outro projeto/sistemeaembnal socialmente e humanamente
sustentavel, voltando-se a contribuicdo no procdasmrmacao da Educacédo do Campo. No
entanto, carece ainda entender que Educacéao &ifcsignuito mais do que o ato de ensinar,
assim como também precisa superar a velha visgoalé&igar do ensino € a escola, ou que a
escola € o lugar de estudos de contetdos, preeissar do ensino a educacdo, dos
programas aos planos de vidsomo afirma Pistrak, uma vez que a escola naaréco lugar
em que se faz educacgéao e se divide/socializa &quess de ensino e aprendizagem.

% O projeto de ensino integrado com o qual a irigfii— EAFC — trabalha na atualidade, em que a
base séo os principios do Pronera e os pressupitzsf®@sdagogia da Alternancia, encontra-se muiterde da

proposicdo de ensino integrado receitada pelo M&&@yindo mesmo de modelo para outros projetos que
Ministério busca experenciar.
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No que tange a pesquisa realizada com os (as) mihsgdas) das demais turmas da
EAFC, verificou-se que dentre o conjunto de educan@s) do ensino regular que foram
interpelados (as) na entrevista aplicada, apenas etncanda defendeu a idéia de que a
metodologia da Pedagogia da Alternancia ndo lha g&vel, em virtude da estudante residir
na cidade de Castanhal — lugar onde se situa &aepooém a propria educandabserva se
caso residisse fora, isto €, no interior do estadmdita que seria benéfico. No que tange sua
maior dificuldade enfrentada na escola estar erardatlar com o ensino médio e técnico ao
mesmo tempo, uma vez que sao muitdsrmacdesque lhe exige mais esfor¢co para que
possa contribuir com sua formacao.

Diante dos argumentos da jovem educanda é possitalque o ensino na EAFC esta
permeado por uma ‘metodologia da informacao’, ga, s#s professores estdo preocupados
em passar um excesso de conteudos, sem antes najapianto que facilite a troca de
experiéncias, saberes e conhecimentos entre edasadoeducandos. Conforme afirma a
professora Clara Costa Oliveira (1999, p.64) “ai@stque ndo possua esta dimensdo de
planejamento estratégico de fins a alcancar é rgerdé totalmente inutii em termos
educativos e, sobretudo, de aprendizagens”. Eig pqttanto, a razdo que explica porque
precisa-se construir uma nova escola, uma escolauama pratica pedagogica seja uma
pratica baseada em urpadagogia da acdao invés da pedagogia “do giz e da saliva ou do
discurso da acao” — palavras vazias, sem vida p®mngo refletem a realidade dos educandos
— rompendo desta maneira com a “pedagogia da palaentrada no discurso e no mero
repasse de conteudos” (PISTRAK, 2005). E isso sa®@ quando a escola assumir a logica
da vida, e ndo de uma suposta preparacdo tedmta, assunto antes ja comentado neste
trabalho.

Observa-se que do total dos 15 educandos (asystados (as), a grande maioria —
ao todo 14 estudantes — no que tange ao modelositeoeexercido pelo Pronera, defendem
que seria melhor, pois colocaria os mesmos diaat@rdtica, criando e ampliando suas
possibilidades de alcancar os beneficios espergutas concluirem o curso que escolheram
para suas vidas.

De acordo com a fala dos (as) estudantes entrdosi@s), a respeito do ndo uso da
metodologia da alternancia no processo de formagéaecebem na EAFC, pode-se observar
a angustia presente em suas vidas académicasfipmiam:

“Seria 6timo, porque temos madulos e ndo temos podem pratica o que
aprendemos. Passando um tempo no campo, seriadranaicar os conhecimentos
adequados, por mais que neste pequeno espaco pie' téatuna Rosa, 18 — 2° ano/c
— lgarapé Acu)

Nota-se que para a educanda Rosa do 2° ano do Tacsico em Agropecuaria
destaca em sua fala a realizacdo de modulos nas @ollensino técnico, uma heranca que a
escola carrega em sua estrutura curricular desderiodo da adocdo do modelo Escola-
Fazenda. Sente-se porém a caréncia/falta de egpaigose exercitar o lado prético do que se
aprende teoricamente nas salas se aula. O mestimoesgo é observado na fala de todos (as)
educandos (as) entrevistados, que sempre destairapodancia de poderem por em pratica
seus aprendizados tedricos.

E importante ressaltar que, as aulas dos modulansimo técnico apresentam uma
duracdo de 04 (quatro) horas seguidas, com um lméxealo de 15 a 20 minutos, que na
visdo de alunos e professores € improdutivo. Enhananalise esta estrutura de ensino além

> A educanda qual faco referéncia, do conjunto decs e alunas do ensino regular da escola que
foram entrevistados, apenas a educanda citadaniom ido ano letivo de 2009, por motivos pessoais —
infelizmente — resolveu interromper os estudos.
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de ser cabalmente antipedagogico, ndo proporcioraprendizado desejado, tdo pouco

satisfatorio, pois 0 cansaco provocado além deatoonencontro das aulas extremamente
enfadonho, dificulta, sobretudo, o processo deneraprendizagem. Por outro lado, a escola
nao dispbe de técnicos suficientes para o auxdf mofessores durante as aulas praticas.
Portanto, verifica-se que a continuidade do ensire oferta de disciplinas — em méddulos

apresenta-se enquanto um claro engano-educatiigrgiorca o conteudismo, a transmissao

(mecanica) de informacgbes em detrimento da formagimprocesso educativo.

Voltando a analise dos educandos sobre a necessdadmnportancia que a pratica da
Alternancia poderia vir a exercer em seus procedsoformacao na EAFC, a comparacéo
possivel entre a realidade inicialmente percebalaspeducandos do ensino regular e a outra
forma vivida pelos colegas do Pronera, passa ent@ncionar como uma espécie de dialética
pessoal. E da oposicdo (pela nio possibilidade docigio) e da identidade (pelo
desejo/sonho mesmo que frustrado pela néo reabyamiire as duas praticas/realidades
igualmente vividas no espaco da escola, que resuftdo apenas em novos dados de
percepcdo, mas inegavelmente numa consciénciaasgazcial mais realista.

“Talvez seria bom, porque iria trabalhar com aipaaba realidade, ver o que
se aprende na escola e como pode ser aplicad@ragesachar que atrapalharia o
ensino meédio”. (aluna Semente, 17 — 2° ano/B - Gapa)

“O Pronera? seria melhor, porque levaria e faria cue agente aprendesse
mais, aprender para nosso lugar; seria mais famih @bsorver e praticar os
conhecimentos na nossa comunidade”. (aluna Flor, 38ano/B — Igarapé Acu, Km
46)

“O Pronera ficaria melhor em boa parte, porqueadaara adquirir mais

conhecimento, colocando junto a parte teorica eraicp, penso sO pelo lado
financeiro...”. (aluno Raiz, 30 — 3° ano/C - Altaa)i

“O Pronera... seria melhor, porque conseguiria iianca vida com o
conhecimento, pois estaria praticando um poucoude to que aprendo”. (aluno
Amazonia, 17 — 2° ano/A — Moju).

Conforme foi observado anteriormente, em todasals fiica notéria a importancia
dos educandos disporem de um tempo de alternarece @ exercicio e a pratica dos
aprendizados tedricos obtidos durante seus tenwasld/estudos na escola. As falas dos (as)
educandos (as) das turmas regulares da EAFC demonatnecessidade do corpo técnico-
pedagogico, administrativo e de educadores proreavemdo apenas uma reforma dos
conteudos a serem trabalhados, mas, sobretudoppeoem sim uma reforma do pensamento
e por conseguinte uma reforma de suas acfes ag@mticas educativas. Para Morin (1999,
p. 09) se tem a “necessidade de uma reforma dapemdo, portanto de uma reforma do
ensino”.

Dentre os termos encontrados pela pesquisa, delcacam a citacdo dos (as)
educandos (as) que julgaram a metodologia da afteim como mais viavel a sua formacao
profissional e humana, pode-se destacar como 0s pranhunciados 0s seguinteseria
melhor (nove vezes),depende, mas € borfuma vez);ficaria melhor (duas vezes);
seria/acharia 6timo(uma vez);talvez seria bom(uma vez), e apenas um julgo contrario,
porém com a observagdo de geeia benéficwaso morasse no campo.

Nota-se ainda, neste contexto, que o tetaieez foi pronunciado uma Unica vez
apenas, o que demonstra claramente a avaliacativpasd que se refere & Pedagogia da
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Alternancia enquanto alternativa viavel e salupara as escolas agrotécnicas adotarem no
processo de sua formacgao profissional e humanaljsardp assim o processo declusao
social de mais jovens e adultos no mundo e no espacostza e da luta pelo conhecimento
cientifico e cultural, que os tornem sujeitos Isyrautbnomos, solidarios e verdadeiramente
emancipados.

Por falar em incluséo social, na entrevista conedagcadores da escola, foi destaque
entre as falas de alguns dos profissionais a gaalipositiva que o Pronera contribui para tal
processo, 0s mesmos acreditam em suas avaliad@resssado¢cao do regime de Alternancia
pela EAFC que uma das vantagens seria justamerepléar o atendimento a maior nimero
de educandos, possibilitando desta forma uma megéo e participacdo da escola na
formacdo de jovens do campo; em uma das falagjaaddr assim se posiciona:

“...uma vantagem grande ai seria ampliar as vggas,enquanto uma turma
estava na alternancia, la na comunidade, estandrasoturmas aqui assistindo aula,
se preparando... E assim fazia esse revezamengseok hoje poderia, poderia até
dobrar o numero de alunos e isso também perpasgelatquestdo orcamentaria, pois
mais alunos, melhora o orcamento e a escola estgiadendo melhor ainda e
cumprindo o seu papel social.” (Professor campa@ri$ na escola/ndo trabalha com
a turma do Pronera).

No entanto, neste contexto, aparece uma voz ndordiste, mas sim permeada de
relativizacdo, em que o professor em sua fala Begainte ponderacao:

“Eu avalio que hoje a escola ndo tem maturidadeisnfe para avancar e
adotar a Pedagogia da Alternancia; eu digo que ¢lajppode chegar no maximo a
50% porque ela tem uma larga experiéncia no camgfsgional — ainda que precise
melhorar; avalio que vai melhorar e tudo mais, m@s ndo estamos preparados para
implantar uma preparacdo com base na Alternan@Rrdfessor terra, 08 anos de
escola/trabalha com a turma do Pronera).

Ao interrogar o referido professor sobre em qudidenou seja, como seria esta
preparacao que ele, em sua fala, faz referénomesmo argumenta:

“Preparacdo pro nosso proprio planejamento, o @arento dos cursos,
preparacdo pra nossas ferramentas de avaliacgmarapgcdo de infraestrutura, ndo
temos veiculos para poder acompanhar. E ai a gentgrer o risco de pecar naquilo
gue estamos pretendendo e deixar abertura pacasmifio muito boas”.

A fala do professor revela uma preocupacao bastaenente, uma vez que sem
querer acaba denunciando a falta de mais e madiorestimentos por parte do governo no
sistema educacional, neste caso no ensino técniéisgional. Portanto, quando o governo
fala em reconhecimento da Educacdo do Campo nabicigque este esteja interessado em
favorecé-la, logo, se € verdade que pretende premawa maior inclusédo dos jovens do
meio rural no processo educativo, € evidente gqeeiga mais do que nunca investir na
formacdo e selecdo de mais educadores. Por odvalada, a fala do educador evidencia o
quanto a EAFC necessita amadurecer no processondeucao e fortalecimento da IWRar
Uma Educacédo do Campopara isso precisa assumir seu papel na defdatadie um novo
projeto e de um novo modelo de pais e desenvoltorezonémico, que tenha como base os
direitos sociais dos (as) trabalhadores (as), edpente do mundo agrario e rural do pais.

Votando as falas dos discentes, segundo os (aspmdios (as) entrevistados (as) as
maiores dificuldades que enfrentam na vida esa#ataca-se primeiro a questao financeira

106



por que a vida é cara e precisam ter onde moraguea@omer, a saudade por estarem longe
de suas familias e os estudos por que é muito puysmbsado demais para quem teve um
ensino fundamental fraco: realidade da grande naailms interiores.

No tocante aos estudos os (as) alunos (as) rekatamém a dificuldade que tem de
colocar em pratica o que aprendem na escola pargasino € muito corrido, intenso demais,
especialmente as matérias das disciplinas da éce&ca que sdo organizadas em maodulos,
nao |hes oferecendo as condicdes necessarias eladdsqde aprenderem mais como
gostariam, até mesmo porque estdo distante do ¢arqp@ndo participam de aulas técnicas
— visitas aos assentamentos, fazendas, projetostresotrabalhos — sdo rapidas, nédo
oportunizando maiores aprendizagens, 0 que os thstente das realidades e incompletos na
formacéo.

Na fala de uma das estudantes, tem-se a segumtac@o/comentario: “...0 ensino &
muito intensivo, ndo podemos por em pratica aqgiue aprendemos, praticamente nao
podemos exercer nada o que se aprende”. (aluna,Adh- 3° ano/B — Santa Luzia do Para,
Km 160)

Uma outra estudante em seus argumentos ressalta que

“O ensino € bom, mas é muito tudo corrido. O ladbsmuim é porque as
aulas ndo sdo como deveriam ser: dentro e forasazae As aulas fora ndo seriam
como sdo na escola, que agente depende, com lpaitasaprender”. (aluna Rio, 18 —
2° ano/D — Moju)

Neste sentido, € possivel inferir, quando se questisobre a relacdo do que se
aprende na escola com o contexto da vida dos edosague os conteldos ministrados estédo
distantes da realidade dos alunos, a escola, @&t%,longe de seus educandos, 0 que torna
necessario a aproximagdo dos contetudos escolanesaceida dos sujeitos que a escola
pretende formar. Em outras palavras, significardigee a escola ndo valoriza os saberes dos
jovens, nem outros saberes que estes trazem cpgEEOS jovens ja possuem.

Segundo Oliveira (1999)

A escola inculca lenta e obstinadamente padrieturaid muitas vezes
irreconheciveis para a grande maioria dos alungsQ( que a escola proporciona aos
alunos € um mapa instrutivo de orientacdo cultgual ndo permite ambiguidades no
encontro de desconhecidos ou de paisagens difser¢@tielVEIRA, 1999, p. 312).

Portanto, a educacao e o ensino praticados naaeepebla em sua grande maioria,
mesmo com 0S avancos ja alcancados, ndo condizem aso necessidades do mundo
rural/agrério existente, dista da vida dos seusatios e seus pares, logo, a educacédo
praticada na EAFC n&o pode ser considerada conuw sena educacado para a liberdade, ou
seja, para a formagdo humana e nem para a cortstiec8ujeitos que possam ser livres,
autdbnomos e solidarios, e sobretudo, responsaagscpm suas vidas.

A educacdo praticada na escola ainda permaneca peesnodelo de educacgéo
bancari&® que considera o aluno apenas e tdo somente enqugmbsito de contelidos pré-
concebidos, 0 que ndo os forma e nem 0s capaditaga&ida, mas tdo somente para o
mercado, fazendo com 0s mesmos permanecam sulnsesvie l6gica do capital e da

%8 A educacdo bancéria é reproduzida na escola petmaidade dos médulos no ensino técnico e pelas
resisténcias e limitacdes de um nimero de professw desenvolvimento do ensino integrado no mnigelio,
que amplia os desafios dos educadores envolvidos @amovo projeto educacional, oriundo das vivéncias
experenciadas com o Pronera e a Educacéo do Campo.
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arrogancia do dinheiro, escravos do poder midi&iceprodutores de uma vida distante da
emancipa¢do humana.

No que tange a estrutura das familias dos (asyedos (as) das turmas regulares da
EAFC, a realidade néo dista daquela percebida jpgelgss familiares dos educandos (as) da
turma do Pronera, a grande maioria dos pais trabaltom a agricultura familiar, moram e
vivem no e do campo, percebem um grau de estudztded e um rendimento orgamentario
baixo, sendo um dos seus maiores problemas o estadesuas producdes, comprometidas
pelas dificuldades de transporte no lugar onde ma&ae reproduzem.

Na intencdo de extrair dos nossos educandos geassuntos ou tematicas que 0s
mesmos julgam de maior importancia, logo que sesaptam mais relevantes para seus
aprendizados, buscando aproximar o0 maximo o ernsiaoescola as realidades historicas,
sociais, ambientais, econdmicas e culturais dastesjque vivem no e do campo, fiz uso de
uma metodologia que resolvi denominar de pergurgpeasta, em sala com os (as) educandos
(as) perguntei aleatoriamente o que julgavam maipoitante ser trabalhado pelos
professores durante os tempos de alternancia, cesposta da ampla maioria dos educandos,
obtive trés questbes centrais:

* Valorizacao das realidades percebidas em seesiassentos, considerando-se ai as
questdes concernentes a situacédo socioeconomitauak

* Conhecer os seus sistemas de producéo e inte@agiros conhecimentos por eles
trazidos, pois aprenderam com seus pais e avos;

* Debater assuntos que estejam ligados a realidaliteca, a historica e a geografica
do pais e do mundo, sempre referente a questaaaaamponesa da luta pela terra, bem
como sua relacdo com as atuais transformacdes asividentidas e percebidas pela
humanidade.

Com efeito, importa aqui salientar que os interesles (as) educandos (as) do campo
a serem contemplados ndo deveriam referir-se ap@na®a intelectual e cultural, mas
também aos que respeitam interesses sociais, eamrpoliticos e artisticos, ja que estas
dimensdes sdo fundamentais na vida de muitos asi@é todo e qualquer espaco.

Os resultados ainda apontaram que as tematicagrdeamento e aplicabilidade
técnica percebem uma grande importancia para osaedas, uma vez que 0S mMesMos
puderam e podem através de seus exercicios praticcente o periodo de Tempo
Comunidade comprovar a eficacia dos mesmos, beno @primorar seus conhecimentos
com 0s que ja sado conhecidos por seus pares, @émpmbssibilitam uma maior intervengéo
nas problematicas e necessidades apresentadasip@spacos de vivéncia.

Considerando a fala de dois educandos do Prograespeito do assunto comentado,
verifica-se o seguinte argumento:

“Através da pesquisa e da observacdo podemosanalitosso assentamento
e descobrir que o sistema de producdo de nossd@safapossui Varios subsistemas
que influenciam diretamente na renda familiar’.u@hda maresia/turma Pronera —
EAFC).

“A dindmica de ensino do Pronera € de fundamentpbitancia, por que é
através dela que podemos colocar em pratica emanossiunidade aquilo que
aprendemos durante as etapas. E uma forma deizaci@s o que temos, que é a
pratica que ja trazemos conosco com o tedrico grendemos na escola”. (educando
igarapé/turma Pronera — EAFC).

Vale ressaltar que a pesquisa também mostrou ariazdo dos saberes e
conhecimentos considerados gerais, pois possibitita aos educandos um maior
conhecimento de suas realidades historicas e damag,dpermitindo-lhes maior capacidade
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de posicionamento critico e questionamento de seabdades sociais, econ6micas e
culturais.

Desta forma é de suma importancia para a escolpreemder e ter sempre em mente
que em hipétese alguma deve-se negar o espacoidustids educandos, a negacdo deste,
corrobora para a marginalizacdo dos proprios ediosaenquanto sujeitos do processo de
construgdo/producao do conhecimento, transformasdem objeto deste mesmo processo e
por conseguinte das relacdes sociais historicanastenvolvidas/praticadas.

Nestes termos, € notério que as praticas educadivddronera vém ao encontro das
necessidades dos trabalhadores do campo, pois i@adaom as expectativas de seus
sujeitos, em especial por oportunizar a formacaoama e técnico-profissional de seus filhos
(as).

Analisando os argumentos dos (as) educandos (aBA8&, tanto os das turmas
regulares quanto os do Pronera, a principal co&@olus que os 45 (quarenta e cinco)
educandos entrevistados chagaram foi de que a &gidaga Alternancia usada na pratica
pedagogica do Pronera constitui-se numa imporfantamenta politica de inclusdo e maior
participacdo dos educandos nos seus processosm;En técnico-profissional e humana. A
se considerar as falas dos professores/educadotevistados, na opinido da maioria a
conclusdo a que se chaga é a mesma: a Pedagodibedeincia como possibilidade de
superacao das contradi¢cdes existentes e dominamfge®cesso de ensino-aprendizagem.

E justamente pela andlise dos dados de minha gesepélizada no espaco da EAFC,
a maioria (99%) dos educandos apontaram que soadao foi e esta voltada para atender o
capital agroindustrial, o qual requer um profisalomom competéncias condizentes aos
interesses do mercado, distanciando-se desta fdameealidade da agricultura familiar
camponesa, dos trabalhadores da pequena agricidmiigar e dos demais povos do campo;
dai pois, que muitos, ou seja, a ampla maioria ethscandos da escola entrevistados,
acreditam que uma formacao nos moldes da metodoitagPedagogia da Alternancia, como
no caso da turma do Pronera, Ihes proporcionarammor e melhor formagao e capacitacéo
profissional, e, sobretudo, humana.

Nestes termos, € possivel inferir que a adocdo Harndncia pelas escolas
agrotécnicas, a exemplo da EAFC para todo o camjdet seus educandos — na grande
maioria oriundos do campo, pode ser extremame@dteelpara a reorganizacdo do sistema
educativo e de ensino local, regional e nacionaando em Ultima instancia, a uma
reordenacdo do proprio sistema social e econdénocoirdinte no pais. Como diz Oliveira
(1999, p. 261) a educacdo precisa voltar-se para \ger um “instrumento de mutacao
consciente orientada para o futtito

Salienta-se que as observacfes e pesquisas Padzalisobre o Pronera, a exemplo
dos materiais bibliograficos selecionados e estsladerviu como passo inicial de suma
importancia para o desenvolvimento da propostacdsaprojeto politico educacional. Em
meu entender e considerando os avang¢os do Programetual momento, a Educagédo do
Campo € unica e mais viavel alternativa ao esgattomdo modelo de educacao tradicional
gue existe nas escolas agrotécnicas do pais, apkxelm EAFC, apontando assim para a
valorizacéo e o crescimento qualitativo da Educagicola profissional. E mesmo que esta
educacdo seja chamada de agricola, na sua essénp#&faz e se constitui no processo de
construcdo de umBducacao Agrariae que assim precisa ser pensada e praticadaupgor
inclui, forma, integra, educa, liberta e consciemtos homens, as mulheres, as criangas e 0s
jovens do campo.

9 Afirmacdo de Ribeiro Dias citada pela professotaraC Costa Oliveira (1999, p. 261), que em
referéncia ao autor citado escreve que “a educa§éase orienta para ‘0 que sera mas para 0 quedoide
ser’. Nao podera continuar a ser ‘um meio paragasae a continuidade das ideias’, crencas e codendo

passado, mas um ‘instrumento de mutacdo cons@eptgada para o futuro™.

109



4. CAPITULO IV

BUSCANDO CONCLUIR: ALTERNANCIA E gDUCA(;Ao DO
CAMPO — ELEMENTOS DE UMA REVOLUCAO SILENCIOSA
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4.1. O Trabalho e os Resultados da Pesquisa.

O trabalho proposto foi desenvolvido tendo comoebado apenas o modelo de
educacao, mas sim, sobretudo, o modelo de ensatadide praticado ainda hoje no seio dos
espacos académicos que constituem o campus da EARECmMesmo tempo o modelo de
educacédo e ensino que guia e norteia o trabaltiticpgbedagdgico do Pronera. A razédo desta
premissa era a de chegar a contemplacéo dos aigj&specificos por mim tracados no inicio
da pesquisa.

Para alcancar os resultados, adotei como pontoad&lg além das pesquisas nas
fontes bibliogréficas, também a convivéncia com sn&unos da turma do Pronera nos seus
proprios espacos de vivéncia e por ultimo as cooagdes resultantes dos didlogos com
educadores e educandos da escola.

4.2. A Instituicdo e seus Pressupostos de Ensino.

No caminho percorrido pelo trabalho até entdo dedeido, foi possivel se observar
gue o ensino ainda praticado no seio da institung@oconseguiu romper com o velho modelo
educacional receitado pelo Estado, que pensa & &ratducacdo e o ensino de forma
fragmentada, dificultando o processo de ensinorglimagem e principalmente a formacgao
profissional e humana de educandos e educandase @ajcaso especifico do espaco de
trabalho desta pesquisa, tratam-se de sujeitos anarien oriundos do meio rural, filhos e
filhas de trabalhadores (as) que sobrevivem e m®dazem do setor agrario existente nos
diversos locais da mesorregidao do nordeste paraense

Diante desta percepcéo, trata-se pois de fazegwinée comentario: 0S pressupostos
educacionais considerados pelo ensino ainda domsimemseio da instituicdo vém ao longo
de sua trajetoria histérica de formacdo de técnpgasa o mercado, contribuindo para
continuidade das desigualdades sociais no campamdém na cidade, uma vez que
permanece com seu trabalho educacional preso tasedi impostos e estabelecidos pelas
regras mercadolégicas e capitalistas do chamadalenomoderno. Portanto, sua proposta de
mudanca ao promover a busca de uma nova formasil®oegue va além das orientacdes do
MEC nas recomendacdes da adogédo do ensino integradessita considerar e partir para
uma pratica educativa que tenha como principicesspuiposto a superacédo de disparidades e
desigualdades que ainda hoje campeiam o espacgaoagrasileiro, afinal, segundo Silva e
Gentili (1996, p. 173) “uma abordagem sobre qudkdda educacdo que nao tenha como
elemento central uma visdo politica sobre a pranlecé manutencéo dessas desigualdades s6
pode ter como efeito sua manutencéo e reproducao.”

A analise desenvolvida a cerca da pratica educatjuaro dizer, do exercicio de
ensinar encontrado na EAFC conseguiu identificguralbs das dificuldades de educadores e
educandos no processo de ensino-aprendizagem;opapaimeiros 0 ensino existente na
escola apesar de ser “puxado” e exigente do poeteista dos conteudos abordados e
organizados pelo corpo de professores, acreditguse 0 mesmo ainda esteja bastante
distanciado da realidade da maioria dos educanuhog,vez que este nao lhes oferece uma
formacgao integral, nem tdo pouco profissional qomdm os alunos cientes dos seus
compromissos soOcio-espaciais, ou seja, de suasicipatbes enquanto agentes
transformadores da proépria realidade, para os sjum@nsino da escola, “apesar de bom”,
esta fundamentalmente voltado as regras e a dinaducagronegocio, consequentemente
distanciado das peculiaridades dos povos do caimfm,é, dos agricultores familiares e
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camponeses, necessitando neste caso de um novm elar, onde se perceba um enfoque
gue seja oriundo das necessidades e peculiaridadesijeitos do campo.

Tal observacéo responde em meu entender um dasvobjespecificos definidos no
inicio deste trabalho: a promocdo de uma analisedndo contextualizar e identificar os
pressupostos que guiam o modelo de ensino existergspaco escolar da instituicdo na qual
trabalho.

Por outro lado, é importante observar que nos affirmanos tem-se observado um
significativo esforco, por parte de setores esmesfda escola de tentar promover uma
mudanca no que tange a pratica pedagodgica, o qeeo@éhecido por ambos grupos de
educadores e educandos, porém, as limitacdes efiagldddes sdo também bastante
significativas e reconhecidas pelos mesmos atorgee muito das vezes coloca em cheque a
pretensdo de se querer avancgar no processo echedaeide formacao politica e humana a
qual a escola em parte parece se pretender e anomespo se lancar neste mar de desafio
educacional.

Neste contexto, pode-se inferir que os principias ginda regem o processo de
formacdo educacional no qual a escola estqd pawtpdssentam-se, apesar dos avancos,
bastante timidos e limitados em relacdo aos piogigue norteiam a pratica politico-
pedagogica trabalhada e proposta pelo Pronera,vemgue a pratica de ensinar entendida
pelo Programa significa valorizacdo das realiddds®ricas e geograficas dos espacos de
vivéncia de trabalhadores e trabalhadoras do magdirio, ao passo que a educacgao para 0s
mesmos representa respeito as diferencas e aidaagssocio-cultural dos povos do campo,
a partir da consideracao da arte do trabalho camoipio educativo daqueles que vivem e se
(re) produzem na e da terra.

4.3. A Diferenca esta na Pratica Pedagogica Proposta pePronera...

Em sintese, analisando os recentes avancos alcanpath politica pedagogica da
EAFC, pode-se inferir que o modelo educacionalnd#ituicdo esta atrelado ao contexto da
politica educacional pensada e receitado pelo &dtaakileiro aos sujeitos do campo, que
mesmo falando em ensino-integrado, fragmenta oepsacde formagcdo como um todo e
molda-se nos pressupostos do ensino pelo contedadoemacao pela repeticéo.

Desta forma, é possivel afirmar que os principios grientam a politica pedagogica
adotada e trabalhada pelo Pronera distanciam-saati®lo em pratica no ensino regular
formal dominante na instituicdo, uma vez que Prograle Educacdo na Reforma Agraria,
ndo entende a escola enquanto mero espaco fisasosim como um dos ambientes possiveis
para se promover a realizacdo de conhecimentakescabertas de novas experiéncias, pois a
escola que é entendida pelo Programa esta paradal€mnuros escolares, sua vivencia esta
no cotidiano dos trabalhadores e trabalhadoredid@® com a terra e seus valores sociais,
culturais e sobretudo, humanos.

4.4. Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo: Comgando Sonhos e
Desafios.

O trabalho realizado, respondendo a outro objetspecifico, aponta e confirma que a
visdo de educadores e educandos sobre o significeddPedagogia da Alternancia
apresentam-se de comum acordo, uma vez que saleansi Alternancia como sendo de
suma importancia para o processo de formacao diqagédo profissional, bem como também
de formacgé&o humana, enriquecendo a aprendizagepadieipacdo de todos 0s sujeitos no
ato de educar, pois a Alternancia simboliza o dedeiimento e despertar de valores no meio
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social ja perdidos, como a sensibilidade, a sokdade, o respeito e a consciéncia coletiva. A
Pedagogia da Alternancia compreende o processigiialdo ato de conhecer, apresentando-
se como o resultado da combinacao de dois juizoshos, a sensibilidade e o entendimento.
Dai que o confronto e a convivéncia dialética dogits com suas proprias realidades
econdmicas, sociais, politicas e culturais corstitise no alicerce do reconhecimento dos
sujeitos do campo como seres humanos capazes, évaeto-formadores das realizacdes de
suas proprias vidas e prazeres.

Diante do exposto é de suma e fundamental impdatéane se saiba e se faga valer
gue uma das conclusdes do timido trabalho queeoepesenta, é que a pesquisa realizada
aponta de forma clara e objetiva que tanto o cdojwocial de educandos, quanto de
educadores da instituicdo estudada, considera aquet@dologia da Alternancia se constitui
numa politica pedagogica capaz de suprir grande das dificuldades sentidas e percebidas
pelos atores envolvidos no processo de ensino-digeggem e de formacdo humana e
profissional em que estédo inseridos e que de umaafmu de outra, apesar de todas as
limitacOes, todos estdo em busca.

A questdo mais importante presente na pratica dagegia da Alternancia é que o
ensino e a educacao nao estao presos, nem limégaesola formal, mas fundamentalmente
no trabalho, na lida com a terra, na realidad@ficst da vida, na dindmica socio-cultural dos
espacos de vivéncia dos sujeitos trabalhadoresupa, pois cada espaco de vivéncia € um
espaco de formacdo que ndao comeca e nem termieanasmo, por que transcende para
outros espacos-mundos.

Em condicbes favoraveis, a politica da Pedagogidltiernancia compreende na
alternativa mais viavel para se promover um maioethor processo ndo apenas de formacao
e qualificagcdo profissional, mas também de incluséo participacdo social, e
fundamentalmente de estruturacdo humana, digotwsicdo, pois todo e qualquer ser
humano estd em constante desenvolvimento, logessia e precisa estar e perceber ampla
estrutura psiquica e cultural, para que seja cdpaze reproduzir e se reconhecer enquanto
sujeito/ator social de suas proprias acdes, oy dejseus trabalhos histérico-culturais.

Neste sentido, a Educacdo do Campo é aqui enteadidesmo tempo como a agua,
o vinho e pédo de um modelo educacional que semzegeonstrucéo da liberdade, do sujeito
coletivo, do compromisso social e da realizacdoselo humano enquanto verdadeiro Ser
Humano — homem que existe, que pensa, faz, apregmeiona, transforma, ama, trabalha e
vive para a vida e ndo apenas para os interesseprdaucdo e maximizacao do capital.

Em outras palavras, a Educacdo do Campo € a udisesagio que de fato pode
romper as barreiras da visdo do conhecimento us$te, ultrapassar a velha légica do
ensino pré-acabado, produto do autoritarismo déegsor como dono da sala de aula. Na
atualidade, dentre os pressupostos de educacdentess somente a Educacdo do Campo
pode superar o conteudismo da educacdo bancéarinakstd que as elites dirigentes
impuseram nas escolas, bem como no processo a®@siendizagem destinado aos pobres
e excluidos das riquezas produzidas no pais.

A Educagdo do Campo € hoje a utopia que se perfaeaidade quando se pensa, se
pretende e se realiza uma educacdo para a vidantgisdas politicas da pedagogia das
competéncias que se volta tdo somente para o negrcacho € caso do ensino técnico
agricola, que historicamente produziu incoeréneiaentradicdes no processo de formacao e
qualificagcdo dos sujeitos que vivem e se reprodupame da terra, como € caso dos
trabalhadores (as) da agricultura familiar e/oumameses.

Neste sentido, significa dizer que a Educacao dogdan&o pode ser mais mantida no
esquecimento ou na desconsideracdo por parte eéaoget pensam a educacao deste pais,
pois a Historia tem mostrado uma outra I6gica dalpgdo do processo educativo que existe
no mundo rural, uma educacado que emerge da luaa &) acdes das populacdes rurais, dos

113



movimentos sociais do campo. Ha hoje um outro mewmim pela educagdo, um movimento
gue navega nha contramao do pensamento dual d¢aefjtie pretende dominar o ensino e a
educacao dos povos, um movimento que ensina e ¢al@s forcas que desabrocham das
maos calejadas e dos cérebros pensantes dos agdesey da terra.

Portanto, o principio da Pedagogia da Alternanagiawa o ensino com formacéo e
conscientizacdo humana, vincula a educacdo e &aeswm identidade e memoaria coletiva,
com busca permanente por direitos e valores demmmsAapor justica, pela busca e a luta por
liberdade, pela terra e a cultura, pelo direitorigler e de ser feliz, de ouvir o correr das aguas
dos rios e o canto dos passaros, sentir o sol @mapna enxada, assim como 0 mato no
tercado, enfim, pelo direito de se ter vida, respeidignidade.

A Pedagogia da Alternancia entende a dinamicaua@dnalidade do campo, as lutas
dos seus sujeitos, suas histérias e sua educagidaeponhece que hd no campo uma longa
historia educativa, cultural e humana, que deveralerizada, respeitada e sobretudo, digna,
moral, justa e justicialmente interpretada, afiogalmovimentos culturais e educativos que
emergem do campo constroem permanentemente pre@tesuentos que ajudam repensar e
reconstruir o pensamento pedagogico das escotps,do modelo de educagéo brasileira.

4.5. Educacdo do Campo e Reforma Agraria: Faces de um o Valor.

Para os movimentos sociais do campo, a sintesesidaid da educacédo brasileira no
que tange a educacdo necesséaria aos sujeitos diragrério, que vivem na e da terra, € a
historia da luta pela Reforma Agréria, da luta pmlasolidacdo de uma cultura de politica
publica, politica esta que se constitua numa culiarigualdade, do respeito as diferencas, do
direito a diversidade, do acesso democratico ae#t@h sociais e humanos, da conquista da
terra, da descoberta do conhecimento, da valowzagdrabalho e do direito de todos os seres
humanos a viver e se sentir verdadeiramente humeto®, da conquista e da realizacéo de
uma Revolugado Social, que os programas da Educe;&ampo vém construindo em forma
de siléncio que ja se perfaz num barulho. Afinalnatriz da Educacdo do Campo é a
dindmica social e cultural dos seus proprios fgeit

De acordo com este raciocinio, € valido salientane numa perspectiva
transformadora, de autonomia e de libertacdo sawiabntido mais educativo da educacédo
esta no processo que leva cada sujeito, cada hamamia mulher a perceber que as idéias e
formas de ver e entender o espaco-tempo em que/eses\que vem e vao na histdria da
humanidade, pode ajudar a todos a cultivar umai@ogue seja a0 mesmo tempo mais altiva
e mais humilde, diante de todos e quaisquer morselgaesafios que a vida indistintamente
a todos serena, efémera e grotescamente reserva.

A bem da verdade, ndo se pode fazer educacaodaeatidade histérica e geografica
em que 0s sujeitos estdo inseridos; fazer eduaagi@opermitir viver a experiéncia no e do
espaco-tempo do outro, € se abrir ao entendimerdaosensibilidade para que se possa
conhecer tudo aquilo o que ainda néo foi possiwalescobrir nem tdo pouco se viver nos
planos material e sensivel dos varios mundos qusteex que em virtude da visédo
racionalista, dual e fragmentaria que foram deigamano herancas, dificultam e impedem a
nés desfrutar da arte de conhecer.

Diante do que foi aqui afirmado, a primeira e asysmples constatacdo é a de que
ndo se podera construir um novo olhar sobre o ersia escola, nem tdo pouco sobre os
discentes que as escolas técnicas agricolas, FBJES e Universidades estdo formando, ou
mesmo qualquer outro olhar sobre o processo deaffimmhumana e profissional, se ndo se
perceber uma sensibilidade e um entendimento desosuque formam estas instituicoes e ao
mesmo tempo se promover a valorizacdo de dadasibest da realidade dos educandos, com
o desenvolvimento de perspectivas tedricas qudiauxiodos os profissionais — educadores
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e educandos — a desbravar e conhecer a esséna@mficado da educacao: educar para a
vida.

4.6. A guisa de uma Conclusao.

Os problemas e os desafios da educacao profissé@oatliversos — preparar para o
mercado com transmissao e reproducdo de informag@@mhecimentos ou formar para a
vida mediante a valorizacdo dos saberes existerdagse) invencédo de novos conhecimentos?
Entendo que o problema maior da educacdo prof@isiofio € nem tanto o fato de ser
tradicional, a questao central de sua problema&sta na forma de valorizacdo dos sujeitos e
de apropriagdo de seus saberes, ambos esqueadoartddos pela escola, desumanamente
expropriados e explorados pelo capital e o mercado.

E sabido que toda escola por si sO, dentro do espagquma sociedade capitalista,
encerra um espaco de contradi¢des, produto do neowindialético das camadas sociais que
as formam. A EAFC, por sua vez, ndo foge a regma S8istéria € marcada pela
implementacéo de diversas politicas governamertais,avancos e retrocessos no que tange
ao processo de ensino-aprendizagem, mas nenhumam@gnenhuma politica publica, a
exemplo do Pronera — Programa Nacional de Educaea®&eforma Agraria conseguiu
promover o aprofundamento do debate em torno dentp@elo de educacéo se quer produzir
neste novo tempo de mudancas e de historia.

O trabalho com o0 PRONERA, em outras palavras, gabeaos movimentos sociais e
o didlogo com os mesmos a partir do projeto do f@rmg, vem mexendo tanto com as
estruturas educacionais da escola que tem consegojdementar um processo de mudanca
na estrutura curricular e nas politicas e pragagogicas ensaiadas no espaco académico
da EAFC. A comprovacao de tal fendmeno, considehgstorico por alguns profissionais de
trabalho académico, foi e € a mais recente expmaiérnivida pelo ambiente escolar apds o
inicio do funcionamento da turma de educandos dsdCde Agropecudria com énfase em
Agroecologia do Pronera recentemente inaugurada,leyou a realizacdo de um encontro
pedagogico fundamentado numa pedagogia social opraddas — parafraseando Pistrak e
Freire, no intuito de se promover a praticidademieensino integrado.

Para a escola os métodos adotados em campo peler&réanto no Tempo Escola
quanto no Tempo Comunidade, serviram de subsidiosso para elaboracdo dos planos
curriculares no que tange as praticas pedagégiessndolvidas a partir de entdo com o0s
educandos (as), como também serviram para a d@inigs eixos tematicos que orientam os
trabalhos a serem desenvolvidos de forma conjuptateipativa entre todos os sujeitos que
se permitem mudar a forma de pensar e exercercadude educar se educando.
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Desenvolvimento
Sustentavel,
Politecnia e Saberes
do Campo da

Amazonia
) 1° Ano 2° Ano 3° Ano
Agua: o futuro da Terra: Desenvolvimento
vida territorialidade e Sustentavel

meio-ambiente

Quadro 7: Eixo Integrador e eixos tematicos definidos ncostro pedagdgico/2009

A experiéncia tem revelado o repensar da praticagisgica, o despertar para a
valorizacdo dos sujeitos e seus saberes, com uwe \isdo de mundo de educadores e
educandos, preocupados como uma escola que n&plém e nem resume as estruturas
fisicas, mas atravessa as fronteiras do conheadmerhpe os muros escolares; entendendo
gue o ambiente escolar se faz também no l6cusigienoidos sujeitos para quem a escola esta
voltada, pois a mesma nao tem sentido se ndo cparaeeles, alunos e professores, bem
como todos os demais sujeitos que compreendemage@sgp ambiente escolar/académico.

O ensino praticado na EAFC, apesar dos recenteg@valcancados apos o inicio da
experiéncia com o PRONERA, percebe ainda uma eass@uoe dificulta um pensar da
educacao a partir das realidades historicas e-satiiarais de seus educandos, uma vez que o
excesso de conteldos além de se encontrarem dgstale uma pratica educacional
comprometida com as questdes do campo, tambémulthfi@ processo de ensino-
aprendizagem, criando um fosso na relacéo sogialitca entre aluno/professor.

Foi possivel observar que o Projeto Politico Pedi@gb do PRONERA tem
concomitantemente contribuido para a construcdorda estratégia pedagodgica diferente
daquela até entdo encontrada na EAFC, além de fastaecendo para a definicdo de um
novo plano curricular, bem como para o (re) pedaasua pratica educacional como um todo.

Desde 2006, ano de inicio do funcionamento da twemajue pauto meus estudos, é
notdrio que a escola vem passando por um profyatque historico processo de mudanca, a
matriz curricular em grande parte deixou de esiaresite presa a velha estrutura disciplinar,
nao que se tenha rompido com as disciplinas, masiaguer forma abriu-se a possibilidade
de um novo trabalho, marcado pela flexibilidadericutar, pelo didlogo entre educadores,
educandos e corpo técnico-administrativo, sendgipelsa construcdo de um planejamento
gue aponta para o ensino integrado.

Neste sentido, a proposta de educacdo do PRONERfetse a alternativa e a
possibilidade de superacdo do reducionismo prepéate trabalhadores (as) para 0 mundo
capitalista que estd na origem de sua apropriag@oribo-social. Pois como se sabe o
Pronera trabalha com uma visdo de educacéo intdgréhs) educandos (as) e educadores
(as), superando as praticas pedagodgicas e deicpgdid profissional reduzidas a uma visao
de treinamento operacional, pragmatica, imediagistagmentada.

Apesar de ter ciéncia de que minhas reflexdes dieper estdo sujeitas as constantes
mudancas que 0 campo e seus sujeitos vivem caditiante, visto sua inerente dinamicidade
necessitando do repensar critico permanente; neeimportancia do ensino no contexto do

116



projeto politico pedagdgico do PRONERA, por ser wisdo pedagogica que inverte a logica
atual da educacao formal/convencional existentn@tinte no espago escolar.

Nestes termos, a exemplo do PRONERA, diante daizat@o do modo de vida dos
sujeitos do campo, o ensino na EAFC pode percaharayo contetudo curricular desenhado
pelas estruturas e a cartografia dos seus sujpassando desta maneira a contribuir de forma
significativa para uma melhor formacao profissiomalhumana dos (as) alunos (as)
trabalhadores (as) do mundo rural paraense edirasil

Diante das leis burguesas e elitistas que dominpaisy o Pronera vem ser na e para a
educacao formal uma clara inversédo de prioridast@mando-se a alternancia compreende a
construcdo de novos valores, o jeito ético de eduea a vida, propor e construir um ensino
gue aprende e ensina, um aprender que educa, @mggabquestiona, uma acao que pensa e
transforma, um conhecimento que néo se cala dgnateias, duvida da verdade e esclarece
as mentiras da arrogancia, por mais que juizexgados e ministérios ndo aceitem. Em
sintese, o Pronemsta send@ é aquilo que ndo pode ser, mas, sobretpdo,que é aquilo
gue € por mais que assim muitos ndo queiram ver.

Neste sentido, sabendo que a educacdo é um dieitodos e todas, sem nenhuma
distincdo de credo, cor, raga, cultura, génerogepedondmico e opcao politica, as turmas do
Pronera espalhadas pelas escolas e universidadpaisiocom seus educandos na labuta
educacional que os tempos escola, comunidade ec@dizacao exigem, realizando os cursos
de técnicos agricolas com énfase em Agroecologadadbgia, Histéria, Agronomia,
Geografia, Direito, Filosofia e tantas outras foges importantes e vitais para vida.

Porém, é preciso dizer que essas sao turmas amsagadpadecer pelo descaso dos
poderes publicos, que limitam ou cortam seus fir@nentos e que tém seus estudos
ameacados de paralisarem, é um ato que se perfaarg@rasine quo nomum crime a lesa
patria de responsabilidade Unica e total de naagasidades politicas e elites dirigentes.

Assim como no seio da EAFC, o Pronera veio pod#isibib desenhamento de um
novo método de préatica de ensino, ao mesmo temg@e @oidar a construir ndo apenas um
trabalho educacional diferente, mas um novo sisenaducacdo para todos (as), permitindo
o exercicio de outro olhar e novo pensar, um otham pensamento que entendam que a
educacdo nao se faz na transmissdo de conhecimemtssna troca de experiéncias, na
valorizagdo da vida e no sabor do didlogo. Em eyiedavras a experiéncia da escola com o
Pronera veio trazer os alicerces para a constrdgaon novo projeto e modelo de educacao
para a educacgéo agricola e/ou profissional, petosem parte, buscando como apoio, base e
principios presentes nos tempos de alternancignpainda muito distante da esséncia que
compreende o saber popular.

Pois, de acordo com o mestre educador Paulo Freire

A dimensdo global da Educacdo Popular contribuidaimpara que a
compreensdo geral do ser humano em torno de si @ancsocial seja menos
monolitica e mais pluralista, seja menos unidineaita e mais aberta a discussao
democratica de pressuposi¢cdes basicas de exist§R&Q&IRE apud GADOTTI e
ROMAO, 2002, p. 17).

A educacéo profissional no e do Brasil so fardiderge voltada a formacéo geral dos
trabalhadores, uma formacdo que se volte a padsiddd de transformacédo politica,
econdmica e cultural da sociedade, de mudancaatidage existente, de mudanca de mundo,
uma educacdo que estabeleca o rompimento com ovidddenento Unico das aptiddes
fisicas/técnicas, com a reproducdo do desempreyo, & ndo formacdo humana e com a
manutencao das mazelassiatus quo
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O Pronera traca os caminhos de uma educacdo guws®Eia enquanto uma
Revolugcdo Silenciosa; ndo quero crer que sejaetifer ndo creio que néo tenha e nem
guarde todas as capacidades e potencialidades hsipara tal processo. Em minha leitura, o
Pronera ndo € um medo da construgdo e do advemowvidg mas o desafio do novo que esta
sendo construido, por mais que muitos pelas vidsgddizacdo burguesa tentem impedir. De
acordo com Caldart (2008, p. 68) “o Pronera verdado a construir a Educacdo do Campo
e a Educacdo do Campo ja pode servir de espelhpardmetro, referéncia, para as praticas
do Pronera” e, portanto, para a constru¢do de wa sistema educacional para o pais.

Penso e defendo a leitura que interpreta o Progcama& um dos caminhos possiveis
e viaveis para a superacdo da dicotomia entre ol@op o erudito, bem como do dualismo
trabalho manual e trabalho intelectual, pois queabalha pensa e pensando cria, inventa,
renova, busca, aprende e ensina, e com a erudigithg peculiar, fala e educa através da
arte, da musica, dos risos, das lagrimas e dagasistonstruidas e vividas no chao do dia-a-
dia.

A metodologia usada pelo Pronera, com base no<ipids da pedagogia da
alternancia, pelo que se pode observar favore@tipacdo dos educandos na vida de sua
comunidade, ou seja, de seus espacos de vivémtiaassentamento, seu l6cus de vida,
possibilitando ao mesmo tempo a construgdo da pgéoe politica como espaco de
realizacdo do bem comum, que € construido e somillj desta forma (sendo) de
responsabilidade de todos 0s seus sujeitos.

Ao se tratar da Educacédo do Campo, entendo queR&L EAteja contribuindo para a
construcdo deste modelo de educacao, e ndo queotiag@abalhe com uma Educacdo do
Campo, até porque a escola néo estar no e nencangm, mas tem como aproximar-se dele
e trabalhar com ele. E por outro lado, a EducagdGaimpo conforme esclarece a Professora
Roseli Caldart (2005, p. 156) ndo quer ajudar anéortrabalhadores do campo que se
conformem ao modelo de agricultura em curso, pdetesim “formar sujeitos capazes de
resistir a este modelo e lutar pela implementagiand outro projeto que inclua a todos que
estiverem dispostos a trabalhar e a viver no eadmo...”, portanto, construir a Educacao do
campo exige um rompimento com a estrutura agrandiéria dominante, ou seja, subtende-
se desconstruir o dominio dos grandes latifundios.

Os resultados da pesquisa apontam que a escodhfiab faz uso do modelo de
educacdo e ensino que ainda distam dos princi@oEdiicacdo do Campo. A escola se
aproxima da pratica de uma Educacdo Rural, ou seja,educacao pautada no viés agricola
que é pensada para os sujeitos do campo, sem opetutsiderar suas reais especificidades,
realidades histérico-geogréficas e necessidadasatoas e sociais, pois é feita com base
nos principios do paradigma do capitalismo agragiee considera 0S camponeses cComo
subalternos aos interesses e a légica do capatiasud preocupacdo quase que exclusiva com
o mercado de trabalho. Continuar na luta parars@eo com isso e ultrapassar tal paradigma
€ urgente e necessaria, pois “construir uma eslotaampo significa pensar e fazer a escola a
partir do projeto educativo dos sujeitos do campéifma Caldart. (2005, p. 157)

As principais limitacdes da escola em desenvolvapmfundar praticas educativas
libertarias, de acordo com os anseios popularespastas pela forca da legalidade, uma vez
gue € obrigada a seguir as diretrizes estabelepglasMEC; mesmo assim, pode-se inferir
gue a escola nos ultimos anos otimiza uma novaarétiucativa — mesmo limitada e parcial.
Inscreve-se hoje no seio da instituicdo um novara#ducativo.

No dizer de Pistrak (2005, grifo nosso) a escoé&ipa se tornar um centro de vida,
um novo espaco de realizagbes e possibilidadesedosandos onde trabalho, estudo,
atividades culturais e politicas facam parte danesmo programa de formacao.

Assim sendo, 0s espacos de vivéncia da escolan@isrque percebam limitacdes — e
essas sempre se fazem/fardo existentes — estdosahenudanca, a constru¢cdo de um novo
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modelo curricular e politico-pedagogico, compromdtese com o fazer e a construcao de
uma nova escola, obtendo como resultado a gestigdon método educacional libertario
e/ou voltado a emancipacao de homens e mulherdésreracdo, pautado na esséncia da vida
daqueles que mais necessitam, lutam e labutam Mér OUTRA EDUCACAQ: a Educacéo
do Campo.

A formacéo dos técnicos em agropecuaria, diantendeas realidades e necessidades
do agrario brasileiro, deve proporcionar aos edidosiras condi¢cdes basicas e fundamentais
para se perceber as diferentes necessidades dilmsdes de intervencdo no mundo,
capacitando-os ao mesmo tempo enquanto seres hsireasgjeitos histéricos capazes de
atuar como atores privilegiados junto aos povogapo, construindo uma perspectiva de
desenvolvimento agroecoldgico, por se saber, scoi@enico e cultural.

Neste sentido, precisa-se, portanto, promover @nsteicdo da escola, de forma que
esta deixe de ser um espaco dos interesses dg&s elpasse “a ser um lugar de formacéo do
povo, preparando-o para uma atuacdo social mars & critica” (CALDART, 2000),
tornando-se singularmente mais e mais viva e [jaatiea.

Assim, compreende-se que, € preciso reconheceyitaniar na sociedade os e em
todos os espacos educativos, quantos forem e reristias experiéncias soécio-culturais,
humanas e educativas que vem sendo produzidasritaritdidade dos sujeitos do campo,
que congregam uma diversidade de sujeitos coletexysressos na histéria e na luta dos
movimentos sociais de povos indigenas, ribeirinigolombolas, camponeses, da floresta,
sujeitos que lutam pelo reconhecimento e demarcdeéseus territorios, bem como pela
afirmacdo material e simbdlica dos seus modos d&iconstruindo a demarcacéo de uma
nova cartografia, uma cartografia de novas teralidades e espacos de esperanca, bem
como de contestacéo e rompimento com o modelosindelvimento elitista e dominante.

Entendo, pois, que os objetivos delineados paraabzacdo do presente trabalho
foram sumamente alcangados, o que me permite afquea

A utopia n&do pode ser utopista. Se assim fossesfadnar-se-ia em pura
fantasia e fuga irresponsavel da realidade. Ela deslizar-se num processo histérico
que tente dar corpo ao sonho e construir passeso s Mil passos que 0 caminho
exige. A histéria exige tempo, espera, superacaoolggaculos e trabalho de
construcdo. (LEONARDO BOFF, 1999).

Concordo com Kant, fildsofo alemé&o do século X\glhando diz que o conhecimento
€ produto da combinacdo da sensibilidade com oneémento. Assim, apenas para
esclarecimento e conhecimento de todos, consttaitetalho com sonhos, mas tendo por
principio a realidade que ndo me deixou fugir dagg;ao de quem se debruca no processo e
na busca de conhecer a histéria daqueles para guema é tida e vista como educagéo, feito
um projeto permanente de reengenharia social e fauopze €, e, portanto, € erguida de parte
em parte e de passo a passo, conforme se fazénevagla percepgdo do conhecimento num
todo.

4.6.1. Para se pensar:

No intuito de contribuir para o aprofundamento idexdes referentes ao processo de
avancar na construgdo de um novo modelo de educagaoseio das escolas do ensino
técnico profissional — ofertada para os jovensatopo, acredito ser pertinente se considerar
algumas breves sugestdes. Nestes termos, facasgaguintes proposicoes:

0 Encontro de Formagdo Continuada de Professorés/@ampo realizado em 2007, promovido pela
SEDUC — Para. Caderno de textos.
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a)

As escolas precisam sair de seus muros. Seusosuj@tucadores e educandos)
precisam entender e saber que 0s espacos saosseciastoricos, portanto, as
fronteiras existentes entre eles se deslocam, gaocmise em movimento. Dai a
necessidade da promocédo e da realizacdo permatemisitas — aulas de campo —
nos espacos de vivéncia dos educandos, pois assiaase a possibilidade do
conhecer a realidade dos sujeitos com quem trgbatbemovendo a aproximacao da
escola com seus alunos.

Adocédo da metodologia da Pedagogia da Alternarwizgoaeferéncia do processo de
formacéao educacional, humana, profissional e hest@rultural dos educandos.
Promocdo de encontros culturais que possibilitemntegracdo dos seus sujeitos,
considerando-se ai temas como género, raca, poeeiterialidade, dentre outros.
Romper com o contetdo disciplinar, mediante o égierae praticas educacionais
integradas.

Realizar seminéarios, encontros e outros event@nte tho espago da escola quanto
nos espacos de vivéncia dos alunos — com os paiedlacandos, pelo menos duas
vezes ano, para que assim se fortaleca a aproxane&gée escola, pais, alunos e
demais sujeitos e contribua para o repensar dacgrpedagogica e do processo
ensino-aprendizagem. Servindo também para a elgfmrale novas tematicas
possiveis de ser trabalhadas, conforme as necéssidi@s sujeitos que vivem e se
reproduzem na e da terra.

Promover encontros de formacao politico-culturah s®us educadores.
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ANEXOS

A — Estrutura do Diagndéstico Rapido Participativo.

B — Roteiro da entrevista realizada com os educaddd’ronera.

C — Roteiro da entrevista realizada com o0s educani@ds turmas (22 e 32 séries)
regulares da escola.

D — Questionario aplicado em sala com os educatha&sonera.

E — Roteiro das entrevista realizada com os edueadta escola.

OBS: A realizacdo das entrevistas com o0s educandosturaoea do Pronera e das demais
turmas regulares — e os educadores da escola fatamadas a partir das perguntas basicas
aqui apresentadas, no entanto dadas as respostasujgdos entrevistados o dialogo foi
fluindo, o que permitiu se chegar e ir além dasrmficbes desejadas.
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ANEXO A - Estrutura do Diagndstico Rapido Participativo.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE CASTANHAL
CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA COM ENFASE EM AGROECO LOGIA —
PRONERA
DIAGNOSTICO RAPIDO PARTICIPATIVO DOS GRUPOS FAMILIA RES
(Planilha de apoio)

1. AGRICULTOR (A)

Nome: | Apelido:
Naturalidade: | Procedéncia (Origem):
Nome do cOnjuge/companheiro:

Assentamento: | Idade:

1 - Trajetéria da familia e motivo da migracao (entender a histéria de vida antes| do
assentamento, saber a experiéncia com agriculuggdgeve)

D

2. REDES DE RELACOES SOCIAIS E DE RECIPROCIDADE (relagdes d
parentesco direto, compadrio, troca de traballwo), et

Questdes levantadas/tematicas que foram observadaigrante o diagnostico:

1. Quais as atividades (econdmicas) desenvolvidas fpetdlia? Observar qual o (S)
sistema (s) de producéao, criagéo, etc.

2. Como os produtos sdo comercializados? (onde, defayoen, despesas, forma de
pagamento, pre¢o, para quem vende, etc.)

3. A comercializacdo € permanente com 0S mesmos kigarbusca-se sempre outros?
Quiais os principais compradores?

4. Quais os problemas enfrentados com toda esta din@mAssisténcia técnica,
apoio/investimentos financeiros, créditos, etc.
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. Em relacéo aos produtos que se necessita, conito & fsonsumo domeéstico? (de fora
da unidade de produgédo: roupas, alimentacéo): pyedéorma de aquisicao, local,
preco, tempo em que comprou e despesa mensal deafarse possivel buscar fazer
uma estimativa com o agricultor.

. Quais as fontes de renda além do estabelecimenfookag familiar? (empreita,
aposentadoria, funcionario publico, etc.)

. Observar a situacédo atual e as perspectivas ddidamiverificar o que ele acha do
trabalho coletivo, qual sua perspectiva no assestitoh

. Quantos sao os membros da familia?

9. Quanto a escolaridade, quantos membros da fansif@ estudando (as informacdes

coletadas tangeram sobre idade, séries que estamlag, abandono da escola, motivo
(s) do abandono e se os (as) agricultores (asp@wsalgum nivel de estudo e qual é

este).

10. A mao-de-obra familiar disponivel (a quantidade qualidade, as divisées de género

e de idade, os periodos de disponibilidade, etc.);

11.0s meios de producédo disponiveis - terra, instalmedequipamentos (a quantidade e

a qualidade, a modalidade de aquisicéo, os perideatisponibilidade, a utilizacao
efetiva)

12. A gquantidade dendo-de-obradisponivel, sua origem (familiar ou assalariadags

conhecimentos, a divisdo de trabalho adotadaJag0es de autoridade, etc.
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ANEXO B — Roteiro da entrevista realizada com os educatiad@onera.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1 — Na sua visdo, qual avaliagdo que vocé faz peresdos estudos que esta
recebendo na escola?

2 — Qual o seu pensamento sobre o modelo de educacénsino recebidos,
considerando a Pedagogia da Alternancia.

3 — A metodologia do Programa € boa? Facilita 6aulia a vida e o aprendizado?
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ANEXO C - Roteiro da entrevista realizada com os educaddssturmas (22 e 32 séries)

regulares da escola.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1 — Qual a sua visao a respeito da pratica quekeida através do modelo de ensino
usado com a turma do Pronera?

2 — Quais as suas principais dificuldades enfrastath escola no que tange a sua
formacao?

3 — Comparando o modelo de ensino do Pronera censiao recebido pelas demais
turmas da escola, a exemplo da sua, qual vocé gagiganais adequada para a formagéo dos
educandos?

4 — Para vocé, o ensino da escola esta voltadogo@ma? Para a agricultura familiar

ou 0 agronegocio?
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ANEXO D — Questionario aplicado em sala com os educarm@sahera.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

1 — O que vocés pensam sobre o Pronera?

2 — Como acreditam que o0 mesmo pode contribuir paadormacao?
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ANEXO E — Roteiro da entrevista realizada com os educadtescola.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1 — Vocé conhece o Pronera? E como vocé avaliagr&ma?

2 — Como vocé avalia a Pedagogia da Alternancesoala?

3 — Em sua avaliagéo, vocé acredita que o funcientonda turma do Pronera na
escola mexeu com sua dindmica em termos de prepstaabalho e estrutura educacional?

4 — Como voceé Vvé a possibilidade da eventual addganetodologia da Pedagogia da
Alternancia pela EAFC para as demais turmas? Vooé&dda que seria melhor ou pior em
termos das relacdes de trabalho?
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