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RESUMO

RESENDE, Ana Besatriz Armini Pauli. Educagdo Fisica no Instituto Federal do Espirito
Santo - Campus Itapina: percalcos e possibilidades ao longo dos anos. Seropédica (RJ):
2009. 88p. Dissertacdo (Curso de Mestrado) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
Agricola da UFRRJ.

Dada a importancia que a disciplina de Educacdo Fisica tem na formacdo do aluno, este
estudo propde a andlise e a avaliacdo do desenvolvimento da Educacdo Fisica no Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Itapina, a fim de identificar o significado cultural e o
educacional desse componente curricular, sua importancia no Instituto, os percal¢os por que
passou, 0s limites que existiram para que ela chegasse a condi¢cdo na qual se encontra e as
possibilidades dessa disciplina para a formacdo integral do auno do Ifes-Campus Itapina.
Para acancar esse objetivo, busco analisar, por meio de uma abordagem qualitativa, pontos
gue considero relevantes e fundamentais para compreender o problema, utilizando
levantamento e selecdo bibliografica, coleta de dados através de entrevistas, andlises,
buscando atribuir significados aos dados coletados,. Fazem parte do que considerei dados: as
lels, os regulamentos, as normas, 0s pareceres, 0s oficios, as atas, 0s boletins esportivos, 0s
registros escolares, as entrevistas, bem como fotografias As entrevistas foram
semiestruturadas, realizadas com cinco diretores do I1fes — Campus Itapina do periodo de 1985
a 2009 e com cinco professores de Educacdo Fisica do periodo de 1971 a 2009. A entrevista
foi utilizada como recurso de andlise da realidade escolar e da prética cotidiana dos atores no
processo, pois esses momentos vao tecendo redes de préaticas e de conhecimentos, trancadas
em multiplos contextos. O acimulo de agBes e acontecimentos culturais do cotidiano escolar
vivenciados pelos alunos e necessarios a sua formagdo fazem parte desse contexto. Por fim,
apos a coleta de dados e o aprofundamento tedrico- metodolbgico necessario, foi realizada
uma avaliagdo desses indicadores em relagdo a disciplina Educacdo Fisica, como modalidade
esportiva e cultural, englobando os indicativos que parecam justificar sua importancia e sua
evolucdo dentro do Ifes Campus Itapina.

Palavr as-chave: Educacdo Fisica, Educacdo Profissionalizante, Ensino Médio



ABSTRACT

RESENDE, Ana Beatriz Armini Pauli. Physical education in the Instituto Federal do
Espirito Santo — Campus Itapina: mishaps and possibilities over the years. 2009. 88p.
Dissertation (Master Science in Agricultural Education). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

Due to the importance that the Physical Education discipline has in the student training, this
study proposes the analysis and evaluation of the development of physical education in the
Instituo Federal do Espirito Santo — Campus Itapina, in order to identify the cultura and
educational meaning of this curricular component, its importance in the ingtitute, mishaps for
which ones it crosses over, the boundaries that existed for it was in the condition in which it
is, and the possibilities of this subject for integral formation of the student of Ifes — Campus
Itapina. To achieve this goal, | try to analyze, through a qualitative approach, points that |
consider important and essential for understanding the problem, using survey and selection of
literature, data collection through interviews, analysis, seeking to assign meaning to data
collected. Part of the data that | found: the laws, regulations, rules, opinions, craft, sport
bulletins, school records, interviews and photographs. Interviews were semi-structured,
performed with five directors of Ifes — Campus Itapina during the period from 1985 to 2009,
and with five physical education teachers during the period from 1971 to 2009. The interview
was used as a resource for analysis of the school reality and the daily practice of the actorsin
the process, because those moments are building networks of practices and knowledge,
braided in multiple contexts. Accumulation of actions and cultural events o everyday life
experienced by school students, necessary for their formation, are part of that context. Finally,
after data collection and further theoretical and methodological knowledge, it was conducted
an evaluation of these indicators in relation to the discipline of Physical Education, such as
gport and culture, encompassing the levels which seem to justify its importance and its
evolution into Ifes — Campus I tapina.

Key Word: Physical Education, Professionalizing Education, Average Education
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa foi motivada por minha vivéncia como professora de Educagdo Fisica no
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Campus Itapina (Ifes
— Campus Itapina), na tentativa de compreender melhor as diversas transformacfes que
ocorreram ao longo dos anos. Esse interesse iniciolrse com uma inquietacdo durante minha
experiéncia profissional no Ifes — Campus Itapina, onde trabalho com a disciplina de
Educacéo Fisica desde 1996.

Nos quatro anos de graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisical, sempre ouvia
dos meus professores que deviamos nos preparar, pois encontrariamos realidades de escassez
de material didéico e necessidade de utilizar materiais aternativos ou “sucatas’.
Encontrariamos escolas com minimos espacos fisicos disponiveis para as aulas de Educacéo
Fisica, como quadras pequenas, pragas proximas as escolas ou mesmo espacos utilizados para
a merenda dos alunos ou, em Ultimo caso, as ruas.

Reamente, foi a realidade que tive a oportunidade de vivenciar nos primeiros
anos como profissional da area. A criatividade foi meu maior recurso didatico pedagdgico
nesse periodo, pois as escolas em que lecionel no inicio de minha carreira de professora ndo
tinham material didatico para as aulas de Educacéo Fisica: eram escolas com escassez de
material e espaco fisico. Cito como exemplo a escola publica em que lecionei em 1993 no
estado do Espirito Santo na cidade de Vila Velha. O prédio era em forma de U, 0 espago que
tinha para lecionar era no meio dele e apenas com uma bola verde de ginéastica ritmica para
trabalhar com todo o ensino fundamental. Ainda tinha a restricdo de ndo poder fazer barulho,
pois atrapalhava as outras salas de aula. Foi uma vivéncia e aprendizado Unicos. Porém, ao
ingressar na fungdo de professora no Ifes-Campus Itapina, deparei-me com uma realidade
surpreendente, pois totalmente diferenciada.

Mesmo conhecendo a escola, a visdo que tinha era de filha de um professor, uma
visdo externa ao ambiente educacional. Quando passel a observar a escola com a visdo de
educadora, pude conhecer os recursos de que dispunha uma escola de regime federa
profissionalizante.

Para a disciplina de Educacdo Fisica, dispinhamos de vasto material didético, pois
os pedidos de materiais eram sempre atendidos, como compra de bolas, uniformes e demais
materiais, e a infraestrutura fisica era adequada para desenvolver varios contelidos
relacionados a0 processo ensino-aprendizado da disciplina Educacdo Fisica O espaco
construido para as aulas de Educagdo Fisica sO era menor em tamanho para 0s campos de
cultura da Agricultura (anuais e perenes) e as areas de pastagens utilizadas pela disciplina de
Zootecnia l11, em que se estudam animais de grande porte. Mas dentre as disciplinas da parte
geral do Ensino Médio, ndo havia davidas, era 0 maior espaco construido da escola.

Além da diversidade de recursos didéticos pedagogicos, quando ingressei no Ifes —
Campus Itapina, havia outra caracteristica importante para a disciplina de Educacdo Fisica.
Diferente de outros lugares, ela ndo era tratada de forma discriminada em relacdo as demais
disciplinas consideradas como aquel as responsaveis pela transmissao dos saberes cientificos e
literérios. Ela se Situava em uma mesma posicao de prestigio para o processo educacional,
sendo considerada uma disciplina importante para a formagdo do aluno, principalmente sob o
aspecto socia. Dentre todas, a Educagéo Fisica, com suas atividades |Udicas, era considerada
aque mais contribuia na formacao social do aluno no Ifes — Campus Itapina.

! Terminei a Graduac&o em Licenciatura em Educacao Fisica na UFES — Universidade Federal do Espirito Santo
no ano de 1992.



A Educacdo Fisica era respeitada em todo contexto escolar, os professores
participavam dos conselhos de classe em posicdo de igualdade aos outros professores, dando
opinides e sugestdes no resultado do desempenho escolar do auno.

Os professores das demais disciplinas e a direcdo ndo acreditavam que a Educacéo
Fisica era uma disciplina puramente recreativa, que servia sO para distrair o aluno, eles a
consideram como todas as outras, uma disciplina essencial e importante dentro do contexto
escolar. A Educacéo Fisica era uma das disciplinas mais requisitadas para a realizacéo dos
projetos multidisciplinares da escola, devido as atividades | Udicas que despertavam o interesse
dos alunos. O seu tempo de aula era respeitado, ndo era usado para outros fins como reunides,
conselhos de classe e outras atividades necessarias a escola, 0 que é muito comum nas escolas
gue trabalhei antes de ingressar no Ifes - Campus Itapina.

Podia-se observar que esse respeito havia sido uma conquista feita, ao longo dos
anos, com muita persisténcia, inssténcia e dedicacdo dos professores de Educacéo Fisica
Porém, por meio desta pesquisa, veremos que algumas mudangas ocorreram, indicando que a
Educacdo Fisica, por motivos diversos, perdeu seu espaco pedagdgico de importancia na
formacdo integral dos alunos no Ifes — Campus Itapina.

A disciplina de Educacdo Fisica proporcionava momentos impares de integracéo
entre os aunos e toda a comunidade escolar (servidores administrativos, professores,
moradores da escola e funcionarios terceirizados). Nas experiéncias informais, ou sgja, fora
do contexto da aula propriamente dita, havia a participacdo efetiva dos servidores. 1sso
sempre acontecia em eventos esportivos, gincanas e festas tipicas, como exemplo a quadrilha.
Os servidores dangcavam junto com os aunos e participavam de todo 0 processo de preparo
das atividades.

Segundo Alves (2003, p.01), esses momentos vao tecendo “[...] redes de préticas e de
conhecimentos [...]"”, trangadas nos multiplos contextos nos quais os sujeitos vivem, fazendo
parte do acimulo de agdes e acontecimentos culturais do cotidiano escolar, vivenciados pelo
aluno e necessérios a sua formacao.

Esses momentos sdo necessarios na formagdo dos aunos tornamdo-os cidaddos
criticos. S&0 momentos em que uma paavra, um gesto, uma compreensdo, uma atencéo
dedicada fazem a diferenca na construcéo do seu saber, na construcdo da sua memoéria do
corpo, dos gestos da infancia e da adolescéncia, dos prazeres segundo Leuilliot (apud
CERTEAU, p.31,2003).

No Ifes-Campus Itapina esses momentos eram mais frequentes, ndo eram
negligenciados, pois sendo uma ingtituicdo de cardter de internato, a escola atua no ensino-
aprendizagem dos aunos em tempo integral, sendo assim, de aordo com Gariglio (1997)
amplia as possibilidades de vivéncias ligadas ao corpo e, consegquentemente, relacionadas ao
contetdo da Educacéo Fisica.

Todos esses processos ndo sdo plangados, acontecem como se fossem “taticas de
praticantes’® no tempo e espaco do cotidiano, permitindo tecer as redes de acontecimentos
culturais que vao abrindo caminhos e mudando a vida e os contextos em que ela se redliza
(ALVES, 2003).

Outro fato que me surpreendeu foi 0 tempo para plangjamento. Nas escolas em que
lecionei antes de me efetivar ro Ifes-Campus Itapina, geralmente eram 25 horas por periodo,
e essas horas eram preenchidas somente com aulas. Havia muitas turmas sendo eu a Unica
professora de Educagéo Fisica lecionando para todas as turmas das oito séries do ensino
fundamental, cada turma com trés aulas semanais. No Ifes — Campus Itapina, a minha carga

2 Termo usado por Certeau (1994, p.45) para definir a tessitura de acontecimentos culturais que v&o mudando a
vida, adquiridas através de articulagdes préticas desenvolvidas no didlogo diario com outros praticantes do
cotidiano.
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horaria é de 40 horas semanais, porém, naquela época, havia 12 turmas com 3 aulas semanais
cada e dividiamos essas aulas entre 3 professores, completando as horas com treinamentos e
plangamentos. Assim, tinhamos tempo para plangarmos e participarmos de reunides
pedagdgicas para elaborar projetos para a area.

No entanto, com o passar dos anos, foram ocorrendo transformacdes relacionadas a
certo desprestigio ou a perda da qualidade e da importancia da disciplina na escola, que me
incitaram a pesquisa, com o objetivo de melhor compreendé- las.

Diante da observacéo dessas transformagoes, buscar a histéria € querer interpretar o
passado para que se possa intervir no presente. Acredito que devamos pesquisar a historia,
avaliando e fazendo emergir a versdo dos fatos, buscando o desconhecido, dando sentido ao
gque passou despercebido, porque a investigacdo dos acontecimentos passados permite a
construcdo do presente.

Esta pesquisa pretende identificar, no desenvolvimento da Educacéo Fisica, seu
significado cultural e educacional, sua importancia no Ifes-Campus Itapina, os percalcos por
que passou, limites que existiram para que ela chegasse as condi¢des nas quais se encontra e
as possi bilidades dessa disciplina na formagéo integral do aluno do Ifes—-Campus Itapina.

Para alcancarmos esse objetivo, buscamos anadisar pontos que consideramos
relevantes e fundamentais para compreender o problema. Entre eles estdo: as condic¢des de
trabalho e a infraestrutura fisica e pedagdgica em que os professores desenvolveram e
desenvolvem as suas atividades a organizacdo curricular; as metodologias e as praticas
educativas utilizadas e, principalmente, os fatores politicos, pedagdgicos e sociais que
contribuiram para ocorrer as transformagdes na disciplina Educacéo Fisica ro Ifes-Campus
Itapina ao longo do periodo de 1956 a 2009.

1.1. Trajetoria Metodoldgica

Nesta pesquisa, fazemos uma andlise historica da disciplina de Educagdo Fisica dentro
de uma ingtituicdo educacional, neste caso uma ingtituicdo de caréter técnico-agropecuério de
nivel médio, o Ifes— Campus Itapina, que passou por varias reformas politicas e pedagogicas.
Através desta investigacdo, procuramos identificar quais fatores politicos, pedagogicos e
sociais influenciaram na disciplina de Educacdo Fisica, para que chegasse a condicdo em que
se encontra hoje.

Nos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN+), a Educacéo Fisica é entendida como
“[...] uma disciplina escolar que deve tratar da cultura corporal. Em sentido amplo:
introduzindo e integrando o aluno a essa esfera, formando-o como cidaddo que vai produzir,
reproduzir e também transformar essa cultura, detendo o instrumental necessario em beneficio
do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida” (PCN+, p.139, 2009).

Baseada nesse conceito, a Educacdo Fisica € uma disciplina que visa a formagdo do
aluno nos aspectos fisico, moral, intelectual e politico. E, ao analisarmos a histéria de uma
disciplina que tem como objetivo a formagéo integral, vemos a necessidade de analisar
aspectos e acontecimentos que vao além da organizacdo curricular, ou sgja, dos aspectos
formais da disciplina de Educacéo Fisica.

A partir dai nos veio a preocupacdo em definir o melhor méodo a ser glicado para
obtermos informagdes necessarias e de credibilidade para esta pesquisa. Preocupages as
guais incluiam o fato de estarmos analisando um ambiente do qual faco parte, como
professora de Educacdo Fisica ha 13 anos, tornando- me sujeito participativo. E como Alves
Mazzotti (2002, p.160) destaca, “0 sujeito participativo deve tomar cuidado de ndo influenciar
nos métodos a serem aplicados na pesquisa, distorcendo os fatos com sua visdo restrita de
pesquisador”.



Autores como Martins (2004) e Matta (2002) afirmam a necessidade em se considerar
a “interacéo complexa entre o investigador e o sujeito investigado” que compartilham “de um
mesmo universo de experiéncias humanas’.

Atenta a essa preocupacdo, procuramos analisar e investigar os dados coletados para
concluir a pesquisa, ndo nos permitindo influenciar por visdes e conceitos pessoals.

Ao tecermos 0s objetivos, percebemos também que as informagdes necessarias para o
desenvolvimento deste estudo seriam adquiridas através das acfes e dos acontecimentos que
ocorreram dentro de tempos e espagos do cotidiano escolar do Ifes — Campus Itapina

Ao tratarmos de um estudo de cotidiano, ou sgja, uma andlise de acles e reflexdes
humanas, referimo-nos a uma pesquisa na area social. E as pesquisas na area socia uilizam
métodos que fazem parte da abordagem qualitativa que “é definida como aquela que
privilegia a andlise de microprocessos, por meio do estudo das agles sociais individuais e
grupais, realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizado pela heterodoxia no
momento da andlise” (MARTINS, 2004, p. 294).

Zentgraf (2003) diz ser importante essa abordagem na érea das ciéncias humanas e
sociais, porque as raizes da pesguisa qualitativa se encontram nas préticas cotidianas dos
antropdlogos e dos soci6logos sobre a vida das comunidades.

Mas ndo podemos deixar de considerar que esse tipo de pesquisa, em decorréncia das
dificuldades de tratamento de um objeto como o ser humano, tdo sujeito a modificagdes,
complexo, e que, principalmente, reage a qualquer tentativa de caracterizacdo e previsao,
sempre foi apresentada tendo uma base cientifica fragil.

Martins (2004, p. 12) enfatiza o ‘[...] fato de a andlise do comportamento humano ser
feita por um observador humano falivel e tendendo a distorcer os fatos’. Por fragilidade,
a metodologia qualitativa veio para quebrar paradigmas dentro das pesqguisas cientificas, pois
0 meio cientifico questiona a credibilidade dos meios utilizados para adquirir informagdes
necessarias a pesquisa.

Por isso, a intensa preocupacdo em definir quais os métodos mais adequados para
serem utilizados nesta pesquisa, 0os quais foram tecnicamente escolhidos e elaborados para
gue pudessem resultar numa andlise fiel a realidade das observagdes que conseguimos fazer
acerca dos fatos sociais e humanos, avaliando e propondo mudancas funcionais, quando as
consideramos necessarias.

De acordo com Alves-Mazzotti (2002), ao contrario da pesguisa quantitativa, as
investigacOes qualitativas, por sua diversidade e flexibilidade, ndo admitem regras precisas,
aplicadas a uma ampla gama de casos. Deve-se fazer um plangjamento prévio, sabendo que a
abordagem qualitativa € muito subjetiva e sujeita a flexibilidade.

Sendo esta uma pesquisa ha area social, em uma abordagem qualitativa que difere
bastante quarto ao grau de estruturagdo prévia em relagdo aos pés-positivistas® que trabalham
com projetos bem detalhados, fizemos um plangjamento prévio, menos estruturado, o qual é
mais adequado para o estudo de realidades muito complexas.

Inicialmente foi feito o levantamento e a selecdo de bibliografia, pois, de acordo com
Alves-Mazzotti (2002, p.158), “[...] contar com um esquema conceitual anteriormente a coleta
de dados é de grande utilidade para a identificagdo de aspectos relevantes e relagdes
significantes nos eventos observados.” A selecéo realizada diz respeito a estudos cientificos
da disciplina de Educacdo Fisica Escolar, do Ensino Profissionalizante e dos estudos
realizados dentro do contexto desse cotidiano.

Apdbs um consistente aprofundamento tedrico, foi realizada a coleta de dados, pois,
segundo Ludke e André (1988, p.25), “a coleta de dados apresenta uma série de vantagens

3 Pesquisadores que utilizam & abordagem que enfatiza o uso do método cientifico como a Ginicaformavalida de
produzir conhecimentos confiaveis.
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para 0 uso de documentos na pesquisa. Os documentos constituem uma fonte estével e rica,
persistem ao longo do tempo e podem ser consultadas varias vezes, incluindo outras
pesguisas’. Também é uma fonte poderosa que fundamenta as afirmagdes e declaracOes da
pesquisadora. Outra vantagem € que permite a obtencdo de dados quando 0 acesso ao sujeito €
impraticavel e pode complementar as informag6es obtidas por outras técnicas de coleta.

Essa coleta de dados foi realizada nos setores administrativos do Instituto em questéo,
gue, segundo Ludke e André (1988, p.12), “[...] sdo predominantemente descritivos [...]”, ou
sga, 0 “[...] material dotido é rico em descrigdes de pessoas, situagdes, acontecimentos’,
nimeros. Os dados considerados séo as leis e 0s regulamentos, as normas, os registros de
aulas nos diarios, os balancos anuais, 0s pareceres, 0s oficios, as atas, 0s boletins esportivos e
0s registros escolares, bem como fotografias.

Ao coletarmos os dados, foi feita uma andlise buscando atribuir-Ihes significados. A
variedade de material obtido qualitativamente exigiu da pesguisadora uma capacidade
integrativa e analitica.

ApGs a coleta dos documentos oficiais, foram realizadas entrevistas com 0s sujeitos
gue interessavam a presente investigacdo, que sdo usadas em quase todos 0s tipos de pesquisa
nas ciéncias sociais. Considerando a perspectiva da pesquisa que estamos desenvolvendo
neste estudo, as entrevistas foram um dos instrumentos para coleta de dados. Foram feitas
entrevistas semi-estruturadas que se desenrolam a partir de um esguema basico, porém néo
aplicado rigidamente, permitindo que a entrevistadora fizesse as necessarias adaptacoes.
(LUDKE e ANDRE, 1988).

Foram realizadas ao todo dez entrevistas, sendo cinco com os ultimos diretores do Ifes
— Campus Itapina do periodo de 1985 a 2009 e cinco com professores de Educagéo Fisica do
periodo de 1970 a 2009. (Anexo 1). Cervo & Bervian (1983) classificam as entrevistas
utilizadas como recurso de andlise da redidade escolar, da prética cotidiana dos atores no
processo, bem como a sua relagdo e envolvimento no processo educacional, tendo como
preocupacao o alerta de Duarte (2004, p.213), que faz a seguinte consideracao:

Encontrar a melhor maneira de formular as perguntas, ser capaz de avaliar o grau de
inducdo da resposta contido numa dada questdo, ter algum controle das expressdes
corporais (evitando o méximo possivel gesto de aprovacdo, rejeicdo, desconfianca,
davida, entre outros), sdo competéncias que sO se constroem na reflexdo suscitada
pelas leituras e pelo exercicio de trabal hos dessa natureza.

Ao utilizar esse método, entrevista aberta, que é um dos métodos mais questionaveis
em relacdo a credibilidade, tivemos as mesmas preocupacdes de todos aqueles que trabalham
com metodologia qualitativa, citadas por Alves (2000, anais SBHE).

A validade do relato como fonte; as questdes éticas ligadas a identificagcdo daqueles
a quem entrevistamos, a necesséria relagdo do que € dito com outras fontes e
depoimentos; a utilizagdo da analise dos processos subjetivos de meméria, bem
como das multiplas relacdes entre memoéria, narrativa e identidade; as contradicdes
existentes entre memaria individual e memaria coletiva; a importancia de confronto
entre fonte oral e fonte escrita; a importancia do momento e dos processos de
afloramento da memoria; ainfluéncia do entrevistador durante todo o processo — da
decisdo de com quem e como conversar aos métodos de analise e aos processos de
sintese.

Thomson (apud ALVES, 2000, p.01) diz que “todas essas preocupagOes estdo
presentes, sempre, no sentido de compreender, um pouco mais, os significados subjetivos das
experiéncias vividas e a natureza da memaria individual e da memoria coletiva”.



Por fim, apOs analisarmos todos os métodos utilizados na pesquisa, foi feita uma
avaliacdo desses dados em relacdo a disciplina Educacdo Fisica como modalidade esportiva e
cultural, englobando os indicativos que parecam justificar sua existéncia dentro do Ifes —
Campus Itapina.

N&o existe uma metodologia Unica, e Sm uma op¢do adequada para cada problema
gue precisa ser estudado. Posto isso, tentamos justificar a escolha de uma metodologia
inspirada no paradigma qualitativo, articulada a perspectiva socio-histérica, como aquela que
Nos pareceu mais adequada ao estudo do problema investigado.

Ainda sobre a abordagem da investigacdo qualitativa, € importante ressaltar que esta
pressupde que o mundo sga examinado com a ideia te que nada é trivial, que tudo tem
potencial para congtituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo. A opcgdo pela pesquisa qualitativa justificou-se,
assim, porgque se desenvolveu em uma Situacdo cotidiana, rica em dados descritivos em um
plano aberto e flexivel, focalizando a realidade de forma complexa e contextualizada.



2. EDUCACAO PROFISSIONAL: EM DIRECAO A UMA FORMACAO INTEGRAL

Ao dissertamos sobre uma determinada disciplina oferecida dentro de uma instituicéo
de ensino, é necess&rio conhecermos 0 Projeto Politico-Pedagogico da Instituicéo,
principalmente no que diz respeito ao funcionamento e aos objetivos da instituicdo onde
foram analisadas as questfes abordadas na pesquisa.

Neste trabalho analisamos a disciplina Educagdo Fisica oferecida no Ensino Bésico de
uma Instituicdo de Educacédo Profissional da Rede Federal de Ensino Técnico.

Essas ingtituigbes, principalmente as que oferecem cursos técnicos na éarea
agropecuaria, possuem especificidades que as diferenciam muito de uma instituicdo que
oferece somente o ensino de formagdo béasica, que quase sempre se limitaasalade aula. O
espaco e 0 tempo dessas escolas apresentam situacdes que proporcionam diversidade na
aplicacdo dos contelidos das disciplinas propedéuticas. S80 instituigdes que oportunizam ao
aluno a vivéncia do concreto dos temas abordados em sala de aula. A Biologia, por exemplo,
tem a oportunidade de vivenciar o concreto da fisiologia animal nas unidades de zootecnia, ou
sga, unidades de producéo animal.

Sdo instituicdes de nivel técnico, e a principio foram criadas para atender as
deficiéncias e necessidades do mercado de trabalho do pais, enquanto a finaidade da
formacdo basica, segundo o artigo 22 da LDB 9.394/1996, € “[...] desenvolver o educando,
assegurar-l1he a formagdo indispensével para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores’.

Os primeiros nacleos de formacdo profissional, ou sga, as “escolas-oficinas’ de
formac&o de artesdos e demais of icios, eram os col égios e as residéncias dos jesuitas, sediados
em alguns dos principais centros urbanos, durante o periodo Colonial. (MANFREDI, 2002).
Kuenzer (1999, p.88) ainda indica que “a primeira vez que aparece a formagdo profissional
como politica publica, ela o faz na perspectiva mobilizadora da formacéo do cardter pelo
trabalho”, ou sgja, a formacdo profissional, em seu inicio, era apenas para formar méao-de-
obra, trabalho bracal especifico para atender as necessidades sociais da época.

A Educacdo Profissional, na LDB 9.394/1996, € “[...] uma educacdo direcionada a
formagdo para o trabalho e deve conduzir o desenvolvimento de aptidbes para a vida
produtiva, integrada a outras formas de educacdo” (LDB 9.394/96, cap.lll, art. 39).

2.1. Educacéo para o Trabalho

Ao analisarmos a histéria da educagdo no Brasil, percebemos que algumas concepgoes
de ensino referentes a educacdo profissional foram impostas de modo persistente,
condicionando o formato dado ao seu desenvolvimento e a aplicacdo pratica. Os projetos que
definiram essas concepcdes foram pensados, ora para treinar uma parcela da populagdo para o
desempenho de atividades manuais consideradas de nivel intelectual inferior, ora para os
grupos sociais desfavorecidos economicamente, ocorrendo assim uma reducéo dos aspectos
de ordem social, caritativa e corretiva. Essas concepcbes criaram obstaculos para a
implantacdo e para o desenvolvimento de um ensino profissional pautado na formacéo
integral do cidad&o.

O inicio, ndo oficial, de uma educacéo profissionalizante, ou segja, de uma educacéo
para o trabalho, ocorreu bem antes das institui¢cOes profissionalizantes serem criadas pelo
governo no século passado. No periodo do Brasil-Colbnia, havia uma instrucdo relativa
dirigida a determinados grupos gque exerciam atividades que exigiam certa qualificacdo. O
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trabalho pesado era delegado aos escravos, indios e mesticos. Os brancos pobres eram
trabalhadores livres e normalmente empregados em tarefas de direcdo ou atividades que
requeriam maior qualificacio. “As atividades laborais que envolviam as lides manual foi
atribuido o estigma da serviddo [...]” e, para as atividades que requeriam maior qualificacdo,
os empregados adquiriam a formagdo técnica nos engenhos, onde prevaleciam as “[...]
préticas educativas informais de qualificacdo no e para o trabalho [...]” (MANFREDI, 2002,
p.67).

Sendo assim, podemos considerar que os empregados frequentavam o ensino técnico
profissionalizante nas &reas necessarias para 0 desenvolvimento de suas atividades no periodo
do Brasil-Coldnia. Como exemplo citamos a agroindUstria agucareira que, nos dois primeiros
seculos de colonizacdo portuguesa, constituiu a base da economia brasileira e necessitava de
mao-de-obra qualificada para determinadas atividades de manuseio e preparo do produto
find.

Manfredi (2002) e Cunha (2000), a0 descreverem a criagdo oficial do ensino
profissionalizante, afirmam que e foi criado pelo governo federal com o objetivo de atender
a demanda de méo de obra qualificada carente no pais.

Segundo Manfredi (2002), desde o periodo colonial, quando se tem um
empreendimento de grande porte e se precisa de mao-de-obra qualificada, o Estado envolve o
trabalho e a educacdo compulsoria, ensinando oficios aos menores dos setores mais pobres e
excluidos da sociedade: orféos, abandonados e desvalidos, para atender essa necessidade.

Cunha (apud MANFREDI, 2002, p.68) relaciona o ensino profissionalizante a
populacdo urbana que se criou durante os primeiros séculos de colonizagdo, criando um
mercado consumidor, 0 que gerou a necessidade do trabalho especializado de diversos
artesdes. sapateiros, pedreiros e outros. Os colégios e as residéncias dos jesuitas foram os
primeiros nucleos de formagao profissional, criados para atender a essa demanda de consumo.

A estrutura da educacéo jesuitica contribuia para dificultar a universalizacdo do ensino
profissional da época, ja que visava a formagao religiosa, artistica e a retorica, colocando o0s
oficios manuais hum plano subalterno, ou mesmo desconsiderando-o0s. Como exemplo desse
plano, podemos citar a caracteristica sintomética da sociedade colonial, que era a exigéncia da
ndo atuacdo em atividades de cunho manual como um requisito bésico para a ocupacéo de
cargos publicos.

A Educagdo Profissional por muitos anos sofreu discriminagdo. Direcionada a
formacdo de méo-de-obra, era vista como uma educacdo inferiorizada, uma educacdo do
trabalho bracal, comparada e identificada ao trabalho escravo, o qual era praticado pela classe
mais inferiorizada da sociedade.

O sistema escravocrata deixou marcas profundas na construcdo das representactes
sobre o trabalho como atividade socia e humana. Manfredi (2002, p.71) ressalta que:

Além de envolver avioléncia contra os habitantes nativos, impondo-lhes um padréo
civilizatério que ndo era o seu, e de afugentar os trabalhadores livres, 0 emprego da
mao-de-obra escrava para a execucdo de atividades artesanais e de manufatura
acabou criando a representacgéo de que todo e qualquer trabalho que exigisse esforco
fisico e manual consistiriaem um trabalho desqualificado.

No periodo colonial, a escraviddo fazia parte de um projeto governamental que tinha
como objetivo atender as classes economicamente dominantes do Brasil. Para qualificar os
escravos para trabalho, era realizada nos engenhos a instrucdo deste trabalho, como se fosse
uma educacéo profissionalizante.

O que se observa na maioria dos projetos governamentais € que toda implantacdo de
educacdo profissionalizante tem como objetivo atender as necessidades da classe
economicamente dominante. Ao nos referirmos a classe, ndo podemos deixar de observar que
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a cultura das classes dominantes em sociedades organizadas dessa forma busca
incessantemente subalternizar as demais formas culturais. Por outro lado, é importante
entender também que a cultura dominada ndo é alienada, totalmente dependente. Essa
dindmica esta presente o tempo todo e em movimento constante. Ou sgja, a0 mesmo tempo
em gue esses empregados aprendiam a técnica, ocorria uma troca cultural, em relacdo a
técnicas de manuseio, de alimentacdo, de vestuério e de artefatos artesanais (CUCHE, 2002).

O que de fato acontecia era a construcdo histérica de uma nova cultura, mais
precisamente criada na historia das relagbes dos grupos sociais entre si. O contato entre as
culturas veio em primeiro lugar, depois o jogo de distingdo que produz as diferencas culturais,
ou sgja, a disputa de tentar “[...] defender suas especificidades, fazendo um esforgo através de
diversos artificios para convencer que seu modelo é original e Ihe pertence.” E assim nascia
uma nova cultura através das relagdes sociais que sempre sdo desiguais, havendo “[...] uma
hierarquia entre as culturas que resulta da hierarquia social” (CUCHE, 2002, p.143).

Segundo afirmacdo de Karl Marx (gpud CUCHE, 2002, p.145) “a cultura da classe
dominante é sempre a cultura dominante”. Para o0 autor, essa dominagdo cultural depende
diretamente da forca social relativa dos grupos que as sustentam. Na realidade o0 que existe
S80 grupos sociais que estdo em relacdo de dominacao ou de subordinag&o uns com oS outros.

2.2. Necessidade e Criagédo do Ensino Profissionalizante

Para Cunha (apud MANFREDI, 2002, p.70) Com a intensificacdo de atividades
econdmicas, com o crescimento das vilas e dos nlcleos urbanos ao longo do litoral, houve um
avango tecnoldgico no Brasil, gerando uma demanda de arteses de todos os tipos. Mas em
1785, através do Alvard® de 05.01.1785 assinado por D. Maria | que proibia a existéncia de
fabricas o desenvolvimento tecnol 6gico do Brasil fica estagnado.

O Brasil retoma o avanco tecnol 6gico com a chegada da familiareal em 1808, quando
D. Jodo VI revoga o Alvardde D. Maria através do Alvara de 1° de abril de 1808.

"Eu, o principe regente, faco saber aos que o presente alvara virem: que desejando
promover e adiantar a riqueza nacional, e sendo um dos mananciais dela as
manufaturas, e melhoram, e ddo mais valor aos géneros e produtos da agricultura, e
das artes, e aumentam a populagdo dando que fazer a muitos bracos, e fornecendo
meios de subsisténcia a muitos dos meusvassalos, que por faltadeles se entregariam
aos vicios da ociosidade: e convindo remover todos os obstaculos que podem
inutilizar, e prestar tdo vantajosos proveitos. sou servido abolir, e revogar toda e
qualquer proibicdo, que haja a este respeito no Estado do Brasil, e nos meus
dominios ultramarinos, e ordenar que daqui em diante seja 0 pais em que habitem,
estabelecer todo 0 género de manufaturas, sem excetuar alguma, fazendo os seus
trabalhos em pequeno, ou em grande, como entenderem que mais lhes convém, para
0 que. Hei por bem revogar o alvara de cinco de janeiro de mil setecentos oitenta e
cinco e quaisquer leis, ou ordens que o contrario decidam, como se delas fizesse
expressa, e individual mengdo, sem embargo da lei em contrario (Arquivo Nacional,
2009).

Em 1809, Dom Jo&o VI, entdo Principe Regente de Portugal, apds a suspensdo da
proibicdo de funcionamento de indlstrias manufatureiras no Brasil, criou o Colégio das
Féabricas, considerado o primeiro estabelecimento instalado pelo poder publico, com o
objetivo de atender a educacdo dos artistas e aprendizes vindos de Portugal. Na fase Imperial
e nas primeiras décadas da fase republicana, a educacdo profissiona era vista como um

4 Proclamaces do rei, articuladas geralmente em incisos, tendo, originariamente, natureza de lei de cunho geral, mas que
passaram, posteriormente, a ter cardter temporario, modificando as disposi¢des constantes em cecretos, regulamentacoes,
normas administrativo, processual e tributério, dentre outras.
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caminho para inserir, no processo produtivo, individuos que se julgava serem detentores de
um potencia insuficiente para o ingresso no mercado de trabal ho.

Cem anos depois, o presidente Nilo Pecanha dava inicio a rede federal de ensino
profissional, ao criar 19 escolas de Aprendizes e Artifices — ato precedido por algumas
sociedades civis, que tomaram a iniciativa de fundar Liceus de Artes e Oficios na segunda
metade dos anos 1800. Mas foi necessério mais um século para que a modalidade recebesse a
atencd0 merecida pelo seu papel no desenvolvimento econdémico e socia do Pais
(KUENZER, 1999).

Desse modo, por cerca de um século aspectos de cunho social e caritativo marcaram
indelevelmente os primordios da educacéo técnica no Brasil. Essa modalidade de educacéo
esteve associada a populacdo de baixa renda, sem identidade, destituida de intencdes
pedagdgicas de desenvolvimento intelectual pleno, segundo o entendimento daqueles que
eram os responsaveis pelo encaminhamento a ser dado ao processo educacional, excluindo de
seus bancos, durante a vigéncia do regime escravocrata, negros aforriados e escravos
(WERMELINGER, 2007).

Kuenzer (1999, p.88-89) denomina de “[..] duaidade estrutural as trajetérias
educacionais diferenciadas. Para os filhos dos trabalhadores, além do curso primario, era
possivel redlizar o curso rural e o curso profissioralizante. No nivel ginasial poderiam
realizar, exclusivamente, cursos profissionalizantes: o normal, o técnico comercial e o técnico
agricola”. Nesse contexto, essas modalidades educativas ndo davam ingresso ao curso
superior. Aos filhos das elites era dedinado o ensino primério e a seguir 0 ensino
propedéutico, voltado para 0 acesso ao ensino superior, com subareas profissionalizantes.

Com a criacéo, em 14 de novembro de 1930, do Ministério da Educacdo e Saude
Plblica, foi estruturada a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, que passava a
supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices, antes ligadas ao Ministério da Agricultura.
Essa Inspetoria foi transformada, em 1934, em Superintendéncia do Ensino Profissional. Foi
um periodo de grande expansdo do ensino industrial, impulsionada por uma politica de
criacd de novas escolas industriais e introducdo de novas especializagbes nas escolas
existentes.

Em 1936, inicia-se aredacdo da Nova Constituicdo Brasileira, elaborada por Francisco
Campos, com promulgacdo em 10 de novembro de 1937, criando, assim, o Estado Novo, que
aprofundou as mudangas iniciadas com a Constituicdo de 1934, como a ampliagdo da
legislacdo trabalhista, o reaparelhamento das Forcas Armadas e investimentos na siderurgia e
no setor de erergia.

Manfredi (2002, p.95) resume assim a politica educacional do Estado Novo:

A politica educacional do Estado Novo legitimou a separagdo entre o trabaho
manual e o intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que ressaltava a
sintonia entre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar, isto € um ensino
secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do ensino médio
destinados as classes menos favorecidas.

2.3. Educacao Profissional para todos

O grande marco da educacéo profissional naguele periodo foi a mudanca de concepcéo
expressa ha Constituicdo outorgada em 1937, ja que esta eliminou a referéncia que se fazia ao
ensino profissionalizante como destinado aos desfavorecidos da fortuna ou desvalidos da
sorte. Assim, em 13 de janeiro de 1937, foi assinada a Lei 378, que transformava as Escolas
de Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais, destinados ao ensino profissional de todos
os ramos e graus (MANFREDI, 2002).
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O objetivo era formar trabalhadores capacitados para lidar nas industrias em funcdes
técnicas intermedidrias, ficando empresas e sindicatos obrigados a organizar as escolas de
aprendizes. Havia, marcadamente, uma concepc&o taylorista-fordista®. |naugurouse um longo
periodo em que as politicas estatais e a préatica da educacdo de cunho profissionalizante no
Brasil foram feitas em fungdo da industria (KUENZER 1999).

Todavia, a obrigatoriedade nunca foi cumprida devido a falta de pessoa suficiente
para lecionar, a estrutura material para 0 desenvolvimento dos cursos e mesmo a resisténcia
cultural com a formag&o para “ o fazer” , descontextualizada “ do pensar”, inviabilizando a
medida, culminando com a eliminagdo do cardter compulsorio da profissionalizacéo
(MARQUES, 2005, p.12).

Em 1942, vigorou uma série de leis conhecidas como “Reforma Capanema’, que
remodelou todo o ensino no pais. A partir de 1942, sdo baixadas, por Decreto, as conhecidas
“Leis Organicas’ (1942/46) da educacéo nacional que, dentre outras acfes, promoveram a
transformacao das antigas Escolas de Aprendizes Artifices em Escolas Técnicas (KUENZER
1999, p. 89).

Aindaem 1942, o Governo Vargas, peo Decreto-Lei 8.529/46, estabel eceu o conceito
de menor aprendiz para os efeitos da legisacdo profissional e pelo Decreto-Lei 4.073/42,
dispbs sobre a Organizacdo da Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial. Com
essas providéncias, a educagdo profissional se consolidou no Brasil, muito embora ainda
continuasse a ser concebida preconceituosamente como uma educacdo de segunda categoria
(MANFREDI,2002).

De acordo com KUENZER (1999, p. 90):

A dualidade estrutural, portanto, configura-se como grande categoria explicativa da
constituicdo do ensino profissional no Brasil, legitimando a existéncia de dois
caminhos bem diferenciados a partir das fungdes essenciais do mundo da producéo
econbmica: um, para 0s gque serdo preparados pela escola para exercer suas fungdes
de dirigentes; outro, para os que, com poucos anos de escol aridade, serdo preparados
para 0 mundo do trabalho em cursos especificos de formag&o profissional, na rede
publicaou privada.

No ano de 1961, essa realidade sofre uma alteracdo com a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lel 4024/61), influenciada pelas mudancas
ocorridas no mundo do trabalho. Em decorréncia do crescente desenvolvimento dos vérios
ramos no mundo do trabalho, ha o reconhecimento da legitimidade de outros saberes e 0
reconhecimento da necessidade em articular o ensino profissonal e o ensino regular,
produzindo a equivaléncia entre os cursos profissionaizantes e os propedéuticos em funcéo
da continuidade dos estudos, embora a equivaléncia ndo superasse a dualidade estrutural.

Em 1971, frente a aparente demanda por técnicos ocasionada pelo crescimento da
economia durante o “milagre econdbmico”, o Estado Brasileiro instituiu, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira - LDB, n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971, a
profissionalizacdo universal e compulsdria para 0 ensino secundario e 0s cursos técnicos,
delegando ao sistema educaciona a atribuicdo de preparar os recursos humanos para a
absorcéo pelo mercado de trabalho (MANFREDI,2002).

® 0 termo Taylorismo/fordismo remete-se aideia do condicionamento humano que se colocou na educagéo
através das necessidades apresentadas por um mercado capitalista emergente que se pautava na produtividade em
escala e que valorizava o funcionario padrdo, capaz de seguir trajetdrias pré-definidas, que ndo deveriam ser
analisadas ou criticadas. O trabalhador deveria dominar algum tipo de saber, mas ndo o saber produtivo. Cada
trabal hador dominava somente a parcela necessaria para permitir-lhe operar no processo de produgao coletiva.
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Na euforia do “tempo do milagre”, com o crescimento acentuado da economia, a
expectativa do desenvolvimento industrial com suas cadeias produtivas levava a artever
significativa demanda de forca de trabalho. Havendo como consequéncia a grande migracéo
do campo para a cidade, acarretando a necessidade de buscar mecanismos que freassem ou
desacelerassem o0 éxodo rural. Passou-se entéo a vislumbrar na educagdo um nstrumento
eficaz para realizar essa contencdo. Assim, justificavam se todas as iniciativas em favor da
educacdo plura e agricola. Nesse contexto, aém da ideia da educacdo rural como forma de
fixar o homem ao campo, também é implantada a extensdo rural no Brasil.(KUENZER, 1999)

A politica para 0 ensino agricola, implantada pela Coordenadoria Nacional do Ensino
Agricola (Coagri), criada pelo Decreto n° 72.434, foi responsavel pela sistematizacdo e
padronizacdo de estratégias pedagogicas e de gestdo, dando uma identidade Unica a
modalidade de ensino, e pelo equipamento das escolas, para um ensino em sintonia com as
tecnol ogias preconizadas pela “Revolucdo Verde”® (MARQUES, 2005).

Segundo Ramos (2000), no fina da década de 1960, comegaram os estudos para
introduzir a metodologia do Sistema Escola Fazenda no Brasil, que tinha por objetivo
proporcionar um modelo de ensino agropecuario com vivéncia prética, que formasse o técnico
com o status de produtor, que dominasse todo o processo de producéo e buscasse trabalhar
autonomamente.,

Para atender a0 modelo desenvolvimentista, em que a modernizacdo tecnoldgica
atinge o0 seu apogeu, 0s colégios agricolas passam a adotar, a partir de 1966, o modelo de
Escola Fazenda.

[..] um sistema que se fundamenta principalmente no desenvolvimento das
habilidades, destrezas e experiéncias indispensaveis a fixagdo dos conhecimentos
adquiridos nas aulas tedricas. E uma escola dindmica que educa integralmente,
porque familiariza o educando com atividades semelhantes as que tera de enfrentar
na vida real, em sua vivéncia com os problemas da agropecuéria, conscientizando-o
ainda de suas responsabilidades e possibilidades. Portanto, a esse sistema aplica-se,
adequadamente, o principio: aprender a fazer e fazer para aprender. (CENAFOR,
1966, p. 01).

Em 1979, om o Decreto N° 83.935, b dia 4 de setembro, as Escolas Agricolas
passaram a ter a denominacdo de Escolas Agrotécnicas Federais, acompanhadas do nome do
municipio onde se encontravam localizadas.

A partir dos anos 80, o ensino profissionalizante, tanto na area agricola quanto na area
industrial, assumiu um cardter dual. Além de formar individuos para 0 mundo do trabalho,
passou a contribuir para a preparacéo dos mesmos a fim de ingressarem nas Universidades.
Apesar dos bereficios dessa duplicidade, surgiu um dilema no que concerne a funcdo do
ensino profissionalizante, j& que houve um desvio do objetivo primordia que era a formagao
de técnicos de nivel médio para os setores produtivos.

Em 1994, a Lel n° 8.948, de 8 de dezembro, dispbe sobre a instituicdo do Sistema
Nacional de Educagcdo Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as Escolas Técnicas
Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica —
Cefets. Essa transformacado ocorreria mediante decretos especificos para cada instituicdo e em
funcdo de critérios estabel ecidos pelo Ministério da Educagéo. Esse processo havia se iniciado

® Revolucdo verde refere-se & invencdo e disseminaco de novas sementes e préticas agricolas que permitiram
um vasto aumento na producdo agricola em paises menos desenvolvidos durante as décadas de 60 e 70. O
modelo se baseia na intensiva utilizagdo de sementes melhoradas, insumos industriaismecanizagdo e diminuicdo
do custo de manegjo. Também sdo creditados a revolugdo verde o uso extensivo de tecnologia no plantio, na
irrigagdo e na colheita, assim como no Gerenciamento de producgdo. Esse ciclo de inovagbes se iniciou com 0s
avangos tecnol 6gicos do pds-guerra, embora o termo revolugdo verde so tenha surgido na década de 70.
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em 1978, com a Lei 6.545, que dispbe sobre a transformacéo das escolas técnicas de Minas
Gerais, do Parana e do Rio de Janeiro em Centros, a qual ndo veio a se efetivar, porque foi
substituida pelo Decreto 2.406, de 27 de novembro de 1997, definindo os termos do Decreto
2.208/97, que instituiu os centros de Educacdo Profissional.

Com o objetivo de ofertar novas modaidades de ensino, em 1999 é retomado o
processo de transformagdo de algumas Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais em Centros
Federais de Educacéo Tecnologica (CEFET). Essas institui¢cbes passaram a of erecer cursos de
graduacdo e pos-graduacdo, ministrando concomitantemente 0 ensino de segundo grau no
sentido de formarem auxiliares e técnicos, permitindo que cursos de atualizacdo fossem
oferecidos face ao dinamismo do desenvolvimento tecnol 6gico.

Em 1996, aLe de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional 9.394 disple sobre a
Educacdo Profissional num capitulo separado da Educacdo Bésica, superando enfoques de
assistencialismo e de preconceito social, existentes nas primeiras legislagbes de educacdo
profissiona do pais. Essa Le pretendeu uma intervencdo social e critica e qualificada para
tornar-se um mecanismo para favorecer a inclusdo socia e a democratizagdo dos bens sociais
de uma sociedade.

Em seguéncia a esse momento educacional, no ano de 2004, a rede federa de
educagdo tecnoldgica (Certros Federais de Educacdo Tecnoldgicas, Escolas Agrotécnicas
Federais, Escola Técnica Federal de Palmas - Tocantins e Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais) ganha autonomia para a criagdo e implantacéo de cursos em todos 0s
nivels da educacdo profissional e tecnolégica. Por sua vez, as Escolas Agrotécnicas Federais
recebem autorizacdo excepciona para ofertar cursos superiores de tecnologia, em nivel de
graduacéo, fortalecendo as caracteristicas dessas instituicdes. a oferta verticalizada de ensino
em todos os niveis de educacéo.

O governo federal, reconhecendo a potencialidade estratégica das ingtituicbes de
ensino técnico e tecnolégico federal e sua capacidade e qualidade de trabalho, estabelece um
didogo com rede de formacdo, que passaria entdo a se ocupar de um trabalho mais
contributivo, voltado ao desenvolvimento local e regional.

Neste contexto, em 2006 toma-se a decisao de ampliar o niUmero de escolas federais de
educacdo profissional e tecnolégica, dando inicio a um processo de crescimento capaz de
gerar reflexos mais amplos para a educacéo brasileira.

A rede federal de Ensino Técnico Profissionalizante no Brasil, no ano de 2008 era
constituida por 185 institui¢des, contando com as 45 novas unidades entregues pelo MEC, das
64 previstas na primeira fase do plano de expansdo da rede federa de educacéo profissional.
A meta do MEC do Governo do Presidente do Brasil Luiz In&cio Lula da Silva € chegar a
2010 com 354 escolas técnicas e 500 mil vagas (MEC, 2009).

Com a expansdo, e diante do crescimento expressivo do nuimero de ingtituicdes
federais de educacdo profissiona e tecnoldgica, essas instituicdes passaram por um processo
de transformagéo e modernizagdo, previsto no PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacéo
do Presidente Lula Inacio da Silva. E pela Lel n® 11.892, sancionada no dia 29 de janeiro de
2009, as antigas Escolas Agrotécnicas, os Centros Federais de Educacéo e algumas Escolas
vinculadas a Universidades foram transformadas em Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia (IF).

Em noticia do site oficial do MEC do dia 16/07/2008, De Angdlis relata que 0 ministro
da Educacdo, Fernando Haddad, afirma que o modelo pedagdgico dos institutos é
inteiramente novo, “oferecendo ensino médio com educagdo humanistica, cientifica e
profissional, de maneira integrada, com oferta de educacéo profissiona verticalizada também
para o nivel superior”.

Sendo Institutos, as escolas serdo atuantes na area de pesquisa e extensao, estimulando
0 desenvolvimento de solucfes técnicas e tecnoldgicas e estendendo seus beneficios a
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comunidade, oferecendo cursos técnicos de nivel médio em regime especial de curriculo
integrado, cursos superiores de tecnologia, bacharelado em engenharias e licenciaturas.

Haddad (2008) ainda completa dizendo que “sdo instituicOes de educacdo superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica, aém de forte inser¢éo na area de pesquisa e extensdo.”

No ano de 2008, foram redlizadas chamadas publicas nas quais as instituicdes de
educacéo profissional deveriam discutir os rumos das Instituicdes Federais de Ensino com a
Comunidade Escolar e assim se inscrever voluntariamente para fazer parte do novo modelo.
Na prética observouse que esse processo aconteceu de formas variadas com listas de abaixo-
assinados a favor ou contra a adesdo ap programa, reunides, plebiscitos, ou excisdes
unilaterais por parte dos Diretores Gerais de algumas I nstituicoes.

De acordo com o art. 8° da Lei n° 11.892/08, 50% (cinquenta por cento) das vagas
oferecidas nos Institutos seréo destinadas a oferta de cursos técnicos de nivel médio, em
especial de curriculo integrado, e 0 minimo de 20% (vinte por cento) sera destinado a cursos
de licenciatura, principalmente na aea de Ciéncias da Natureza, Matemédtica e suas
Tecnologias, como fisica, quimica, matemética e biologia O Secretario de Educacdo
Profissional e Tecnolégica, Eliezer Pacheco (2009, portal MEC) afirma que:

Os Institutos Federais, ao identificar as demandas regionais e apontar politicas para
as mesmas, a partir de uma perspectiva educativa, dardo uma enorme contribuicdo
para 0 enfrentamento das desigualdades sociais e demarcardo uma trajetéria
inovadora e de carater ndo-académico.

A primeiraidéia do Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE) era que, em cada
estado, houvesse apenas um Ingtituto Federal, mas, devido a quantidade de Instituicdes
Federais em alguns estados, h& os que ficaram com mais de um Instituto, como € o0 caso de
Minas Gerais, por exemplo, que atualmente consta com 05 Institutos’, ficando ao todo 38
Institutos Federais no Brasil.

No Espirito Santo, as Escolas Agrotécnicas de Colatina, Alegre, Santa Teresa e 0
Cefetes se integraram em uma estrutura Unica: o Ingtituto Federal do Espirito Santo. Dessa
forma, as unidades de ensino do Cefetes (Vitoria, Colatina, Serra, Cachoeiro de Itapemirim,
S80 Mateus, Cariacica, Aracruz, Linhares e Nova Venécia) e as Escolas Agrotécnicas de
Alegre, Santa Teresa e Colatina tornaram-se campi do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Espirito Santo (Figura 1).

" Os Ingtitutos Federais de Minas Gerais sf0: Instituto Federal Minas Gerais, Ingtituto Federal Norte de Minas
Gerais, Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais, Instituto Federal Sul de Minas Gerais, Instituto Federal
Tridngulo Mineiro

14



fica dos Campi

s
G W L’g&*— .

= r - L BT .
E || I_{" g ';r-f"[’ .H:M_ s r%ru:ﬂ:tv Bma

| = e ".
§ - Hﬁ ) Moragnéxia i
m ‘ .—‘E‘-‘-’ ' . j“-'_~| 530 Manus
o el S o
JS ";'ldlﬂq | L'-fl{ . ";k_ '\_\ ||
5 ¢yl o ,-f FI\._E} |
— - 5
= N AT e
o i e |
=] o P
- L]

B Enimplneso g pn‘-\i' ad et
. Emsing a DistAnda .;"‘"”‘1'- },_JHFH ’

_. o I;J
ﬂ"-?ﬁ" LLE] A
=¥, ‘.—'*-x«f
ht-unﬁ'\
i \
'Hl- . » I?'If: 14
\ .." tluulniull
L3

Figura 1: Mapada L ocalizacéo geografica dos campi do Instituto Federal do Espirito Santo
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3. IDENTIDADE DO IFES- CAMPUS ITAPINA (ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE COLATINA)

Quando se fala em escola, as pessoas imaginam logo uma sala de aula com cadeira
dispostas em fileiras e os alunos sentados, prestando atencdo na professora. E muitas vezes,
guando se diz escola técnica ha érea agropecuaria, as pessoas se pegam imaginando os alunos
atrés de uma enxada capinando campos e fazendo horta, e ndo imaginam a diversidade de
riqueza que uma escola dessa caracteristica proporciona ao aluno que por ela passa e as
experiéncias Unicas que levardo para o resto de suas vidas.

Até 2008, as Escolas Agrotécnicas Federais eram autarquias federais que atuavam,
prioritariamente, na &rea agropecudria, oferecendo habilitacdes de nivel técnico, aém de
diversos cursos de nivel basico e do ensino médio (MEC, 2008).

As primeiras Escolas Agrotécnicas que foram implantadas “eram destinadas a meninos
desvalidos do ponto de vista moral, intelectua e fisico. [...] O ensino das nocbes de
agricultura era tido a época como uma alternativa para a formagéo desse tipo de menor, [...]
como meio de preparar o braco operario” (NASCIMENTO, 2004, p.81).

A Escola Agrotécnica Federal de Colatina, hoje Instituto Federal de Educagdo Ciéncia
e Tecnologia do Espirito Santo — Campus Itapina (Ifes — Campus Itapina), passou por muitas
reformas, leis e decretos os quais foram 0s responsaveis pelas mudancas do regime politico e
do nome da Institui¢éo.

Ao longo destes anos, o Ifes — Campus Itapina marca sua existéncia no municipio de
Colatina, no estado do Espirito Santo, deixando sua marca de qualidade de ensino e trabalho
com a comunidade. Assim, iniciamos a historia dessa instituicdo, com um pouco mais de
meio século de sementes plantadas e frutos colhidos. A Escola estd localizada a margem
esquerda do Rio Doce, na zona rural do municipio de Colatina, na regido norte do Espirito
Santo, no km70, na Br 259, no trecho Colatina a Baixo Guandu. Esta a distancia de 155 km
de Vitoria, capital do estado do Espirito Santo, e a 40 km da divisa com o estado de Minas
Gerais. Ocupa uma area de 316 ha, distribuida em éreas construidas e areas destinadas ao
desenvolvimento de projetos agropecuérios (Figura 2).

A missdo do Ifes — Campus Itapina para o periodo de 2009 - 2013, de acordo com 0
Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI® do Ifes, & “promover educagso profissional,
ciertifica e tecnol6gica de exceléncia, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco no
desenvolvimento humano sustentavel” (PDI, 2009-2013, p.22).

O Ifes — Campus ltapina, segundo o Prof. Olindino Pauli® (2001, p.1), “[...] iniciou
suas atividades em 1951, quando o Governo do Estado do Espirito Santo adquiriu uma érea de
terras com 238 ha, da empresa AMIPUR SA, com finalidade especifica de instalar uma
Escola’. Enguanto se providenciava a construcdo dos prédios para iniciar o funcionamento
das atividades o terreno era conhecido como “FAZENDA DO ESTADO.” O Prof. Olindino
Pauli (memo 2000, p.1) ainda descreve que:

A EAF-Colatina surgiu de uma idéia no ano de 1949, quando o Governador do
Estado Dr. Carlos Monteiro Lindenberg, o Deputado Federal Dr. Napoledo
Fontenele, o Secretério da Agricultura Dr. Oswaldo Zanello e o Senador Dr. Atilio

8 O PDI — Plano de desenvolvimento Institucional € um documento obrigatério do processo dos Ifes, constante
no art,. 14 daLei 11.892, de 29/12/2008.
° Prof. Olindino Pauli foi professor de Mateméatica, Desenho Técnico, Secretdrio Escolar, Coordenador
Pedag6gico, Diretor da Divisdo de Apoio Técnico e Diretor Substituto da EAFColatina. Relata em abril de 2001
“Escola Agrotécnica Federal de Colatina: um pouco de Historia por: Prof. Olindino Pauli” (mimeo).
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Vivacqua, que era o proprietario da Fazenda onde hoje estd erguida a Escola,
lancaram o projeto de construcdo de uma Escola de Iniciacdo Agricola, onde seria
administrado o Curso de Iniciagdo Agricola, com duragdo de dois anos,
correspondente, hoje, as 52 e 62 Séries do 1.°. Grau. O concludente receberia o
diploma de Operario Agricola.

——

Figura 2: Vista Aérea da Escola Agrotécnica Federal de Colatina/2006
Destaque: area da Educacdo Fisica
Fonte: Gabinete do Diretor Geral da EAF Colatina
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Essa iniciativa fundamentava-se no Decreto Lei 9.613, de 20/08/1946 — Lei organica
do Ensino Agricola, cujo artigo 1°, Titulo I, dizia:

Estalei estabelece as bases de organizacéo e de regime do ensino agricola, que € o
ramo do ensino até o segundo grau, destinado essencialmente a preparacdo
profissional dos trabalhadores da agricultura.

Em 1952, foi nomeado um professor da Escola Agrotécnica de Santa Teresa, hoje Ifes
— Campus Santa Teresa®®, fundada a 08 de Setembro de 1941, para ser o primeiro diretor da
escola, 0 qual tomou posse e deu inicio a construcdo das obras do prédio principal, da casa do
Diretor, das casas para professores do modelo de outras Escolas Federais e de algumas casas
para funcionérios. Esse tipo de escola visava a construcdo de moradia para funcionarios
devido a distancia do meio urbano, o que permanece até hoje. Hoje a escola ainda possuii
moradia para alguns de seus servidores.

Prof. Olindino Pauli (2001,p.1) relata que, no dia 20 de fevereiro de 1956, foi
realizado o primeiro Exame de Selecdo para ocupagdo das 35 vagas abertas para o Curso de
Iniciacdo Agricola. Em 28 de abril de 1956, inaugurou-se a Escola de Iniciagdo Agricola.

A escolafoi subsidiada com verbas do Governo Federal e Estadual. Em 28 de abril de
1956, no governo de Juscelino Kubitschek, a Escola de Iniciacdo Agricolafoi inaugurada. Era
subordinada a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario do Ministério da
Agricultura (PDI, 2009-2013).

O Curso de Iniciacdo Agricola durou até 1961, quando, com o advento da Lei ne.
4024/61 de 20 de Dezembro de 1961, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, passou
para o Curso Ginasial Agricola, com quatro anos de duracédo e equivaente ao Curso Ginasial
Formal, habilitando o concludente com diploma de Mestre Agricola. E sua denominacédo foi
alterada para Ginasio Agricola de Colatina por meio do Decreto 53.558/64 ( Marques, 2005,
p.10).

Em 1967, por meio do Decreto 60.731, os Ginasios Agricolas passaram a ser
subordinados ao Ministério da Educagcdo e da Cultura, vinculados & Diretoria de Ensino
Agricola (DEA) e, posteriormente, em 1970, a Diretoria de Ensino Médio (DEM). “Em 1973,
por meio do Decreto 72.434, foi criada a Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola —
COAGRI, no Ministério da Educacdo e da Cultura a qual, em 1975, ganha autonomia
administrativa e financeira e passa a denominar-se Coordenagdo Nacional do Ensino
Agropecuario” (PDI, 2009-2013, p.18).

Em 14 de dezembro de 1977, foi autorizado o funcionamento do curso Técnico em
Agropecuéria no Ginasio de Colatina, regularizado com o Decreto n°. 83.935, de 4 de
setembro de 1979. A Escola passou a ter a denominacdo de Escola Agrotécnica Federal de
Colatina. No inicio do ano de 1978, “[...] foi realizado o primeiro Exame de Selecéo, para 120
vagas no Curso Técnico em Agropecudria, € 0 Curso Ginasid Agricola foi extinto
gradativamente” (Marques, 2005, p.13-15).

Desde a implantacdo do Curso Técnico, o Ifes — Campus Itapina vem formando
profissionais voltados diretamente para o0 meo rura, administrando propriedades,
cooperativas, sindicatos, empresas rurais, instituicdes e 0rgdos governamentais, empresas
produtoras de mudas e semente. S0 preparados também, para atuar na maquinaria agricola,
na orientacd quanto ao uso de defensivos e fertilizantes;, nas medicdes topogréficas, nas

10°A origem do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Santa Teresa, hoje Ifes — Campus Santa Teresa,
data de 1940, quando foi criado através do decreto-lei n°. 12.147, de 06 de setembro de 1940, pelo Interventor
Federal no Estado do Espirito Santo, Jodo Punaro Bley. Foi Inaugurado em 08 de Setembro de 1941, sob a
denominagdo de Escola Pratica de Agricultura (PDI, 2009-2013, p.20)
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instalagbes de sistemas de irrigacéo e drenagem, na construcao rural, na extensdo rural e como
produtores autdbnomos, dentre outras atividades.

O Ifes — Campus Itapina apos 1993, juntamente com as demais escolas agrotécnicas
existentes no pais, foi transformado em autarquia federal subordinada ao Ministério da
Educacéo e a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (MARQUES, 2005).

Essas Ingtituigdes sdo reconhecidas em todo o Brasil, e até mesmo no exterior, pela
gualidade do ensino ofertado, pelos cursos inéditos lancados e pelos importantes projetos
realizados junto & populagdo e as empresas locais, sempre procurando potencializar o que
cada regido oferece de melhor em termos de trabalho, cultura e lazer.

A denominagdo Ifes — Campus Itapina veio a partir de 29 de dezembro de 2008, data
em que fol sancionada a Lel n° 11.898, quando ocorreu o novo processo de transformagdo do
PDE- Plano de Desenvolvimento da Educacdo do Presidente Lula Inécio da Silva, passando a
integrar o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo.

A cidade de Colatina ficou com dois Campus do Ifes: a Uned - CEFETES!! e a EAF-
Colatina. A denominagdo Campus Colatina ficou com a Uned - CEFETES pelo fato de estar
localizada na zona urbana da cidade e a EAF - Colatina receberia a denominacéo de Campus
Colatina Zona Rural. Mas o Diretor Geral, através do oficio 06/2009, encaminhado ao Reitor
do Ifes, solicitou a mudanca do nome para Ifes— Campus Itapina, pelo motivo de que a escola
popularmente ja era conhecida como Colégio de Itapina, devido a proximidade do distrito de
Itapina. Sendo deferida a solicitagdo, a EAF - Colatina passou a ser denominada Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — Campus Itapina (Ifes —
Campus Itapina).

O Ifes — Campus Itapina pertence ao IF — Espirito Santo, vinculada ao MEC, através
da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica — SETEC, apresentando em seu
organograma o reitor do Ifes, um Diretor Gera do Ifes — Campus Itapina, ao qual estdo
ligados o Diretor Administrativo e o Diretor Educacional.

Sendo integrante do Instituto Federal do Espirito Santo, o Ifes — Campus Itapina
poderd atuar na &rea de pesquisa e extensdo e oferecer cursos técnicos de nivel médio, em
especial de curriculo integrado, e cursos de licenciatura,

O Campus Itapina esta com processo em andamento para, em 2010, ofertar cursos de
Licenciatura em Ciéncias Agricola e Engenharia Agrondmica. Os cursos™? hoje oferecidos no
Ifes— Campus Itapina séo:

Técnico Agricola com Habilitacdo em Agropecuaria Integrado;

Técnico Agricola com Habilitagdo em Agricultura Concomitante;

Técnico Agricola com Habilitacdo em Zootecnia Concomitante;

Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecuéria Subsequente®®;

Técnico Agricola com Habilitagdo em Agroindustria Integrado (PROEJA) .

Essas formas de ensino estéo previstas na Lei n°® 9.394/96, incluida no artigo 36 , do
Capitulo Il a Secdo 1V-A da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio pela Lei n°
11.741/2008, que diz:

1 Uned — Cefetes: Unidade Descentralizada de Ensino do Centro Federal de Educacéo Tecnolégica do Espirito
Santo, atualmente Ifes— Campus Colatina.
12 Dados adquiridos na Segéo de registros Escolar do Ifes— Canpus Itapina.
13 Cursos de habilitacao profissional destinados a quem jatenha concluido o ensino médio.
14 | ei n°9.394/96 Art. 37. A educaco de jovens e adultos serd destinada aqueles que no tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio naidade propria
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Art.36

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso plangjado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, ra mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula
Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o estegja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto
pedagogico unificado.

O Ifes — Campus Itapina esta atualmente com 17 turmas. Destas somente 12 turmas
tém a disciplina de Educacdo Fisica na sua organizagdo curricular. As turmas que cursam o
Ensino médio sdo: 5 turmas na 12 série (3 integrada e 2 concomitante), 4 turmas de 22 série
(concomitante) e 3 turmas de 3?2 série (concomitante).

N&o ha Educacdo Fisica na organizacdo curricular do curso PROEJA (2 turmas) e nos
cursos de Agropecuéria Subsequente (3 turmas). A escola segue 0 que rege a Lel n° 9.394/96,
gue tem como obrigatoriedade a disciplina de Educacdo Fisica somente na Educacdo Basica.

Os aunos do PROEJA encontramse em Situagdo que, de acordo com a lel, n°
9.394/96, faculta a participacdo deles nas aulas de Educagdo Fisica. Com isso, a escola
decidiu ndo incluir a disciplina na organizacdo curricular dessas primeiras turmas. A Direcéo
Pedagdgica da escola, a pedido dos professores de Educago Fisica, estd analisando ainclusdo
para as proximas turmas.

A Ifes — Campus Itapina oferece a seus alunos regime de internato, semi-internato e
externato. No regime de internato, os alunos recebem alojamento, alimentagcdo e atendimento
médico, assm como uma grande variedade de opcdes de lazer. No regime de semi-internato,
os alunos recebem alimentacdo, atendimento médico e opgdes de lazer. E, no regime de
externato, os alunos recebem atendimento médico.

Todos os alunos, independente do regime de alojamento, seguem 0O regimento
interno® do corpo discente do Ifes — Campus Itapina, que dispde sobre os direitos e deveres
do auno. O ndo-cumprimento acarreta punicdes pré-estabelecidas e aplicadas pelo CGAE —
Coordenadoria de Atendimento ao Educando mediante a presenca dos pais.

Em linhas gerais e sem considerar as especificidades de cada série, tendo como base a
pesguisa interna realizada pela orientadora educacional juntamente com o Coordenador Geral
de Ensino no ano de 2006, com o objetivo de subsidiar a direcdo para eventuais
plangjamentos da escola, descrevemos o perfil dos aunos do Ifes — Campus Itapina como um
grupo formado, em sua maioria, por jovens entre 16 e 18 anos, do sexo masculino,
procedentes da Regido Norte do Espirito Santo e de Minas Gerais, oriundos da zona urbana,
mas com uma porcentagem significativa de alunos nascidos na zona rural (36,6%). Hoje
podemos destacar também o aumento de 54% de alunos do sexo feminino.

A aeatota do Ifes — Campus Itapina € de 2.960.000,00 m?, sendo 28.411,00 m? de
area construida, dividida em: alojamentos, &rea esportiva e de lazer, biblioteca, estacéo de
tratamento de &gua e de esgoto, fébrica de ragdo, laboratérios de pesquisa e ensino,
lavanderia, marcenaria, oficina mecanica, refeitorio, prédio pedagdgico com sala de aulas e
auditorios, prédio administrativo, setores educativos de producdo e unidade de salde.

15 Todo aluno, ao ser matriculado ou rematriculado no Ifes— Campus Itapina, recebe o manual do estudante com
informacOes da escola como horério de funcionamento dos setores, calendério, sistema de avaliagdo e o
Regimento interno do corpo discente e as medidas socioeducativas.
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O Ifes— Campus Itapina até o ano de 2008, funcionava com aulas regulares em dois
turnos. matutino e vespertino. Com a inclusdo do PROEJA, no inicio deste ano (2009), com
duas turmas de 45 alunos cada, passou a funcionar também no turno noturno. O Ifes —
Campus Itapina funciona das 7h as 16h com todos os setores administrativos. As aulas, nas
series de 12, 28 e 32, juntamente com as turmas de subsequente, acontecem até as 16h30min.
No periodo noturno, com as turmas do PROEJA, o CGAE, a CAP — Coordenadora de
Acompanhamento ao Educando, das 19h as 22h. O setor de vigilancia e a enfermaria
funcionam 24 horas com rodizio de funcionarios.

O refetorio serve café da manhd, almogo, jantar e um lanche as 21h30m. O jantar e 0
lanche sdo para os aunos internos e alunos do curso do PROEJA. Todas as refeicdes sdo
gratuitas para os alunos, exceto para os de regime de externato. Os servidores e visitantes
pagam o amoco.

O Ifes — campus Itapina, como toda escola na érea agropecuaria, possui unidades de
ensino e producdo. As unidades de ensino e producao estéo localizadas ao redor da escola por
necessitarem de espaco amplo para o desenvolvimento especifico.

A Ifes — Campus Itapina utiliza as unidades para 0 processo de ensino-aprendizagem
do aluno e também para produzir alimentos para o refeitério e para o posto de vendas.

As unidades sdo: Agricultura |, Agricultura ll, Agricultura lll, Zootecnia I, Zootecnia
Il, Zootecnia Ill, AgroindUstria, Aquicultura e o setor de Mecanizag8o, além da fabrica de
racdo e da marcenaria.

Todos os setores de producdo estéo ligados ao CGPP — Coordenadoria Geral de
pesquisa e producéo que esta ligado ao Departamento de Desenvolvimento Pedagogico.

Os trabalhos nas unidades de producdo séo de responsabilidade de um coordenador da
unidade e executados por funcionarios de uma firma terceirizada contratada pela escola. Os
alunos participam nas unidades através de préticas pedagdgicas orientadas e acompanhadas
pelo professor, de acordo com a necessidade do curso e da disciplina que o aluno cursa.

Essas unidades, como toda &rea da escola, com devida autorizacdo, podem ser
utilizadas para a realizagdo de projetos e estudos planejados pelos professores de todas as
&reas de ensino daingtituicdo.

Os aunos também participam de viagens técnicas a industrias, fazendas, laticinios,
museus, laboratorios de universidades e outras localidades que promovem a construcdo do
saber pedagdgico e cultural. Essas viagens sdo feitas com automoveis proprios da escola, que
também fazem o deslocamento dos alunos para campeonatos esportivos.

O Ifes— Campus Itapina € uma institui¢cdo que of erece disponibilidade satisfatoria para
que os profissionais da &rea de educagdo possam transmitir 0s saberes necessarios a educacéo
plena ao educando com qualidade.
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4. ELEMENTOSFORMADORES DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

Para entendermos um pouco mais sobre a questdo desta pesquisa, faremos uma andlise
da disciplina de Educacdo Fisica e as tendéncias pedagdgicas no Brasil, que influenciaram a
Educacdo Fisica no Ifes — Campus Itapina. E a0 descrever a respeito das tendéncias que a
Educacdo Fisica sofreu com o passar dos anos, observaremos como a politica e os interesses
das classes sociais dominantes tiveram um papel importante na definicdo dessas tendéncias.

No Brasil a Educacdo Fisica € uma disciplina obrigatoria na Educacdo Basica, como
mostra o art. 26°, paragrafo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Naciona (Lel n°
9.394, 20 de dezembro de 1996, com alteracéo da redacdo na Lei 10.793, de 10 de dezembro
de 2003):

§ 3°. A Educacéo Fisica, integrada & proposta pedagégica da escola, € componente
curricular obrigatéria da Educagdo Bésica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

| — que cumprajornada de trabalho igual ou superior aseishoras;

[l — maior de trinta anos de idade;

Il — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver
obrigado a pratica da educagao fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Le n? 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V — que tenhaprole.

E nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) entende-se que a Educacéo Fisica,
como disciplina escolar, deve:

Tratar da cultura corporal, em sentido amplo: suafinalidade é introduzir e integrar o
aluno a essa esfera, formando o cidaddo que vai produzir, reproduzir e também

transformar essa cultura. Para tanto, o aluno deveréa deter o instrumental necessario
para usufruir de jogos, esportes, dancas, |utas e ginésticas em beneficio do exercicio
critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida (PCN+, 2009, p.139).

Segundo Taffarel (1992, p.50) “sendo a Educacdo Fisica uma prética pedagdgica,
podemos afirmar que ela surge de necessidades sociais concretas que, identificadas em
diferentes momentos histéricos, ddo origem a diferentes entendimentos do que dela
conhecemos’.

Para Libaneo (1988, p.9-10), os “[...] objetivos da educacdo sdo determinados
politicamente, conforme os interesses da sociedade e de suas relagbes sociais’. E para que o
docente de Educagdo Fisica cumpra as exigéncias sociais de uma sociedade, a0 mesmo tempo,
cumprir as exigéncias pedagogicas, este deve se ocupar, intencional e sistematicamente, do
desenvolvimento global de pessoas que vivem num sistema de relagbes sociais em
permanentes transformacgoes.

A implantacdo da Educacdo Fisica nas sociedades contemporaneas ndo foi tarefa
tranquila, segundo Castellani 007, p.11). As dificuldades variavam de acordo com cada
realidade, suas contradicies e seus respectivos regimes politicos e culturais.

A inclusdo da Educaco Fisica nas escolas no Brasil ocorreu em 1851, com a Reforma
Couto Ferraz, tendo como contelido especifico o Méodo de Ginastica Aleméo. Trés anos
apos a aprovacdo da reforma do primério e do secundario, em 1854, a ginastica passou a ser
uma disciplina obrigatéria no primario, e a danga, no secundario(DARIDO, 2003).

Segundo Darido (2003, p.01) “[...] em 1882, na reforma feita por Rui Barbosa, que
defendia a tese de que a “higiene do corpo e a higiene da alma sdo inseparaveis, houve uma
recomendacd para que a gindstica fosse obrigatoria para ambos os sexos e que fosse
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oferecida em escolas normais’. Em 1920, os estados incluem a Educacdo Fisica com 0 home
de ginéstica, ano que comegam arealizar suas reformas educacionais.

A partir de 1930, a ginastica passa a ser usada como meio para a politica Getulista, que
pretendia um homem forte para a producdo da ndustria brasileira. Em 1950, a Educacéo
Fisica esta embasada no modelo desportiva e generalizada, método esportivista, tecnicista, um
modelo piramidal.

No inicio de 1970, esta clara a especificidade da Educacéo Fisica. Ela se apresenta
com um caréter esportivista, € a idéia do saber fazer. E em meados dessa década que aparece
o termo "Psicomotricidade”, influenciando todas as disciplinas escolares. Era apresentada
uma nova proposta de trabalho, inclusive para a educacdo fisica, que passa a ser mais
valorizada no ambiente escolar com 0 seu envolvimento com as tarefas da instituicéo,
desenvolvimento da crianga, com o ato de aprender (DARIDO, 2003).

E a partir de 1980 que as discussdes sobre a Educacdio Fisica ganham uma
caracteristica mais critica e politica. A negagdo dos conteidos esportivistas e dos métodos de
ginastica serdo negados fervorosamente, bem como o fim da especificidade, proveniente da
psicomotricidade, seré debatido em busca de uma identidade da Educacéo Fisica escolar.

Ao longo do século XX, a Educacdo Fisica esteve associada a cinco tendéncias
pedagogicas e politicas, e um ponto em comum entre elas é a insisténcia na tese da Educacdo
Fisica como atividade capaz de garantir a aquisicdo e manutencdo da salde individual. Sendo
elas. a Educacdo Higienista (até 1930); a Educacdo Fisica Militarista (1930-1945); a
Educacdo Pedagogicista (1945-1964); a Educacéo Fisica Competivista (pos-64); a Educacéo
Fisica Popular (GUIRALDELLI JR, 2003).

Segundo Bracht (2001), o que sustentava a Educacéo Fisica nos curriculos escolares
eram, mais do que as tendéncias descritas por Guiraldelli, as necessidades sociais que, no
caso da Educagdo Fisica, eram: as questdes da salde, da produtividade no trabalho, a visdo
médica, o esporte e o proprio lazer. Para o autor (2001, p. 69), “ainser¢éo no curriculo escolar
foi devido a conjuncéo de uma série de fatores, todos eles condicionados pela emergéncia de
uma nova ordem social nos seculos XVIII e XIX”.

Bracht (2001, p.75-76) afirma que o lazer, ou sgja, “[...] a cultura criada, vivenciada,
fruida no tempo livre, é importante para a realizacdo do homem, pois as pessoas sdo cada vez
mais identificadas com o que fazem na esfera do lazer”. O lazer é um componente na
construcdo da identidade do individuo.

Baseada nos estudos de Guiradelli J (2003), veremos um breve resumo das
tendéncias da Educacdo Fisica, comecando pela Educacdo Higienista, que, segundo o autor
“dava énfase a salide, cabendo a Educacdo Fisica a formagdo de seres humanos sadios, fortes
e dispostos aacdo” (2003, p.17-21). A Educacdo Fisica fazia parte de um projeto de assepsia
social, na politica vigente, disciplinando os habitos das pessoas, afastando-as de atos que
poderiam deteriorar sua salide e sua moral, o que comprometeria a vivéncia no coletivo.

A Educacdo Fisica Militarista também estava seriamente preocupada com a salide
publica do coletivo. Todavia, seu objetivo fundamental era obter a formacdo de jovens
capazes de suportar o0 combate, a luta, a guerra. Nessa concepcdo, a Educacéo Fisica deveria
ser rigida para“elevar aNagdo” a condicdo de servidora e defensora da Pétria.

Fazendo um comparativo dessas duas tendéncias, Guiraldelli Jr (2003) considera que
a Educacéo Higienista era capaz de redimir o povo de seu pecado mortal, que € a ignorancia,
levando o povo a evitar condicdes que deteriorassem sua salde. Por sua vez, a Educagéo
Fisica Militarista visava a formacdo do cidadéo-soldado, capaz de obedecer cegamente e de
servir de exemplo para o restante da juventude pela sua bravura e coragem.

A Educacdo Fisica Pedagogista era a concepcdo que fugia do estigma de ser
considerada somente uma pratica capaz de promover salde ou de disciplinar a juventude. Ela
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buscava ser uma prética eminentemente educativa. E, mais que isso, ela advogava a educacéo
do movimento como a Unica forma capaz de promover a chamada educaco integral.

Segundo Saviani (@pud COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.55), percebe-se, nessa
tendéncia, a instrumentalizacdo do movimento humano como meio de formacdo. Le Boulch
(apud COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p.55), enfatiza que a Educacdo Fisica Pedagogista
seria

Uma teoria geral do movimento, a qual permite utiliza-lo como meio de formagéo.
Que tinha como privilégio o estimulo ao desenvolvimento psicomotor,
especialmente a estruturacdo do esguema corporal e as aptiddes motoras, que
melhoram através da prética do movimento. Pretendia, assim, através do exercicio,
desencadear mudancas de habitos, idéias e sentimentos.

Sobre a Educacdo Fisica Competitivista, o proprio nome ja diz, seu foco estava nas
competicdes, na superagdo individual como valor fundamental. A Educacdo Fisica voltava-se
para o culto do atleta herdi, ficando reduzida ao desporto de ato nivel, excluindo os que ndo
alcancavam o pédio. Como a Educacdo Fisica Militarista, a Educacdo Fisica Competitivista
também estava a servico de uma hierarquizacdo da competicdo e da superacdo individua
como valores fundamentais e desgjados pela sociedade moderna.

Por fim, Guiraldelli Jr (2003) cita a Educacdo Fisica Popular. Essa tendéncia, diferente
das demaiss, ocorreu a margem da Educac&o Fisica escolar e estava relacionada, antes de tudo,
a ludicidade e a cooperacdo. Nela, o desporto, a danca, a ginéstica e as demais atividades
assumiam um papel de promotores da organizacdo e mobilizacdo dos trabahadores. E mais
gue isso, a Educacdo Fisica servia entdo aos interesses daquilo que os trabalhadores
hi storicamente chamam de “ solidariedade operaria’.

A Educacdo Fisica Popular ndo se pretendia “educativa’, no sentido em que tal
palavra é usada pelas demais concepgoes. Ela entendia que a educacéo dos trabal hadores
estava intimamente ligada ab movimento de organizagdo das classes populares para 0 embate
na prética social, ou sga, para o confronto cotidiano imposto pela luta de classes.
Desenvolveuse, especialmente, nos sindicatos e organizagdes dos trabal hadores, inicialmente
entre os trabalhadores das industrias, no inicio do século XX (GUIRALDELLI, 2003, p.19).

As préticas pedag6gicas da Educagdo Fisica foram na sua origem, como a Educagéo
Profissionalizante, pensada e posta em agdo sob 0s interesses da classe social hegemonica, ou
sgja, aclasse social que dirigia politica, intelectual e moralmente a nova sociedade (SOARES
& COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Bracht (2001) acredita que com o fim da ditadura militar e o retorno das orientaces
das politicas educacionais da educacdo para as maos dos educadores, era provavel que a
presenca da Educagéo Fisica fosse questionada nos curricul os escol ares.

Uma vez que perdia o apoio oficial, a Educagdo Fisica seria certamente instalada a
mobilizar forcas para justificar sua existéncia nos curriculos escolares, ou sgja, a medida que
sua inclusdo no projeto hegemdnico de educacdo foi desalojada do poder, teria que se
concretizar como componente importante nos projetos educacionais na discusséo da nova
LDB n° 9.394/96, baseada no principio do direito universal a educacéo para todos.

A Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) que define e regulariza o sistema de
educacdo com base nos principios presentes na Constituicdo, prevista pela Constituicéo de
1934 foi publicada em 20 de dezembro de 1961, seguida por uma versao em, publicada 11 de
agosto de 1971, vigorando até a promulgacdo da mais ecente em 1996, a qual teve varias
atualizagdes em sua redagao.

Na primeira LDB 4024/61, a prética da Educacéo Fisica era obrigatéria nos cursos
primario e médio, até a idade de 18 anos. Na LDB 5692/71, criada durante o regime militar,
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também tinha a obrigatoriedade da  Educagdo Fisica nos curriculos plenos dos
estabel ecimentos de 1° e 2° graus.

A Educacéo Fisica na década de 80, ao cumprir o papel definido pelo sistema politico
implantado pela ditadura militar, acabou por negligenciar areflexéo sobre sua necessidade no
contexto de uma pedagogia critica e ficou ameagada de simples supresséo, precisando de uma
reacdo. Esse pode ser um dos motivos que levaram a Educacdo Fisica a continuar a ser
definida na LDB n°® 9394/96 como componente obrigatério, ficando em davida a sua
verdadeira importancia educacional.

Art.26

§ 3° A educagdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente
curricular da Educacdo Basica, gjustando-se as faixas etarias e as condicbes da
populac&o escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

Bracht (2001, p.68), analisando a LDB n° 9.394/96, questiona se “o texto legal reflete um
consenso minimo, um reconhecimento publico de sua importancia educaciona, ou, entdo, se ea
efetivamente possui um lugar, sgja num projeto conservador, sgja num projeto progressista de
educacdo para o Brasil.”.

Através desses questionamentos, na década de 80, iniciou-se uma crise de identidade
da Educacéo Fisica. Tentou-se encontrar e construir elementos fundamentais para justificar
sua existéreia no curriculo escolar, pois, com o tempo e com as mudancas politicas
educacionais, os elementos que sustentaram a Educagdo Fisica, como a questdo médica, por
exemplo, que visava a salde, a0 corpo como maquina, deixaram de ser os aicerces de
sustentacéo da Educacéo Fisica.

Para Cupolillo (2007), essas discussdes se tornaram relevantes e preocupantes, pois, a
partir da crise e dos inimeras publicacfes na area, buscou-se romper com a concepeao cerrada
gue relacionava Educacéo Fisica ao campo bioldgico e ao da aptidéo fisica

No caso da visdo médica, a aptidao fisica € cada vez menos importante para a
produtividade no trabalho, principalmente com o desenvolvimento tecnol égico.

De acordo com Bracht (2001, p.73), “0 corpo na sua dimensdo biologica, tem sido
cada vez mais afastado da atividade produtiva, sendo substituido com vantagens pela
mé&quina, na maioria das vezes mais precisa e menos suscetivel a erros.”

Cupoalillo, (2007, p.34), ao citar 0 conceito de corpo, utilizado prioritariamente pela
Educacéo Fisica desde a sua origem no sentido biologico, usa a definicdo como sendo “[...]
um conjunto de 0ssos, musculos e 6rgéos que, ao interagiram, cumprem fungdes organicas e
permitem o funcionamento das engrenagens corporais [...]”. Segundo a autora, essa € a
definicdo “mais usada ao longo da histéria pela Educacéo Fisica brasileira’, fortalecendo a
relacéo de corpo méaquina

Essa comparagdo corpo maquina, para Cupolillo (2007), justifica a compreensdo da
visdo restrita e simplificadora que predominou na histéria da Educacdo Fisica, pois, como
afirmaa autora:

Tal pensamento reforgou a idéia de que o corpo era um objeto a ser estudado,

manipulado e treinado com vistas a que se obtivesse 0 méximo de eficicia em seus
movimentos internos e externos. E o menor erro, ou seja, o desequilibrio é entendido
como gerador de anomalias e doencas e como ameaga ao bom funcionamento do
corpo, devendo ser prontamente corrigido (CUPOLILLO, 2007, p.36).

Tal pensamento, presente em praticamente todas as tendéncias da Educagdo Fisica, foi
perdendo forca e significancia. E, de acordo com Bracht (2001), a queda dos alicerces que
sustentavam a Educacdo Fisica nos curriculos nas escolas, e que influenciaram para a crise
dessa discipling, foi resultado de mudancas politicas pedagdgicas e governamentais, como:
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o0 termo salide torna-se um tema transversal nas escolas, perdendo o carédter do
corpo biologico e sendo tratado também por outras disciplinas como filosofia e
sociologia;

0 deslocamento da responsabilidade da salde e da educacdo para iniciativas
privadas, apesar de constarem também na agenda estatal, como exemplo, as academias
e 0s clubes, onde as pessoas procuram para satisfazer suas necessidades em termos de
atividades fisicas.

a questdo do trabalho hoje, vem acompanhada do lazer, que é o prazer, a hora
de recompensa nos tempos livres gjudando na formacgéo da identidade das pessoas
juntamente com o trabalho. A Educacéo Fisica ndo mais educa para o trabalho, ndo
tem a funcdo de criar e manter um corpo maguina para aguentar e superar as rotinas do
trabal ho;

a tendéncia que visava ao esporte, com 0 tempo perdeu o conceito de que
esporte é salde, o esporte de alto rendimento ndo é fator de promocdo da salide, e Sm
se tornou um problema de salde, pois seu objetivo € o de superar o limite do corpo,
para atingir resultados cada vez melhores, afetando a Educacdo Fisica nas escolas que
se sustentavam a partir do trinémio esporte-educagéo-salide.

Segundo o autor, em parte, essas mudancas s80 responsaveis pela perda da
importancia da Educagdo Fisica nos curriculos escolares. Com o avanco da tecnologia, Bracht
(2001, p.75) analisa:

O neotecnicismo do projeto liberal-burgués enfatiza de forma pragmética a
preparacdo para o trabalho. Se esse neotecnicismo tem como foco as novas
tecnologias de trabalho e a flexibilizagdo das relacfes de trabalho que exigem um
sujeito que se adapte rapidamente as novas exigéncias tecnoldgicas e as relagbes de
trabalho, que sdo capacidades fundamentalmente de carater intelectual, por que
desperdicar tempo com educac&o Fsica no curriculo oficial basico? E muito mais
vantajoso oferecer as préticas corporais como servicos pelas escolinhas em um
horario extra, como op¢do de consumo.

Esse consumo da industria do lazer, do tempo livre ou divertimento é a industria que
mais cresce no mundo. E os individuos sdo cada vez mais identificados pelo que eles fazem
nesse tempo livre, influenciando em sua formag&o integral e formando sua identidade como
cidad&o.

Dentro dessa perspectiva, e de acordo com Bracht (2001, p.76), “[...] cabe a Educagdo
Fisica a responsabilidade de introduzir os individuos no universo da cultura corpora e
orienté& los para que eles possam agir de forma autbnoma e critica”.

Betti trata esse novo conceito como sendo uma abordagem sistémica que tem como
base a &rea da Sociologia e da Filosofia € em menor grau, da psicologia. A abordagem
sistémica tem a finalidade de transformacdo social € como temética principal, a cultura
corporal. Segundo Betti (1992, p.285), a finalidade da Educagdo Fisica na escola é “integrar e
introduzir o auno de 1° e 2° graus no mundo da cultura fisica, formando o cidad@o que vai
usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e transformar as formas culturais da atividade fisica (o
jogo, 0 esporte, a danca, a ginastica)”.

Para que essa tendéncia se fundamente, é preciso ter variedade nos contetidos e que
atinjam a todos, tendo com estratégia e metodologia a ndo-exclusdo e a diversidade nos
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plangjamentos dos professores de Educacdo Fisica, levando o aluno a ter uma consciéncia
corporal, que, segundo Castellani (2007, p.20) &

A compreensdo a respeito dos signos tatuados em seu corpo pelos aspectos socio-
culturais de momentos histéricos determinados. E fazé-1o sabedor de que seu corpo
sempre estara expressando o discurso hegemoénico de uma época e que a
compreensdo do significado desse “discurso”, bem como de seus determinantes, é
condi¢do para que ele possa vir a participar do processo de construcéo do seu tempo
€, por conseguinte, da elaboragéo dos signos a serem gravados em Seu corpo.

De acordo com Cupolillo (2007, p.182), nunca podemos esquecer que “cada sujeito
possui sua propria e Unica historia de vida, construida numa coletividade historica, socia e
cultural comum a muitos outros; porém, sempre garantindo a unicidade prépria de sua
exclusiva existéncia.”

Em relacdo a disciplina de Educacdo Fisica numa instituicdo profissionalizante,
Mendes (2005) diz que o objetivo da Educagéo Fisica escolar no ensino profissionaizante é:

[...] desenvolver nos alunos as suas multiplas capacidades, através de contelidos
diversificados, levando-se em consideracdo a possibilidade de utilizarem esses
conhecimentos construidos nessa disciplina, na sua formag&o profissional e no seu
projeto de vida(MENDES, 2005, p.42).

O autor também leva em consideracdo que a Educacdo Fisica pode contribuir
eventualmente com vérias areas de estudo, mas ndo sendo esse 0 seu objetivo, essa disciplina
deverd tomar cuidado para ndo se tornar unicamente apoio para 0 aprendizado de outras
disciplinas (MENDES, 2005).

Gariglio (1997) da énfase a0 cunho social de uma escola profissionalizante, ou sgja, a
integracdo através de eventos sociais ligados a disciplina de Educagéo Fisica, afirmando ser
uma caracteristica responsavel pelo motivo da Educacdo Fisica conseguir uma posicéo
privilegiada em instituicdo de formacdo profissional. 1sso decorre da sua associagcdo ao
desenvolvimento do processo de socializac&o dos alunos, ou sgja

Sendo suas atividades de cardter mais coletivo, grupal e cooperativo, a disciplina
desenvolve habilidades de relacionamento social, diferentemente do individualismo
desenvolvido pelas formas de trabalho adotadas pelas disciplinas académicas
(GARIGLIO, 1997,p.244).

Segundo Gariglio (1997), o0 ensino técnico € um ensino que valoriza o trabalho em
equipe, trabalho esse desenvolvido nas aulas de Ed. Fisica, como exemplo no caso dos jogos,
existindo uma correspondéncia entre a didatica ou a préatica pedagdgica desenvolvida no
ensino técnico.

Outra relacdo da Educacdo Fisica com a Educacdo profissona levada em
consideracdo por Gariglio (1997) € o corpo. Segundo o autor, ndo € possivel o aprendizado do
conhecimento técnico sem a participacéo da totalidade do corpo, sobre isso afirma que:

A maior preocupagdo com 0 corpo nesta escola é evidenciada, primeiro por uma
participagéo corporal efetiva e essencial nos processos de aprendizagens dos saberes
técnico e, portanto, das profissdes Sem a participagcdo da totalidade do corpo e de
seus movimentos, ndo seria possivel a apreensdo do conhecimento técnico. Assim,
enguanto veiculo das aprendizagens profissionais na érea industrial, o corpo é objeto
de preocupacdo e cuidado, e dessa forma, seu desenvolvimento e aprimoramento
ocupam nesse ambiente um lugar de maior destaque (GARIGLIO, 1997, p.243).
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E nas escolas profissionalizantes, na area agropecudria, existem varios tempos e
espacos em que se podem trabalhar o corpo em sua totalidade, oferecendo conhecimentos
para uma formacdo integral do aluno, tanto nas disciplinas técnicas, como Agricultura e
Zootecnia, como nas propedéuticas da Educacdo Bésica. JA que a Educacdo Fisica esta
inserida na organizagdo curricular dos Institutos Federais, o que torna obrigatéria nas escolas
profissionalizantes.
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5. A EDUCACAO FiSICA NOS TEMPOS E ESPACOS DO IFES - CAMPUS
ITAPINA: PERCALCOS E POSSIBILIDADES™

5.1. Educacéo Fisica— Atividade ocupacional

Ao ser redlizado o primeiro exame de selecdo para admissdo de alunos no Ifes —
Campus Itapina em 1956, ano de inauguracdo, foi formada a primeira turma da escola no
curso de Iniciacdo Agricola (PAULI, 2001).

A organizagdo curricular desse curso seguia as orientagdes das Leis Orgéanicas do
Ensino determinadas pelo Estado Novo, e, assim, 0 ensino secundario estava separado em
dois ciclos. o primeiro ciclo — Ginasial — com duracdo de quatro séries anuais e 0 segundo —
colegia — subdividido em curso Cientifico, ambos com trés séries anuais (MARQUES, 2005).

Na organizacdo curricular do curso de iniciagdo agricola, as disciplinas abordadas
eram divididas em dois grupos. cultura geral, com as disciplinas de Portugués, Franceés,
Ciéncias Naturais, Geografia, Historia Geral e Matemética; e a Cultura Técnica com as
disciplinas de Agricultura, Desenho e Criagcdo de Animais Domésticos. As atividades
didéti co-pedagogicas eram tedricas e praticas. As atividades praticas desenvolvidas no campo
abrangiam Agricultura, Zootecnia, Indlstrias Rurais e Mecéanica Agricola (Anexo 3).

Nessa organizagao, apesar de as obras da escola abrangerem um campo de futebol,
segundo relato do Prof° Olindino Pauli (2001), ndo havia a disciplina de Educagdo Fisica. As
atividades relacionadas a Educacdo Fisica aconteciam sob a forma de recreacéo, com objetivo
de ocupar os alunos em regime de internato nos seus horérios livres.

As terraplanagens para a usina hidroelétrica, casa, campo de futebol, foram feitas
com um trator TD-6 de esteira. A energia, naquele tempo,era produzida por um
conjunto eletro-diesel (PAULI, memo, 2001,p.01).

No Brasi| a disciplina de Educacéo Fisica ja aparece nas escolas de ensino béasico,
sendo destacada pela primeira vez na Constituicdo Brasileira em 1937, através de artigo 131,
consolidando-se através da ginastica e do esporte, que eram as atividades desenvolvidas nas
escolas do Brasil desde o fina do século XIX.

Art. 131.

A Educacéo Fisica, 0 ensino civico e os trabalhos manuais serdo obrigatérios em
todas as escolas primérias e secundarias, ndo podendo nenhuma escola de qual quer
um desses graus serem autorizadas ou reconhecidas sem que satisfaga aquela
exigéncia.

No ensino agricola, em 1942, a Educagéo Fisica tornou-se obrigatéria, como prética
educativa, somente através do Decreto-Lei . 4.244 de 09 de abril, artigo 19, que regia:

Art.19.

A Educagdo Fisica constituira, nos estabelecimentos de ensino secundario, uma
prética educativa obrigatéria para todos os alunos até a idade de vinte e um anos.
Essa exigéncia se estende também ao ensino industrial, comercial e agricola.

18 As informacdes obtidas nesse item foram adquiridas nas entrevistas e através dos dados coletados nos setores
administrativos do Ifes— Campus Itapina.
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Com uma nova redacdo em 1945, dada a alguns artigos do Decreto-Lei 1f. 4.244/42,
com o Decreto-Lei 1f. 8.347 de 10 de dezembro de 1945, relacionado ao ensino basico da
época, a Educacdo Fisica permanece em carater obrigatorio, sendo suprimida a indicacéo do
gue tipo de estabelecimento de ensino que ela deveria ser aplicada. Essa nova redacéo fez
com que, na organizacdo curricular do Ifes — Campus Itapina, em 1956, a Educacéo Fisica ndo
fosse incluida

Art.19
A Educagdo Fisica constituird uma pratica educativa obrigatéria para todos os
alunos do curso diurno, até aidade de vinte e um anos.

As atividades recreativas relacionadas a Educacéo Fisica aplicadas no Ifes — Campus
Itapina, no periodo de 1956 a 1970, eram orientadas pelos professores das outras disciplinas
obrigatérias da organizagdo curricular, que normamente se identificavam com a Educacdo
Fisica e gostavam de esporte.

Essas atividades aconteciam nos finais de semana e, das 16h as 21h, com intervalo
para o jantar. O material didético para essas atividades era escasso, constando apenas de duas
bolas para as modalidades de futebol de campo e uma de voleibol, adquiridas juntamente com
todo material de consumo'’. N&o havia plangamento nem orcamento especifico para compra
de materia esportivo.

Para redlizar essas atividades, aém do campo de futebol, naguele periodo, sem data
precisa, os professores, utilizando a méao-de-obra da escola (pedreiro e marceneiro)
juntamente com os alunos, construiram uma quadra com piso de terra contornada com
paral el epipedo e postes de madeira proximo aos alojamentos, para a pratica do voleibol.

Nos finais de semana, a escola participava de eventos esportivos organizados pelas
comunidades vizinhas'®. Normalmente esses eventos abrangiam campeonatos de futebol de
campo dos quais recebiam, pela participacdo, a premiacdo de troféus. O time da escola era
composto por alunos, servidores da escola e parentes dos servidores. O objetivo desses
eventos priorizava aintegracdo de toda comunidade escolar.

Nesse periodo (1956 a 1961), a Educacéo Fisica ndo era obrigatéria, mas sua presenca
era importante, pois tinha o objetivo de ocupar os alunos, para que ndo ficassem 0ci0sos,
evitando seu envolvimento em atos que poderiam deteriorar sua salde e sua moral,
comprometendo a vivéncia no coletivo.

Essa preocupagdo com a boa convivéncia no coletivo se expressava no comportamento
dos diretores do Ifes — Campus Itapina. Os alunos, em sua maioria, eram e até hoje séo
menores de idade procedentes de varios lugares e culturas. Em regime de internato, ficavam e
ainda ficam afastados de suas familias, sob a responsabilidade dos dirigentes do Instituto, os
quais veem na Educacdo Fisica uma disciplina que pode atuar positivamente no
comportamento e na condutados alunos, disciplinando-os para que néo se envolvam em agoes
como brigas e uso de drogas.

Diretor ‘A’: Ela disciplina bem o aluno, € um fator disciplinador do aluno. O aluno
se sente, assim, acompanhado naqueles momentos. Quando ele fica solto, e
normalmente se ndo estivesse fazendo Educagdo Fisica, estudando também nao
estaria. A Educacéo Fisica é um fator que ajudava no controle disciplinar.

Ao incluir essas atividades esportivas, os dirigentes tinham o objetivo de reeducar os

17 0 material de consumo é todo material necessario ao funcionamento de uma instituicdo de ensino como: giz,
livros, carteiras, quadros, alimentos, material de limpeza,etc.
18 Pequenos vilarejos, localizados proximosaregido da escola.
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alunos, tornando-os um grupo dacil, condicionando-os a habitos para uma vida higienizada e
moramente sadia. O que nos remete ao objetivo de quando as escolas agricolas foram
implantadas no Brasil, que, segundo Nascimento (2004, p.85), “[...] eram destinadas a
meninos desvalidos, do ponto de vista moral, intelectual e fisico.[...] O ensino das nogdes de
agricultura eratido a época como uma alternativa para a formagéo desse tipo de menor”.

5.2. Préticas de Educacéo Fisica

A partir do ano de 1962, baseada na Lei n° 4024/61, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases para a Educagéo no Brasil, que versava sobre todos os niveis de ensino e tinha validade
em todo territério nacional, a Educacéo Fisica torna-se obrigatoria no Ifes — Campus Itapina.
Ela passa integrar a organizacdo curricular como praticas educativas juntamente com APO,
gue sdo aulas préticas do curso técnico orientadas pel os professores da area (Anexo 4).

Com aLe n°4024/61, o sistema de ensino no Brasil passa a se organizar em 3 graus:
primario, médio e superior. O ensino técnico, de grau médio, funcionava como cursos
industrial, agricola e comercial. A escola passou a lecionar o curso Ginasial Agricola, com
duracdo de quatro anos, habilitando o formando em Mestre Agricola (MARQUES, 2005).

A Educacdo Fisica no curso Ginasial Agricola era ministrada como pratica educativa
nos quatro anos, sendo acrescida, no 3° ano, de nocdes de enfermagem e higiene. Essa pratica
durou 10 anos. Nessas préticas de Educagdo Fisica predominava a tendéncia higienista com
objetivo de disciplinar os habitos dos alunos visando a sua salde. A preocupacdo central da
tendéncia higienista € com os habitos de higiene e salde, “valorizando o desenvolvimento do
fisico e damoral, a partir do exercicio” (DARIDO, 2003, p.1).

Havia, também, nesse periodo, nas préticas de Educacdo Fisica no Ifes — Campus
Itapina, uma forte tendéncia militarista, devido a formacdo dos professores que atuaram
nessas praticas, pois, a pedido do diretor da época, foi convidado um cabo da policia militar
de Colatina, o qual atuou nos aros de 1962 a 1968. De 1969 a 1970 a matéria foi ministrada
por “um rapaz’ recém saido do Tiro de Guerra®®.

Diretor ‘A’: Quando eu cheguei |4, 1a em 65, ndo tinha professor de Educacdo

Fisica. O professor de Educacdo Fisica era um cabo da policia militar. [...] E dava
aula de Educagdo Fisica. Mas a aula de Educagdo Fisica dele, simplesmente porque
era militar, botava os alunos em fila e saia rodando pela mata afora. [...] Saia

andando, rodando pela mata, levava | pela represa e vinha embora, até chegar na
escola. Dava aquela volta, demorava uns 40 minutos e pronto, acabou.

As préticas orientadas por esses dois professores eram rigidas e visavam a formagdo
do cidado-soldado, “capaz de obedecer cegamente e de servir de exemplo para o restante da
juventude pela sua bravura e coragem” (GUIRALDELLI JR,2003,p.18). Nelas predominavam
as corridas e os exercicios localizados como o treinamento preparatorio dos policiais. A carga
de exercicios, segundo relato do professor ‘A’, era muito grande para a idade e capacidade
dos alunos da escola, podendo acarretar problemas fisicos, causados muitas vezes pela falta de
uma orientacdo profissional especializada. A Educacéo Fisica era considerada uma disciplina
essencialmente pratica, ndo necessitando, portanto, de uma fundamentacéo tedrica que lhe
desse suporte, ndo havendo distingcdo evidente entre a Educacdo Fisica e a instrucdo fisica
militar (DARIDO, 2003).

190 Tiro de Guerra conhecido com TG é uma instituic&o militar do Exército Brasileiro encarregada de formar
reservistas para o exercito.
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Professor ‘A’: Fui convidado para trabalhar na escola porque ndo havia pessoas com
capacitacdo naérea. Os professores eram leigos. Primeiro: o Policial militar. Depois,
um rapaz que tinha feito tiro de guerra. Acho que era um discipulo do Policial. Eles
ndo tinham formagdo nenhuma. Eles queriam que os aunos fizessem a mesma
guantidade de abdominais que eles. Eles davam uma carga muito grande de
exercicios para afaixa etariados alunos.

O horario das préaticas de Educacéo Fisica estipulado pelo professor militar era de
5h30min &s 6h30min, antes das atividades didrias dos alunos, com o intuito de garantir mais
disposicdo para os as atividades didrias, ou seja, os estudos®’.

Os horérios apos as aulas (16h as 21h) eram utilizados paras as atividades recreativas
e treinamentos de equipes que participavam de eventos extraescolar, incluindo o JEC - Jogos
Escolares de Colatina. Os treinamentos esportivos ainda eram realizados com o apoio dos
professores das outras disciplinas, como o professor de portugués que treinava a modalidade
de voleibol, 0 que para a ingtituicdo era um beneficio, pois aumentava a possibilidade de
aproximagdo e integracdo do docente com o discente dentro de vérios cotidianos escolares,
contribuindo para a formagéo do aluno.

O Diretor ‘D’, também ex-aluno (1978 - 1980), relata que, na época em que estudou
no Ifes — Campus Itapina, esse professor de Portugués?!, toda vez que algum atleta fazia uso
da pronancia errada das frases durante um jogo, parava o jogo e dava ponto para o adversario.
Sera essa uma forma multidisciplinar de entendimento desse professor para complementar a
formacéo do aluno? Sgja qual aintencéo do professor, o Diretor ‘D’ relata que alguns alunos
tiravam muitas de suas duvidas da prondncia correta nos treinos de voleibol.

5.3. Educacdo Fisica— Disciplina curricular

Em 1971, com aLe n°5.692/71, o ensino passa a ser denominado de 1° e 2° gaus. O
ensino primé&rio era correspondente a0 ensino de primeiro gray, e o ensino medio, o de
segundo grau com trés anos A partir dessa lel foi extinto, no Ifes — Campus Itapina, 0 curso
de Ginasio Agricola, passando avigorar o ensino de 2° grau, destinado a formagao integral do
adolescente, ou sgja, 0 Curso Técnico em Agropecuéria em nivel de 2° graw.

A Le n° 5692/71, art. 7° torna obrigatéria a inclusdo da Educacdo Fisica nos
curriculos de 12 e 2° graus, tornando-a parte da organizagéo curricular no Ifes — Campus
Itapina (Anexo 5). Com a obrigatoriedade no curriculo, em 1971, a escola contratou um
professor formado em Educacdo Fisica capacitado para educacdo infantil. Fato que nos remete
a reconhecer a enorme escassez de profissionais na regido para atuarem no ensino médio na
época. O primeiro professor com formacéo em Licenciatura Plena em Educacdo Fisica a atuar
no Ifes— Campus Itapina foi contratado s em 1980, 24 anos apos sua fundagéo.

O professor ‘A’ era o Unico professor da disciplina de Educacéo Fisica no periodo de
1971 a 1980. Ele ministrava trés aulas semanais para casa série, de acordo com o0 que versava
0 Decreto Federa n° 69.450/71. Esse decreto, j& revogado, regulamentava padrfes na
adequacdo curricular dos estabel ecimentos para que os objetivos das aulas de Educacdo Fisica
fossem realizados.

20O horario pela manha, segundo estudos na area de fisiologia (SBERCI, 2009) é o melhor horério do dia para
praticar exercicios, pois o corpo esta descansado, portanto ndo sobrecarregado com o estresse do dia-a-dia, que
diminui a disposic¢ao paraa préticade exercicios.

21 Esse Professor de Portugués atuou como treinador da modalidade de voleibol varios anos. No periodo de 1967
a1979. Essa atividade de treinador era somente nos periodos proximo s aos jogos e néo foi fregiiente em todos os
anos desse periodo.
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Art.5°

Os padrbes de referéncia para orientagdo das normas regimentais da adequagéo
curricular dos estabelecimentos, bem como para o alcance efetivo dos objetivos da
Educacéo Fisica, desportiva e recreativa sdo situados em:

| — Quanto a sequiéncia e distribui¢do semanal, trés sessdes no ensino primario e no
médio, e duas sessdes no ensino superior, evitando-se concentragdo de atividades em
um s6 dia ou em dias consecutivos.

Il — Quanto ao tempo disponivel para cada sess@o, 50 minutos, ndo incluindo o
periodo destinado a preparagdo dos alunos para as atividades.

Il — Quanto a composicado das turmas, 50 alunos do mesmo sexo, preferencialmente
selecionados por nivel de aptidao fisica.

(DF 69.450/71, titulo 1V, cap. 1).

Mesmo as aulas tornando-se obrigatdrias na organizacdo curricular no Ifes — Campus
Itapina, elas continuaram sendo realizadas nos horarios livres dos alunos, ou sgja, em ponta do
horario, nos extremos, 0 que acarretava insatisfacdo por parte do professor, sentindo-se
inferiorizado as demais disciplinas.

Professor ‘A’: Porque eles viam a Educagdo Fisica como uma atividade extraclasse.
Eles consideravam um lazer. N& consideravam como uma disciplina, ou, ent&o,
como uma disciplina de baixo escaldo, secundéria, tercid&ria. SO podia ocorrer em
pontade horério.

Esse tratamento diferenciado em relacdo as demais disciplinas no Ifes — Campus
Itapina justifica-se pelo Decreto Federal n° 69.450/71, que orientava o tempo de 50 minutos
em dias corsecutivos, ndo incluindo o tempo destinado a preparacdo para as aulas. Como o
periodo de cada turno era dividido em quatro tempos de 50 minutos, para quatro aulas diarias,
ficava inviavel o preparo para as aulas sem que prejudicasse o horario (COLETIVOS DE
AUTORES, 1992).

Esses horérios fora do periodo regular também incluiam o horario de 5h30min as
6h30min da manhd, acarretando reclamagdo dos alunos por terem que acordar cedo para as
aulas, antes mesmo do café da manha ser servido, as 6h.

Professor ‘A’: Fora do horério das 7h as 16h, que era o horério das aulas. Eu dava
das 5h30m até as 6h30m e das 16h as 17h. Juntava quatro turmas. la la ao
alojamento e apitava duas vezes. Quando chegava ao campo dava um terceiro apito
e todos ja estavam |4 perfilados, reclamando muito, mas perfilados. Uns reclamavam
que queriam tomar café da manh&. Era um total de 120 alunos. Quando dava, por
causa do horério, eram trés aulas semanais, dependia da turma. Eu sempre brigava
por trés aulas semanais.

Os horéarios ndo eram suficientes para ministrar trés aulas para todas as turmas,
gerando turmas grandes, ficando com 80 a 100 alunos por vez. E apesar de a escola adquirir
mais materiais didaticos, estes ndo eram suficientes para atender a grande quantidade de
alunos, dificultando o trabalho do professor, que tinha que administrar todos dentro do
periodo de uma hora. Sendo uma necessidade, suprimida, de utilizar as horas do horério
regular da escola

Para resolver o0 problema de turmas grandes, o professor ‘A’ utilizou sistema de
monitores, 0 mesmo utilizado no APO das disciplinas da area técnica.  Esses monitores eram
alunos pertencentes a propria turma, orientados pelo professor, para gjudar nas aulas, para que
todos os aunos pudessem receber orientacBes adegquadas referentes aos conteldos
ministrados.
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Professor 'A’: “Era s6 eu que dava aula. Como eram muitas turmas, e eu trabalhava
com monitores [...] Eu trabalhava com condicionamento fisico, ginastica, exercicios
localizados. Colocava as turmas em grupos e monitorados por aunaos treinados por
mim para serem monitores. E cada grupo fazia os exercicios e depois trabalhavam os
fundamentos dos esportes. E no final, quando dava tempo, eles praticavam o
desporto.

Esse sistema de monitores também foi utilizado nos treinamentos esportivos e nos
horarios de lazer, auxiliando na entrega e controle do material esportivo e na da area
esportiva. Os alunos monitores tinham o privilégio de entrar no restaurante da escola sem
precisar frequentar a fila, que era uma prética de controle do restaurante, dividida por série.

Nesse periodo, a Educacéo Fisica no Brasil ja havia sofrido influéncias das tendéncias
Pedagogista e Competitivista. Estudiosos como Brach, Soares, Castellani estavam discutindo
uma Educacdo Fisica escolar que tratava da formacéo integral do aluno. Mas nas aulas de
Educacéo Fisica do Ifes — Campus Itapina ainda predominava a tendéncia Militarista, que
visava a disciplina e o treinamento da aptiddo fisica

Apesar de o Brasil ja ter passado por uma tendéncia - Pedagogista - que tinha como
concepcdo a de encarar a Educacdo Fisica ndo como uma prética capaz de promover salde ou
de disciplinar a juventude, mas como uma pratica educativa, a influéncia militarista na
Educacéo Fisica brasileira ainda era um componente forte e constante. Ndo houve o abandono
na prética de uma Educacdo Fisica comprometida com uma educacdo sob parametros
militaristas (GUIRALDELLI JR, 2003).

Professor ‘A’: Meus objetivos eram de disciplinar os alunos, mas também a
conscientizagdo do corpo, o preparo do corpo com exercicios fisicos.

Apesar de Professor ‘A’ acreditar que a escola ndo dava importancia a Educacéo
Fisica por causa do horério das aulas, foi nesse periodo que se iniciou 0 processo de evolucéo
dessa disciplina. Ao tornar-se uma disciplina da organizagdo curricular, o professor de
Educacéo Fisica passou a participar dos conselhos de classe com direito a andlise e votagéo
para a promocao dos alunos dentro do processo de avaliacdo com notas e frequéncia.

Em relacdo ao materiad didético e a infraestrutura desse periodo, passouse a ter
orcamento especifico, sendo realizada a aquisicéo dos primeiros jogos de saléo (ping-pong,
xadrez, domind, dama), mais material didatico (bolas, cordas e redes) e construida a primeira
guadra poliesportiva do Ifes — Campus Itapina, possibilitando variedade no contetdo
curricular.

Essa evolucéo também foi decorrente do interesse e apoio dado pela direcdo da escola,
gue acreditava que a disciplina pudesse servir como meio de controle dos alunos no regime de
internato, disciplinando-os e ocupando-os. Com esse objetivo, também foi construido um
saldo de jogos na area esportiva, gerenciado pelo professor e monitorado pelo Grémio
Estudantil. Nesse sal& também funcionava uma cantina do Grémio Estudantil. Era de livre
acesso aos alunos, permitindo que eles pudessem praticar atividades de recreagcdo nos horérios
livres.

A escola, a partir de 1978, passa também a apoiar a participacéo dos alunos em jogos
com o objetivo de promover a escola dentro do municipio de Colatina. Baseada na ideologia
governamental militar de 1964, que investia no esporte na tentativa de fazer da Educacdo
Fisica um sustentaculo ideol6gico, promovendo o pais através do éxito em competicbes de
ato nivel (DARIDO, 2003).

A influéncia do esporte no sistema educaciona da escola ficou mais forte. O esporte
passou ser 0 objetivo e o contetido da Educacéo Fisica escolar, criando uma nova relacdo, a de
professor treinador.

34



5.4. A Evolucéo da Educacéo Fisica através do Esporte

Em 1981 o professor ‘A’ foi designado a exercer a funcdo de Coordenador de
Internato. Em 15/03/1983, passou a dirigir a Coordenadoria de Orientagdo Educacional,
tornando-se Diretor de Atendimento ao Educando, conforme DEC. N° 95.689 de 29/01/88,
publicada no D.O.U de 01/02/1988 e portaria ministerial n°® 474 de 26/08/87, publicado no
D.O.U. de 26/08/1987, com efeitos a partir de 01/04/87. O professor ‘A’ permaneceu nesse
cargo até se aposentar em 1993.

Em 01 de marco de 1980, foi contratado no Ifes — Campus Itapina, o primeiro
professor com formacdo em Licenciatura Plena em Educagdo Fisica pela Universidade
Federal do Espirito Santo, através da portaria n° 157 de 06/04/1980, publicado no BP n° 05,
14/03/1980, para atuar no ensino de segundo grau.

Em fun¢do de sua qualificagdo para atuar em nivel de 2° grau, esse professor ficou
responsavel por todas as aulas de Educacéo Fisica e também pelos treinamentos de todas as
modalidades esportivas. Apds 1984, com o ingresso de outro professor de Educacédo Fisica,
com formagdo em Licenciatura Plena em Educacdo Fisica pela Universidade Federal do
Espirito Santo, a carga horéria das turmas foi equacionada entre dois professores.

Em 1991, foi transferido para o Ifes — Campus Itapina um funcionario na funcéo de
Técnico em Assuntos Educacionais, com formagdo de Licenciatura em Educacéo Fisica da
Escola Técnica de Rondbnia, quando o estado de Rondbnia deixou de ser Territdrio e passou
a ser Estado. Esse funcionario auxiliava na area de Educacdo Fisica sendo treinador de
Atletismo e atuando também como Chefe do Setor de Esporte e Lazer?? da escola Esse
profissional ndo era concursado para professor, portanto n&o lhe era permitido ministrar aulas
de Educacdo Fisica. Somente podiam dar aula na escola pessoas concursadas ou contratadas
para afuncdo de professor.

O professor ‘B’ e o professor ‘C’ ficaram por um periodo de 09 anos dividindo as
turmas e os treinamentos. No ano de 1993, entrou o professor ‘D’, que trabalhou na escola
até 1995 quando foi transferido para o Cefetes — Jucutuquara, hoje Ifes — Campus Vitéria. Em
1994 o professor ‘B’ pediu transferéncia para a antiga Uned - Colatina, hoje I1fes — Campus
Colatina

E em 1995 e 1996 foram efetivados o professor ‘E’ e o professor ‘F, respectivamente,
completando o quadro de professores de Educacéo Fisica do Ifes- Campus Itapina (Tabela 1).

Quase todos os professores efetivos do Ifes — Campus Itapina se formaram em
Educacéo Fisica no periodo do regime militar, exceto o professor ‘F', que se formou em 1992.
No periodo do regime militar o que predominava na Educacdo Fisica era a tendéncia
competitivista.

De 1985 a 1993, mesmo com o aumento do nimero de professores e divisdo das aulas
e dos treinamentos, 0 horario ndo satisfazia os professores, pois a escola tinha 12 turmas, com
trés aulas semanais, totalizando 36 aulas semanais.

22 Nas Escolas Agrotécnicas existe a funcdo de Coordenador de Esporte e Lazer, ligada a Coordenadoria de
Atendimento ao Educando. Essa fungdo € para coordenar todas as atividades relacionadas as treinamentos
esportivos e as atividades recreativas nos horarios livres. Todos os professores de Educagdo Fisica que atuaram
no Ifes — Campus Itapina foram Coordenadores de Esporte e Lazer. Nem sempre essa coordenadoria existiu.
Depende do organograma da Gestéo.
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Tabela 1: Periodo de atuacéo dos professores de Educacdo Fisicano Ifes - Campus | tapina

Pr ofessor Ano de Ingresso no Ano que saiu do

Ifes - CampusItapina | fes - Campus Itapina

Professor Policial 1962 1968

Militar?®

Professor do “Tiro de 1969 1970

Guerra’

Professor ‘A’ 1970 1993 (aposentadoria)

Professor ‘B’ 1980 1994 (trarsferéncia)

Professor ‘' C’ 1984

Professor ‘D’ 1993 1995 (transferéncia)

Professor ‘E’ 1995

Professor ‘F 1996

Fonte: Setor de Recursos Humanos do Ifes— Campus Itapina

Sendo as aulas de Educacdo Fisica ministradas fora do horério regular, observa-se que
eram poucas horas do dia e da semana que sobravam para a realizacdo dessas aulas em todas
as turmas da escol a, juntamente com os treinamentos (Tabela 2).

Tabela 2: Horé&rio individual do professor ‘C’, do ano de 1987.

HORARIO segunda-feira tercafeira quartafeira quinta-feira sexta-feira
12A, 12B 22E, 22F, 12A, 12B 12A, 12B
16:00 as
17:00 40 alunoscada | 30 alunoscada | 40 alunos cada | 40 alunos cada
' Total: 80 Total: 60 Total: 80 Total: 80
22E, 22F,
22E, 22F, 225G, 22H 2°G, 22H
17:00 as 225G, 22H
30 alunoscada | 30 alunoscada | 30 alunos cada
18:00 30 alunos cada
Total: 60 Total: 60 Total: 60
Tota: 120
18:00 &s . .
Horé&rio do jantar
19:00
19:00 as Treino de Treino de Treino de Treino de
21:00 basquetebol futsal basquetebol futsal

Fonte: Coordenadoria Geral de Ensino do Ifes— Campus | tapina.

Com o passar dos anos, o horario de 5h30min da manha foi descartado por ser um
horé&rio que modificava 0 andamento de outros setores da escola, como o refeitorio (café da
manhd) e também por causa do aumento dos alunos semi-internos, que ndo tinham como
chegar a tempo para a aula, devido a locomocdo. N&o havia meios de transporte até a escola
nesse horério. Este foi utilizado para as aulas até 1980, e para treinamentos até 1993.

2 No setor de recursos Humanos ndo havia documentos comprobatdrios dos dois primeiros professores, as
informagdes foram retiradas das entrevistas.
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Nas sextas-feiras ndo havia aula nos horarios livres, pois os alunos eram dispensados
as 15h30min para retornarem as suas residéncias e para passarem os finais de semana com as
familias. Fato que ocorre até os dias atuais. Muitos desses alunos ficavam na escola nos finais
de semana durante varios meses por motivos financeiros. O deslocamento todo fim de semana
gerava um Onus ato para arenda familiar.

Com iss0, ficava a cargo dos professores de Educacéo Fisica a funcéo de organizarem
atividades recreativas ou desportivas para os finais de semana, com objetivo de recrear e
ocupar os alunos. E a participacdo nessas atividades era obrigatoria.

Durante a semana, para conseguir ministrar as trés aulas para cada turma, a solucéo
ainda era juntar as turmas, pois a distribui¢do dos horarios livres, ou seja, de segunda a quinta
de 16h &s 21h, teria que ser para 36 aulas e mais 4 horas de treinamentos a cada modalidade
esportiva (futebol de campo, futsal, voleibol, basguetebol, handebol). Totalizando em 56
horas, divididas em dois (no periodo de1985 a 1993), precisariam de 28 tempos de aulas a
cada professor para realizarem as aulas e 0s trelnamentos separadamente.

Professor ‘' C': Asaulas de Educacéo Fisicaeram 36 aulas semanais, 12 turmas, eram
trés aulas por turma. Eu ficava com 18 aulas e outro professor com 18. A gente dava
as trés aulas, juntivamos o0 maximo de turmas possiveis para poderem ser
trabalhadas de segunda a quinta-feira a tarde (16h as 18h), totalizando 8 horarios
disponiveis paraas aulas. E ostreinos eram feitos através de seletiva.

Esses horérios eram preocupantes e rejeitados pelos professores, pois eram poucos
para a quantidade de turmas e aulas, provocando, consequentemente, varios problemas, como
a grande quantidade de turmas e alunos no mesmo horario, mais de 50 aunos, como decretava
o D.F. n°® 69.450/71; a evasdo dos aunos das aulas de Educacéo Fisica, principalmente os
semi-internos; aulas se transformando em recreacdo, ou Sgja, umaterapia ocupacional para 0s
alunos, e o sentimento de desvalorizagcdo da disciplina, como se percebe no desabafo do
professor ‘B’.

Professor ‘B’: A EAF- Colatina ndo tinha um cuidado com os aspectos pedagdgicos.
N&o tinha horéario. N&o tinha horario para desenvolvimento das atividades de
Educacdo Fisica. N&o tinha uma preocupacdo com a Educacdo. Fisica. A maior
preocupacdo deles era com a formagdo profissional dentro da area agropecudria. A
Educacdo Fisica ndo era prioridade para a escola. Os horérios eram locados nos
extremos, no horério que sobrava. Tinhamos |4, aula de Educagdo Fisica. Para um
professor, 120 alunos. Entéo era impossivel nds desenvolvermos qualquer plano de
trabalho, utilizando as técnicas pedagdgicas, e sim funcionava mais como lazer,
como terapia ocupacional. Fazia parte da grade curricular, do curriculo da escola,
mas a escola ndo tinha o cuidado de colocar a Educacdo Fisica como uma disciplina
como outra qualquer. N&o era colocada dentro do horério regular das aulas, e sim
nos extremos, justamente porque tinha a preocupacdo que a Educacdo Fisica
atrapalhava o desenvolvimento das atividades pedagdgicas tida como mais
importante. Infelizmente esse era o pensamento.

A gestéo estava consciente de que as aulas, sendo ministradas fora do horario regular,
eram desfavoraveis para a disciplina de Educacdo Fisica, No entanto justificava-se pela
insuficiéncia de professores para enquadrar a carga horéria de todas as disciplinas da matriz
a0 horério.

Diretor ‘A’: “Eles fizeram a proposta. Eles insistiam muito com a Educag&o Fisica
fora do horério. Mas aquilo pra nés ndo tinha jeito. Alias, eles queriam dentro do
horério. Mas ndo tinha jeito, ndo tinhamos professor suficiente, ndo tinhamos a
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guantidade para fazer isso. Por que eles queriam isso? Pois eles ficariam com uma
turma so, enquanto que tinham que dar aula praduas ou trés turmas juntas.”

Diretor ‘A’: “Hoje, por exemplo, pois eu de vez em quando eu passo la. Eu vejo que
as coisas mudaram demais, mudou muito e pra melhor. Hoje eu vejo vocés dando
aula dentro do horério regular de aula, com as turmas certas pra cada um. Sem
sobrecarregar pra ninguém.”

A ndo aceitacdo dos professores de Educacéo Fisica sempre esteve evidente. Eles
pediam que se fizesse a inclusdo das aulas nos horérios, mas outras prioridades ndo permitiam
que todas as aulas fossem dentro do horério. Prioridades como o nimero pequeno de
professores para todas as disciplinas dificultando a realizacdo do horario, aumento da carga
horaria de outras disciplinas e inclusdo de outras disciplinas como Redacdo, Informética e
Lingua Estrangeira (Anexo 6).

Valeressaltar que a escolatrabalha com 20 tempos de aula em cada periodo (matutino
e vespertino), e que em determinadas grades a oferta de disciplina ultrapassa a quantidade de
20 aulas semanais, ficando sempre a Educacéo Fisica fora do horério regular.

Os horérios de Educacéo Fisica eram distribuidos pelos préprios professores, dando a
liberdade para juntarem as turmas da melhor maneira possivel. Os plangiamentos dessas
aulas se tratavam de uma tarefa pedagdgica obrigatéria que tinham que realizar todo ano, no
plangjamento anual, referente a0 ano seguinte. Mas em relacdo ao conteldo didatico-
pedagdgico eram “livres’, ou sga, eles que elaboravam os conteldos que acreditavam ser
necessarios para a realidade da escola e dos alunos.

Professor ‘A’: O planejamento era livre, eu que escolhia o contelido que eu iria
trabalhar e em que ordem eu seguiria esse plangamento que eu fazia. O meu
planejamento era aplicado.

Professor ‘B’: Era uma tarefa burocratica para cumprir as obrigacbes didético-
pedagogicas, mas na prética nds colocdvamos um planejamento para favorecer as
atividades dos alunos [...] procurando atendé-los da melhor maneira possivel [...]
Porgue éramos prejudicados justamente porque ndo tinhamos horérios adequados.
(turmas muito grandes) [...] davamos muita énfase ao esporte normatizado pelas
federagOes.

Professor ‘C’: [...] por volta de 1986, a gente comegou a fazer o nosso proprio
plangjamento e viu que era melhor pra gente em termos de resultados de
competi¢do, nés passamos a ganhar tudo em Colatina nas competicdes, e a gente viu
que era mais valorizado (por isso) e a gente passou a dar mais aten¢do para o0s
treinamentos do que para as aulas. Faziamos (os planejamentos) coletivamente,
plangjdvamos juntos até 1986. Com os outros (professores) ndo. Planejdvamos
individualmente, mostravamos uns aos outros, mas nunca sentavamos para planejar,
sb mostravamos os planejamentos. E isso até hoje.

Os horarios dos treinamentos poderiam sr utilizados para as aulas. No entanto o
esporte era um fator prioritario na escola. A influéncia do esporte na escola era téo forte que
se tornou o esporte na escola, ao invés do esporte da escola. Predominando a influéncia da
tendéncia Competitivista, que se baseia nas referéncias do esporte de alto nivel (DARIDO,
2003).

Ao discutir essa penetracdo do esporte na escola, por intermédio da Educacdo Fisica,
Castellani, Soares, Bracht e outros, afirmam:

Essa influéncia do esporte no sistema escolar € de tal magnitude que temos, entao,
n&o o esporte da escola, mas sim 0 esporte na escola. 1sso indica a subordinagédo da
Educacdo Fisica aos codigos/sentido da instituicdo esportiva, caracterizando-se o
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esporte na escola como um prolongamento da instituicdo esportiva: esporte
olimpico, sistema desportivo nacional e internacional. Esses codigos podem ser
resumidos em: principios de rendimento atlético/desportivo, competicao,
comparagdo de rendimento e recordes, regulamentacdo rigida, sucesso como
sinbnimo de vitdria, raciondizacdo de meios e técnicas, etc (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p.54).

Um dos fatores que contribuiu para o esporte alcancar esse nivel de prioridade no Ifes
— Campus Itapina foi a formacdo dos dois primeiros professores de Educacdo Fisica que se
capacitaram em pleno periodo do regime militar (1964 a 1985). Foi o Regime Militar que deu
sustentacdo a Educacdo Fisica Competitivista, que tem como fundamento o desporto de alto
nivel (GUIRALDELLI JR, 2003). A formagdo desses profissionais se deu de maneira acritica,
com énfase a formacdo esportiva ligada a0 rendimento maximo e a selegdo dos mais
habilidosos.

Professor ‘ C': NGs nos voltamos pra parte esportiva para que tivéssemos mais tempo
pratreinar para ganharmos as competi¢des municipais e estaduais. Entdo passamos a
dar mais énfase para 0 esporte para todos os alunos.

O apoio da diregdo foi outro fator determinante para o esporte ser prioridade na
Educacéo Fisica no Ifes— Campus Itapina. A direcdo via no esporte uma forma de promover a
escola através do éxito em competicles extraescolares, criando um clima de prosperidade e
desenvolvimento.

Diretor ‘A’: Olhal Eu dava muito apoio a Educagéo Fisica, principamente na parte
esportiva da Educagdo Fisica Eu ndo deixava faltar material. Nunca deixei faltar
material. Foi época que cada aluno tinha uma bola no campo de futebol, cada aluno
tinha uma bola de vdlei. Cada um tinha uma bola de basquete, cada um tinha tudo.
N&o tinha dardo, vocé ndo achava onde comprar um dardo. Eu consegui comprar um
dardo em Vitdria. A Escola Técnica me arrumou, porque tinha na escola, e ai vinha
€sse preparo para 0s jogos primaveris que prefeito de Colatina gostava de fazer e a
gente tinha que participar e ndo poderiafazer feio, ndo é?

Diretor ‘B’.[...] Eudirecionei todaa minha dedicagdo para o esporte, para Educacdo
Fisica por que eu achava que isso ai € uma coisa que desenvolve o intelecto dos
meninos, dos professores. O esporte é uma coisa que chama as pessoas pra uniao.
Isso ai que eu achava que era muito importante.E, depois, nossas quadras eram
muito antigas, sem reforma. Aqueles alambrados, eu achava aquilo muito feio.
Ent&o eu reformei aquilo também. Fizemos a pista de atletismo, fizemos o campo
society, reformamos a estrutura do campo profissional, todo em volta dele
Trocamos as traves e tudo, a iluminagdo do campo, o campo de bocha pra visitantes
virem e ter como estar ali participando das atividades nossas, principalmente aos
domingos. Acho que o investimento maior foi sair para as comunidades, sair jogar,
principalmente nas comunidades. Dos jogos estudantis, o JEC — Jogos escolares de
Colatina, noés participdvamos sempre havia[..] E. Mas sempre exigindo um
plangjamento e a disponibilidade do professor junto ao auno. Isso que era
importante.

A tendéncia Competitivistafoi predominante durante a maior parte do periodo em que
pesguisa focou a sua atencdo, prevalecendo fortemente entre 1986 a 2001. No registro
escolar nota-se gue o esporte € um conteddo presencial e prioritério nos diarios, prevalecendo
até os dias atuais. Nos registros dos diarios de classe das 22 e 3° séries do ensino médio, foram
observados que em todos os bimestres o contetido trabalhado eram as modalidades esportivas,
seus fundamentos, seus sistemas de jogo (atague e defesa) e 0 jogo propriamente dito, sob a
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orientacdo do professor ou de forma recreativa. As modalidades esportivas trabalhadas sdo:
voleibol, futebol de campo, handebol, basguetebol, jogos de areia e futsal.

Professor ‘B’ - A préticas pedagdgicas eram 0 jogo esportivo, o futebol que era o
maior interesse dos alunos e implantamos o voleibol, o handebol e o basguetebol.
Depoais o futebol society, foi quando construiram o campo society. Incluimos todas
as modalidades esportivas

Professor ‘C’ — No inicio até 1986 eram voltados mais para parte fisica do aluno,
exercicios fisicos. Mais ou menos uma aula de 2 horas, trabalhando o corpo todo e
depois faziamos uma parte ludica, para que o aluno saisse melhor do quando
chegaram. E mais tarde ndés nos voltamos pra parte esportiva para que tivéssemos
mais tempo pra treinar e para ganharmos as competicbes municipais e estaduais.
Entdo passamos a dar mais énfase para o esporte para todos os alunos. E hoje
estamos adotando a mesma prética de depois de 1986, mais atencdo a parte
esportiva. Trabalhamos corpo e mente dentro do esporte. A tendéncia esportiva € o
gue mais predomina na escola.

Nas turmas da 1° série nota-se a presenca do atletismo como conteido do primeiro
bimestre, quando sdo estudados os saltos, as corridas e 0s arremessos. E a partir de 2001, ha
inclusdo da ecotrilha, uma trilha ecologica, ou sgja, um caminho que os alunos percorrem na
mata, demarcada pelo professor ‘E’, nos arredores da Instituicdo, com o objetivo de
conscientizar os alunos a respeito da importancia da preservagéd do meio ambiente a vida,
através do esporte (Anexo 7). A proposta da trilha foi resultada dos estudos da dissertacéo de
mestrado do professor ‘E’ sobre as trilhas ecoldgicas como ferramenta transversal para a
aprendizagem das ciéncias usando a escola como laboratdrio. Essa trilha também é utilizada
pelos professores de Geografia, Biologia e Sociologia para ministrarem seus contelidos
referentes a0 meio ambiente.

No Ifes- Campus Itapina acontece todo ano a corrida rdstica. E uma corrida de 7 km
de disténcia, realizada na Br 259. A largada € no Bairro Columbia em Colatina, com a
chegada em frente ao prédio pedagogico do Ifes — Campus Itapina. Esta corrida € realizada
desde 1986, no dia 28 de abril, em comemoracdo ao aniversario da escola. Participam da
corrida os alunos e os servidores da escola. Para diversificar e se divertirem, alguns alunos
participam da corrida fantasiados (Foto 1 e Foto2 ).

Professor ‘E' — Quando levo os aunos na trilha que fizemos para redizar a
ecotrilha, vejo transformagfes acontecendo. Pois essas experiéncias diversificadas
s80 notadamente aceitas pel os alunos que interagem com o contetido administrado.
Aticam a curiosidade e estimula a aprendizagem e contribuem para o entrosamento
social dos alunos, como também interage com as outras disciplinas.

Diretor ‘E — Quando os servidores participam da corrida ristica € mais um
incentivo para os alunos. Eles ficam querendo disputar com os servidores. E também
seunem por série para competir qual das turmas que tera mais alunos nos primeiros
lugares. Sem contar a disputa de fantasias. Os professores orientam a respeito de
calgado e vestimentas e deixam a criatividade dos alunos aflorar. E um evento muito
criativo e importante para a escola.

Professor ‘E' — E muito divertido vé&-los se fantasiando para a corrida ristica. Eles
fazem questdo de mostrar a fantasia para toda a escola. As meninas gjudam os
meninos a se fantasiarem, maquiando-os e emprestando vestimentas. E um evento
riqguissmo em troca de experiéncia observada no cotidiano de todo o preparo da
corrida. Um evento que conta com a participagdo de varios servidores ajudando na
entrega de &gua, no atendimento médico, na entrega de medal has e na torcida.
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Foto 1: Corrida Rustica - 1987
Fonte: Arquivo de fotos do Gabinete Ifes— Campus Itapina

Os alunos sdo orientados para a corrida, nas aulas de Educacdo Fisica. Sempre ha
premiacdo para os 10 primeiros lugares. A participacao € em média 80 alunos a cada ano. Ha
atendimento médico na chegada e também os corredores sGo acompanhados por um 6nibus

pararecolher os desistentes.

A ginastica também esta presente nos registros dos diarios de classe, no primeiro
bimestre, com o objetivo de preparar 0os alunos para os desportos dos bimestres seguintes,
inclusive para a corrida rastica

o aum,
.-

Foto 2: Corrida Rustica - 2005
Fonte: Arquivo de fotos do Gabinete Ifes— Campus Itapina

Todas as tendéncias da Educacdo Fisica aparecem, de certa forma, incorporadas e
fazem parte das propostas tedrico-metodoldgicas dos professores, porém nem sempre as
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alteracOes na literatura sobre a Educacéo Fisica correspondem a uma efetiva mudanca em
nivel da prética. Essa mudanca muitas vezes acontece quando a concepcdo que Ihe da diretriz
japerdeu hegemonia (GUIRALDELLI JrR, 2003).

Em 1996, a Educacdo Fisica continua a ser obrigatoria no Ifes — Campus Itapina sendo
facultada a alguns casos, como define o art.26, paragrafo 3° da Lei 9394/96, que também
muda a nomenclatura do nivel de ensino oferecido pela escola, passando de 2° grau para nivel
meédio da Educacdo Basica A Educacdo Fisica entdo passa a fazer parte, dentro da
organizagcdo curricular, da Educacdo Bésica, na &ea de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, na parte nacional comum e cuja diretriz “tém como referéncia a perspectiva de
criar uma escola média com identidade, que atenda as expectativas de formacéo escolar dos
alunos para o mundo contemporaneo” (PCN,1999-p. 9).

No ano de 1996, quando ingressel, foi quando me deparel com aspectos que me
impressionaram em uma escola publica. Além de uma Infraestrutura, a Educacdo Fisica se
encontrava em uma posicao privilegiada na escola. Era a disciplina que possuia a maior
guantidade de docentes, acarretando uma menor quantidade de aulas para cada um. Era a
disciplina com maior area. Tinha um departamento préprio, 0 Setor de Esporte e Lazer,
material didatico abundante. As aulas da 12 e 22 séries ja se encontravam no horario regular. E
nos conselhos de classe, éramos indispensaveis, somando na avaliacdo para promogéo dos
alunos.

Com poucas aulas, tinhamos tempo para plangjar. Esse plangamento e era realizado
em conjunto, e baseado no PCN, que visa a formacdo integral do aluno. No entanto, observa-
se gque os planegjamentos ainda eram livres, de acordo com o que cada professor acreditava ser
importante e essencial para 0 aluno. Nota-se que, nos diarios desse periodo, o conteido
administrado continua sendo envolto no esporte. De acordo com Betti (apud DARIDO, 2003,
P.69):

A linguistica nos imp8e um distanciamento aparentemente irremediavel entre a
teoria e a prética, ja que a primeira s pode exprimir-se pela lingua, ao passo que a
prética da Educacdo Fisica € corporal, portanto as teorias da Educagdo Fisica
estariam condenadas afalar sobre o corpo e movimento, sem jamais atingi-los.

No Ifes— Campus Itapina nota-se que houve uma evolucéo em relacéo a espaco fisico,
materiais didéticos e eventos esportivos, mas no que refere-se as aulas de Educacgéo Fisica, as
mudancas ndo foram evidentes. A tendéncia Competitivista, ou sgja, o contelido esporte, jogo,
regras, fundamentos, técnicas e taticas continuou presente, especialmente quanto ao rigor na
exigéncia do rendimento esportivo, 0 que gerou o desenvolvimento da infraestrutura de
Educacdo Fisicano Ifes— Campus Itapina.

5.4.1. Desenvolvimento da Infraestrutura da Educacéo Fisi ca®

No periodo de 1986 a 2001 ocorreu 0 maior desenvolvimento da é&rea esportiva em
relacdo a infraestrutura e a0 material didatico. Nesses anos a compra de material esportivo era
em média trés vezes ao ano e foram, basicamente, bolas e redes esportivas, jogos de camisas
e até calgados pra as equipes esportivas. A escola, nos anos de 1990 até 1998, adquiria
calcados para todos os atletas de todas as modalidades, comprovando com isso 0 apoio dado
pela direcdo as equipes esportivas. O material didatico adquirido pelo Ifes-Campus Itapina é
de primeira qualidade e adequado para as atividades da &rea de Educacéo Fisica(Anexo 8).

24 Os dados sobre infraestrutura e material foram adquiridos por meio de fotos e de entrevistas. A respeito de
documentos sobre material, s6 havia na escola balanco desde 1995. E o projeto do ginasio que englobava
aquisicdo de material.
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Professor ‘C’ — [...] A época que fomos mais valorizados foi quando tinhamos o
apoio da direcdo. O diretor administrativo, do que precisavamos na Educacdo Fisica,
ele juntamente com o diretor geral autorizava a aquisi¢éo, e acompanhava os alunos
nos jogos. Foi a época que a escola fez mais pelos alunos em termos de Educagéo
Fisica. Os professores tinham um retorno profissional e eram valorizados devido aos
resultados positivos (nos jogos) que apareciam rapidos e frequentes.

A maior parte da érea fisica que o Ifes — Campus Itapina tem atuamente, foi
construida nesse periodo de 1985 a 2001 (Foto 3). O espaco fisico da &rea de Educacdo Fkica
€ um privilégio para os professores de Educacdo Fisica, que podem contar com uma area
satisfatoria para atender a disciplina de Educacdo Fisica em vérias modalidades de ensino.

Os Ingtitutos Federais na area agropecuéria séo escolas fazendas, ou sgja, seu espago
fisico é relativo a uma fazenda. S80 escolas com area medidas em alqueires, areas grandes
para poder criar animais e produzir plantagdes de culturas perenes e anuais, como plantactes
de café, feijdo, milho e pastagens para os animais.

O espaco fisico para a disciplina de Educacdo Fisica nessas escolas € privilegiado em
relacdo a escolas que se localizam em meio urbano, onde o espaco total da escola se restringe
a uma quadra de um bairro. Um espaco amplo para a &rea de Educacéo Fisica € visto como
um privilégio pelos professores se levar em consideracdo que para a prética de uma
modalidade esportiva deve-se ter no minimo, na medida oficia da regra de handebol, 20 m de
largura por 40 m de comprimento, sem contar a &rea de escape que deve ter no minimo de 1 m
ao redor da quadra.

Foto 3: Area esportiva do Ifes— Campus Itapina- 2002
Fonte: Arquivo de fotos do Gabinete Ifes— Campus Itapina

No Ifes — Campus Itapina, que tem como é&rea tota de 2.960.000 m?, e de area
construida 28.411 n?, espago fisico ndo é visto como um problema. A aea construida de
Educacdo Fisica no Ifes — Campus Itapina abrange um espaco de 18.400 n?2 Sua
infraestrutura foi sendo construida ao longo dos anos com projetos e empenhos dos
professores e diretores, sendo composta de um ginadsio poliesportivo, uma quadra coberta,
duas quadras poliesportiva descoberta (uma desativada), uma quadra de volei de areia, um
campo de futebol, um campo society e um campo de bocha.

43



A construcdo dessa area comegou quando a escola foi erguida. O campo de futebol foi
a primeira construcdo da &ea de Educacdo Fisica, sendo reformado em 1996 com
arquibancada e iluminagéo. Ele mede 100m de comprimento por 80 de largura e é utilizado
para aulas, treinamentos e lazer.

Em 1982, foi construida a primeira quadra poliesportiva em concreto. A construcéo da
segunda quadra com cobertura, hoje desativada, foi realizada no ano de 1986 e como essa
cobertura foi feita com o pé direito muito ato, a cobertura ndo resistiu ap vento forte e caiu,
ndo sendo restaurada. Com a reforma da primeira quadra, a construgdo de uma terceira quadra
em 1994 e a intencdo de construir uma piscina no local, ndo houve projeto de reforma para
essa quadra. A gquadra de terra perto dos alojamentos foi desativada em 1983, pelos mesmos
motivos, exceto o local para a piscina.

Diretor ‘A’: Uma quadra ficou coberta e a outra ndo. A que esta coberta agora € a
gue ndo estava na minha época. A que estava coberta era do lado que arrancaram
tudo, aquela era coberta, mas era um pé direito muito alto e o vento entrava ali e
levantava as telhas, telhas muito finas e foram rasgando. Porque a empresa ndo era
comandada por nds, era por Brasilia. Ganhou uma firma ( licitagdo) pra construir
em todas as escolas. Algumas cairam. Caiu a de Barracdo (Ifes — Campus Santa
Teresa). Foi a primeira que caiu, depois a de Machado (IF Sul de Minas — Campus
Machado), caiu... Caiu tudo. Porque ndo era xis lado, eles chamavam de xis lado.
N&o era xis lado a cobertura, entdo ela fazia isso. (balangou as méos mostrando que
atelha subia e balancava para o lado).

Em 1986, foi construida uma pista de atletismo em volta do campo society com trés
raias, sendo a central com medida de 250 m. Essa area também abrangia uma pista de 100
metros em linha reta. A pista e 0 campo sofriam um problema de alagamento, pois ao lado,
em 1994, foi construida uma lagoa que Quando chovia causava infiltracdo na pista e no
campo. Nesse local também havia &eas para sdto e dois locais para arremessos e
lancamentos. A lagoa foi construida beneficiando o ensino profissional, na disciplina de
piscicultura, que ja se favorecia com quase 40 lagoas ao redor da escola e na unidade de
aquicultura. O Ifes — Campus Itapina era a Unica ingtituicdo de ensino em Colatina que
possuia uma area para a prética do atletismo, o que favorecia o ensino da modalidade nas
aulas, e também nas competicoes de atletismo nos jogos escol ares.

Diretor ‘A’: Foi construida a pista de atletismo em volta do campo society. Ali era
um matagal que fazia medo. Pra chegar ao campo de futebol, s6 tinha um lugar que
eragramado, o resto era mato puro. Eu arrumei uma patrol com o DR, e os pedreiros
fizeram o meio-fio. A Patrol foi limpando aquilo ali, a prefeitura me arrumou areia
pra colocar e fizemos aquela pista de atletismo. Ficou uma pista completa. (A pista
era em formato oficial, mas havia somente 250 metros de comprimento em sua raia
mais interna. Havia a pista de 100 metros com 5 raias) [...JAlagamento por causa
daguele tangue de peixe que fizeram do lado [...] Foi muito depois dapista. Por isso
elacomegou a alagar.

O Ginéasio Poliesportivo “Sebastido Pelusio de Campos’ (Foto 4) foi inaugurado no
ano de 1997, para a2 fase dos || JEARES — Jogos Estudantis das Escolas Agrotécnicas
Federais da Regido Sudeste. Seu nome foi dado em homenagem ao diretor do periodo de 1977
a 1984. Esse foi 0 primeiro diretor a esbocar um projeto para a construgdo de um ginasio na
escola. O que so foi possivel duas gestdes seguintes.



Foto 4: Ginasio “ Sebastido PelGsio de Campos” - 1997
Fonte: Arquivo de fotos do Gabinete Ifes— Campus Itapina

O projeto oficia para a construgdo iniciourse em 12/04/1994 através do processo
23000.059322/94-14, que se referia a construcéo de um ginasio Poliesportivo com capacidade
para 1000 pessoas e um palco de 60 nt, a ser financiado pelo programa pelo FNDE — Fundo
Nacional de Desenvolvimento Educacional (Anexo 9).

O projeto da construcéo do Ginasio Poliesportivo justificowrse pelo fato do Ifes —
Campus Itapina estar localizado na zona rural, distante da sede 17 km, entre as cidades de
Colatina e Baixo Guandu — ES, tendo, em seus limites territoriais, varias comunidades
escolares de 1° e 2° graus, ndo possuindo um local de livre acesso para préticas esportivas e
culturais. Sendo a escola ponto estratégica, beneficiou uma populacdo de mais ou menos 5000
estudantes do Ensino Fundamental.

Com o ginasio também foi construido um campo de bocha para atender toda
comunidade escolar nas horas livres, oportunizando mais uma opgéo de lazer. Nesse espaco
ha uma cantina. Essa cartina € utilizada pelos alunos do 3° ano nas festas da escola, para
arrecadar capital para aformatura.

Na época da concretizagdo do Gindsio, foi adquirida uma grande quantidade de
material didatico além de duas tabelas de basguete hidraulicas oficiais (Anexo 10). Esse
material visava a preparacao das equipes de treinamento para 0 JEARES. A escolafoi sede da
22fase, recebendo 15 escolas co-irmés. A escola recebeu uma média de 500 pessoas, incluido
alunos, professores, dirigentes e assistentes de alunos. Todos ficaram aojados na escola
durante uma semana.

Diretor ‘B’: [...] 0 JEARES que nés fizemos aqui na escola. Uma reunido de 15
escolas Agrotécnicas. Hoje | FEs. Toda regiao Sudeste mais a escola de Urutai — GO,
gue participou mesmo ndo sendo instituicdo da regido Sudeste. Ela se prontificou, o
Diretor tinha muita amizade com a gente. Pediu pravir e foram bem recebidos. E foi
feito um bom entrosamento com as escolas da regido Sudeste naquele encontro do
JEARES, os jogos das escolas Agrotécnicas. Entdo aquilo ali aproximou muito as
pessoas, 0 profissionalismo, o préprio professor de Educacdo Fisica. Houve um
intercAmbio de conhecimentos. E depois as conquistas ai dentro. E muito legal. O
aluno volta pra sua escola, pela qual lutou e conseguiu vencer. Foi campedo,
entendeu! Isso ai completa muito o desenvolvimento do estudante dentro da
instituicdo depois que €ele volta pra escola dele. Ele participou, conquistou, voltou e
ele € homenageado por aquelas conquistas. Isso al € o mais importante. O
intercAmbio entre as escolas é muito bom.
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O JEARES era um campeonato esportivo que alcancava a integracdo das Escolas
Agrotécnicas, contribuindo com avancos educacionais e tecnol0gicos nos varios setores das
instituicbes participantes. Em aguns setores no Ifes — Campus Itapina ocorreram
modificacbes devido as experiéncias vividas nesses jogos. No refeitério, por exemplo,
mudouse a forma de servir as refeigdes, trocando o bandejéo por pratos, reduzindo em 90%
0s restos de alimentos deixados pelos alunos, a exemplo da EAF- Rio Pomba que sediou a 12
fase de 1995. As saladas passaram a ser servidas em sistema de self service, proporcionando
guantidades e variedades para uma alimentacdo saudavel, semelhante o praticado na EAF-
Bambui, sede em 1998.

A principal caracteristica do JEARES era a participacdo de todos os servidores dos
setores da Escola. Nesses jogos via-se 0 marceneiro fazendo arquibancada no campo e na hora
do jogo torcendo pelos alunos. Os professores da area profissional juntavam suas turmas para
realizar a limpeza dafazenda e, depois, juntavam:se na arquibancada para torcer pelo time de
voleibol. Via-se atelefonista, a bibliotecéria, a orientadora e demais funcionarias realizando a
recepcdo dos atletas convidados, e depois entregando premiacdes aos ganhadores. Era uma
participacdo em massa. Os servidores acreditavam que a integragdo entre as escolas era
importante para o desenvolvimento dainstitui¢cao e para o desenvolvimento do aluno.

Outra caracteristica importante eram os momentos vivenciados pelos alunos. Muitas
vezes 0s alunos acreditavam que a sua escola erarigida e de regime autoritario, porém quando
vivenciavam o regime das outras escolas, podiam analisar os varios regimes educacionais.
Eles podiam vivenciar varios ambientes escolares e tirar suas proprias conclusdes a respeito
dos sistemas educativos e disciplinares. Esses momentos vividos pelos alunos, essas agdes do
cotidiano escolar trancadas nesse contexto € que formam as “redes de préticas e
conhecimentos’ necess&rias a formagdo do aluno, tornando-os cidaddos criticos (ALVES,
2003).

Toda obra na infraestrutura foram projetos ou sugestdes apresentadas pelos
professores de Educacéo Fisica, realizadas com o apoio da direcdo, que conseguia verbas do
FNDF, da SEMTEC ou utilizavam orgamento da prépria escola para atender a esses projetos.
Esses projetos visualizavam a melhoria da praca de esporte para atender a comunidade escolar
em eventos esportivos, eventos culturais (quadrilha, gincanas, horario civico), formatura e
comemoragdes da escola.

Diretor ‘B’: (O Ginasio) Foi um projeto meu. Foi um projeto da minha gestéo.
Iniciei, fiz o projeto com vérias verbas. FMDF, SEMTEC e até orcamento proprio
para terminar aquela area la. E as quadras cobertas e ndo cobertas também foi uma
reforma muito técnica dentro do que existia na época. Bem fortalecida. A area do
campo, do visual, a parede com os bancos. A area que infelizmente destruiram, ou
segja, a pista de atletismo, 0 campo society. Tinha uma visdo de uma piscina semi -

olimpicapara aquelaquadravelha.

As duas quadras ativas, uma coberta, ficam proximas ao campo de futebol e passaram
por uma reforma em 1996. Na descricdo do cronograma fisico/financeiro do processo
23000.059322/94-14, as quadras foram demolidas, executado e preparado 0S pisos em
concreto armado e feita a demarcacdo. (Foto 5), onde também foram montados e instalados o
alambrado, a nova postiacéo e a instalagcdo elétrica
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Foto 5: Foto dareforma das quadras externas- 1996
Fonte: Arquivo de fotos do Gabinete Ifes— Campus I tapina

Como os jogos de areia estavam na midia, também foi construida uma quadra de areia
para beach volei, diversificando o esporte nas aulas. A midia estd sempre presente no
cotidiano dos alunos, transmitindo-lhes informagdes, e por intermédio dela muito valores séo
absorvidos pelos aunos. A midia € um meio que influencia nos contelidos aplicados na
disciplina de Educacéo Fisica. No Regime Militar, com o objetivo de “dirigir e canalizar
energias’, foi oferecido a populacdo em doses exageradas pelos meios de comunicagdo o
“desporto  espetaculo”, intensificando a tendéncia Competitivista nas escolas
(GUIRALDELLI JR, 2003,p.20).

Em 1996, foi também realizado o projeto de iluminagdo do campo de futebol,
aumentando as horas de treinamento da modalidade de futebol de campo. Com isso para
facilitar, o sal@o de jogos, monitorado pelo grémio estudantil, foi reformado, construiram-se
dois vestiarios e mais duas salas de professores. O sal&o foi transferido para a sala de TV
embaixo de um dos alojamentos. No entanto, verifica-se que ndo houve espaco para os jogos
de saldo, ficando obsoleto até sua mudanca para uma area proxima ao refeitorio.

Diretor ‘A’: E naquela época também eu construi o Centro Esportivo Anais de
Souza. [...] Aproveitei a firma e foi feito aquilo que esta la. Com vestiario para
facilitar tanto a parte da Educacdo Fisica como a parte de esporte em geral. E um
saldo maior que deve estar |4 até hoje, onde jogava ping-pong, esses tipos de coisa.

O materia didético-pedagdgico sempre foi muito abundante no Ifes — Campus Itapina.
O materia adquirido na Instituicdo tem o objetivo de atender aos alunos durante as aulas, aos
treinamentos e nas horas livres. E importante ressaltar que, em relaco ao materia didético, os
professores se sentem privilegiados em relagdo a muitas realidades encontradas em outras
escolas do municipio de Colatina.

Professor ‘C': Eu ja dei aula no Polivalente da Praia do Sua com uma bola e sem
quadra, eu ja dei aula no Polivalente de Campo Grande com uma quadra e sem bola,
eu ja dei aula na prefeitura da Serra em um Péatio com uma bola, ja dei aula no
Libanés com 10 bolas pra 10 alunos e vejo que aqui na Escola Agrotécnica tem uma
bola pra 2 alunos, um ginasio esportivo completo, material de 12 qualidade, campo
de futebol, quadras poliesportivas, entdo eu vejo que o material didatico tem em
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abundancia e a infraestrutura € excelente. Pouca sdo as cidades que tém a estrutura
gue uma escola Agrotécnicatem em termos de pracga de esporte.

Professor ‘B’: A parte de infraestrutura, 0 ambiente esportivo da Escola Agrotécnica
€ muito bem suprido. Ao visitar 14 escolas na zona urbana do municipio de
Colatina, paraarealizagdo de minha pesquisa de mestrado, constatei que, em relagdo
a material didético nessas escolas, quando existia, era em quantidade insuficiente
para atender as necessidades dos alunos, em mau estado de conservagdo, quase
sempre recebido através de doacbes, em virtude da impossibilidade de serem
adquiridos pela escola por falta de recursos financeiros. Em relagdo aos meios
ambientais, na visita feita as escolas, constatou-se que em cinco escolas a quadra
encontrava-se em mau estado de conservagdo, descoberto, com 0s equipamentos
bastante danificados; em cinco outras escolas, as aulas sdo ministradas em pétio de
terra em péssimas condi¢cBes, en duas escolas ndo foi possivel identificar o local
onde sd0 ministradas as aulas. Apenas duas escolas possuem quadra coberta, com
instal agdes em bom estado de conservagéo.

Professor ‘E’: A escola (Ifes — Campus Itapina) tem uma excelente érea para
podermos aplicar nossas atividades. Sé falta um parque aquético, ou mesmo que seja
uma pi scina semiol impica.

N&o podemos deixar de refletir que ndo basta ter material em abundancia é preciso
plangamento para utiliza-lo, para que o aluno possa adquirir multiplos conhecimentos da
area.

Até 2001, a Educagdo Fisica era tida uma das disciplinas mais valorizadas em termos
de material, infraestrutura, eventos realizados na escola, apoio da direcéo, quantidade de aulas
para cada docente e a participacdo efetiva dos servidores.

5.5. O Declinio na Educacéo Fisica

Um dos fatores essenciais a evolucéo da Educacdo Fisica no Ifes— Campus Itapina foi
0 incentivo, 0 apoio e 0 interesse da direcdo para seu desenvolvimento, permitindo
construgdes, compras e participagdes em eventos esportivos e culturais. Esse foi um fator
determinante para que a Educacdo Fisica alcangasse uma posi¢do privilegiada no Ifes —
Campus Itapina até 2001.

Professor ‘C' - A época que fomos mais valorizados na escola foi quando eu era
diretor de acompanhamento ao educando. Porque eu tinha condicdes e
oportunidades de dar condi¢cdes aos professores de Educagdo Fisica. Eu dava
respaldo nos treinamentos em termos de lavanderia, alimentacdo fora do horério,
transporte. A época que fomos mais valorizados foi quando tinhamos o apoio da
direcéo.

No inicio de 2002, o Ifes — Campus Itapina vivenciou situagdes politicas, que levaram
a escola a ficar sob 0 comando de um diretor pré-tempore durante 6 meses, até a eleicdo de
uma nova gestéo.

Diretor ‘C’ - Foi um periodo muito dificil, no qual as questdes politicas
sobressairam fortemente, mostrando sem nenhum pudor todas as nossas mazelas,
diferencas, indiferencas, insatisfacOes, decepgdes, angustias, culminando com a
nossa gigantesca fragilidade. Diante desse panorama réo era possivel (como néo
foi), organizar, plangjar e executar investimentos para o desenvolvimento da
disciplina de Educacdo Fisica. A nossa preocupagéo foi manter o objetivo maior de
uma Escola que ministra o Ensino Técnico Profissional, que no nosso caso é o ben
estar do aluno, o ensino propriamente dito, o economato e a fazenda com sua
producdo. Respirdvamos naquele primeiro semestre do exercicio de 2002 a politica
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interna, quem seria o proximo Diretor-Geral e a redlizagdo o quanto antes do
processo eleitoral.

Com essa nova gestdo, alguns setores foram priorizados em relacdo a outros, havendo
uma desvalorizacdo de determinados setores. A Educacdo Fisica ndo era considerada uma
disciplina fundamental para a escola, acarretando um retrocesso. Houve perdas e desgaste na
area, que se refletem ainda nos dias atuais.

Diretor ‘D’ - Eu considero que a minha gestdo ndo foi muito qualificada no apoio,
numa autoavaliagdo, ndo foi. Estdvamos passando por um momento dificil da escola
guando assumi a gestdo.Mas propriamente, eu ndo digo que a minha gestdo esteve
voltada. Realmente, ndo houve apoio suficiente para a Educacdo Fisica, por
estarmos num momento dificil e até mesmo por investimentos na infraestrutura. A
minha gestéo priorizou a infraestrutura do prédio pedagdgico, do alojamento, da
agroindustria. E considero que ndo houve um apoio qualificado na minha gestao
para a Educacdo Fisica

Além da falta de apoio para continuar ou manter o processo de evolucdo da érea de
Educacéo Fisica, ocorreram situagdes levardo os professores a sentirem-se desvalorizados e
desmotivados. SituacBes como a proibicdo de utilizar o gindsio Poliesportivo para as aulas de
Educacéo Fisica, a ndo permissdo para participar de jogos externos, a utilizacdo de aulas de
Educacéo Fisica para atividades relacionadas ao Ensino Profissionalizante, o indeferimento
para aquisicdo de material, sGo exemplos reais de ocorréncias que favorecem esse cendrio.

Professor ‘E’ — A gestado de quando entrei tinha simpatia pela area desportiva. A
gestdo apobs tinha total repulsa pela area desportiva. A gestéo atual é indiferente.
Trés lineares distintos. A primeira deu apoio, redimensionou a infraestrutura que até
entdo nos é oferecida. A segunda, tudo que pode fazer para abandonar e repudiar o
setor, o fez. E a terceira, depois de muita reclamacdo, fez uma maquiagem,
reformando todas as quadras e o ginasio. Isso é questdo politica, quem saiu no
prejuizo é a casa, € o aluno e somos noés professores de Educacdo Fisica que nos
tiram a oportunidade de crescimento.

Nesse periodo néo foi realizada a manutencéo das quadras e campos, deteriorando 0s
pisos, os alambrados, os mastros do voleibol, as traves e as tabelas de basguetes. Foram
guatro anos de desgaste pelo uso e pelo tempo.

Outro episodio desse periodo que influenciou para que ocorresse essa deteriorizacao
foi a utilizacdo do ginsio “ Sebastido Pelisio de Campos’ como alojamento para alunos. Os
alunos foram alojados por causa da reforma realizada no alojamento da 12 série. Essareforma
durou um ano e meio (01/2003 a 07/2004), passando do prazo de entrega, que era previsto
para 6 meses. O piso do ginasio ficou bastante deteriorado por causa dos beliches dos alunos,
sendo reformado apenas trés anos depois.

Diretor ‘D’ — Foi preciso usar 0 Ginasio para alojar 0s dunos, pois era a unica
estrutura adequada. O ginasio tem banheiros e vestiarios para atender as
necessi dades dos alunos. Na minha gestéo ficou faltando a reforma.

Em 2003, com a construgdo de uma nova lagoa proxima ao campo de futebol, a pista
de atletismo foi soterrada com o materia retirado da obra, elevando seu nivel a 1 m. Este
soterramento era para resolver um problema de alagamento em épocas de chuva. No entanto a
pista ndo foi mais reconstruida. Sem a pista e os locais para saltos e arremessos, a modalidade
de atletismo ndo foi mais ministrada adequadamente no Ifes— Campus Itapina. Notase que, a
partir de 2005, nos diérios, ndo ha registro da modalidade de atletismo.
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Diretor ‘D’ — A &rea esportiva € excelente, nds temos espago suficiente. E s6 uma
guestdo de manutencao e disponibilidade de equipamentos. Mas temos uma falha,
gue aconteceu até na minha gestdo, devido a correcdo de problemas ligados a
drenagem de agua, acabamos cobrindo a &rea de atletismo.

A escola costumava adquirir material esportivo trés vezes ao ano, em média. No
periodo de 2002 a 2006, ouve uma reducdo na aquisicao de material bem significativa. Em
2002 e 2004 ndo houve compra de material esportivo, ficando os professores e alunos com
materiais desgastados e deficientes para as atividades referentes & Educacéo Fisica (Anexo
11).

Na area de Educacdo Fisica, existe uma construcdo onde funcionava o Centro
Esportivo com salas de professores e vestidrios. Esse Centro foi cedido pelos professores de
Educacdo Fisica no ano de 2003, para ser utilizado por outras areas, pois com a construcao do
ginasio “ Sebastido Pelisio de Campus’, o centro ndo estava mais sendo utilizado pela area. O
ginasio possui trés salas de professores, ficando cada professor com sua sala individual e uma
sala para guardar material de uso comum. Hoje esse centro funciona como sala de arte e
musica, onde estdo guardados todos o0s instrumentos musicais como bateria, guitarras, 0rgaos,
violBes, flautas e baixos. Esse centro foi construido na primeira gestdo do diretor ‘A’.

Mas a pior perda da Educacdo Fisica nesse periodo, em 2006 exatamente, foi a
reducéo de uma aula semana de Educacdo Fisica na organizacdo curricular. Desde 2006, a
grade curricular consta apenas com duas aulas semanais por turma. As aulas sdo todas
ministradas no horério regular, fato que se iniciou a partir de 1994, quando havia trés aulas e
uma ainda fora do hor&rio (Anexo 12).

O horé&rio restrito dos meios de locomocéo até a escola, a partir dos centros das
cidades mais proximas, foi um dos motivos para a reducéo de uma aula de Educagdo Fisica
em cada turma. Essa reducdo é permitida, baseada na Lei n°9394/96_art. 25, que diz: “serd
objetivo permanente das autoridades responsaveis alcancarem relacdo adequada entre o
numero de alunos e o professor, a carga horéria e as condi¢cdes materiais do estabel ecimento”.
Com a Lei, fica sob responsabilidade da Instituicdo a distribuicdo da carga horaria das
disciplinas, desde que o curriculo contemple todas as disciplinas obrigatorias, com minimo de
800 horas e 200 dias letivos.

Professor ‘E’: NGs perdemos uma aula por semana em fungéo do plangjamento e do
horario. Do plangjamento da grade curricular, e ndo do plangjamento pessoal de
professor.

Da forma como estava, ou seja, as aulas somente para os alunos internos e de forma
obrigatoria para completar a grade curricular, acarretava constantes reclamacdes dos alunos
internos de sua obrigatoriedade diferenciada dos alunos semi-internos. Essa aula tornava-se
uma atividade de lazer, motivo que também levou a comissdo que estava responsavel para
reformular a grade curricular do ano de 2007 decidir por apenas duas aulas semanais de
Educacéo Fisica.

Hoje a matriz curricular (Anexo 13) de cada série abrange duas aulas semanais de
Educacdo Fisica, sendo ministradas dentro do horé&rio regular. Nota-se que nos registros
dessas aulas ha muitas aulas recreativas e jogos orientados. A prética dos contelidos
abordados na disciplina de Educagdo Fisica, mesmo sendo as aulas no horério regular, ndo
apresentou modificagdes, continuando a ser influenciada pela tendéncia Competitivista.

Nesse periodo, considerando a necessidade de uma reforma na area esportiva, a
direcdo contratou uma firma especializada para realizar um projeto de reforma para a area,
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considerado pelos professores um projeto grandioso, € acima do necessario para uma
Instituic&o de Ensino.

Diretor ‘D’ - N&o houve nada, a ndo ser a contratacdo de uma empresa paratrabal har
as pracas. Foi até um projeto ambicioso, mas pelo menos o plangjamento foi feito
pra voltar a prética de atletismo e melhorar a pratica em relagio ao lazer. E um
planejamento bonito, envolvendo em torno de 3.000.000 reais. No planejamento ha
quadra de ténis, reformulacdo completa do ginasio, pois 0 mesmo ndo oferece
seguranga quanto a questdes de saidas de emergéncia.

O capital gasto com a contratacdo da firma para realizar o projeto foi maior que o
gasto em 2007 para redlizar a reforma necessaria da quadras e do gindsio. Esse projeto foi
orcado em R$ 3.000.000,00, caso fosse realizado (Anexo 14 e Anexo 15).

O que ocorreu nesse periodo foi a falta de um plangamento adequado e direcionado
para a Educacdo Fisica, por fata de interesse e visdo do sistema educacional, que deve
atender todas as &reas visando a formac&o integral do aluno em todos os aspectos (moral,
fisico, intelectua e politico).

5.6. A Recomposicao da Educacédo Fisica.

A partir de 2007, tudo que foi reprimido em questdo de reformas, compras e
participacdo em eventos, voltou a se concretizar, recompondo a &rea de Educacdo Fisica que
estava deteriorando. Isso so foi possivel devido ao interesse e apoio da gestdo atual que vé na
Educacdo Fisica uma disciplina importante na formagdo dos alunos do Ifes — Campus Itapina,
gue tem o regime de internato.

Diretor ‘E’ - A Educacéo Fisica € importante principalmente em uma escola, que
tem internato. A Educacdo Fisica € um elo importante na formagéo desses jovens.
Vejo também que influencia na formacdo integral, por ser o sistema de internato. A
Educacédo Fisica funciona como um ‘descarrego’ e também contribui para um bom
comportamento desses jovens dentro dainstituigao.

Observa-se que o apoio dado, a Educacdo Fisica levando-a se beneficiar com
aquisicdo de material e melhorias dainfraestrutura € devido ao interesse na area, por acreditar
que a Educagdo Fisica melhora a convivéncia do educando, disciplinando para conviverem
em harmonia.

Baseados nesses interesses, em 2007, o Ifes— Campus Itapina realizou uma compra de
material didético, reestruturando todo material para as aulas, treinamentos e lazer. Também
foram adquiridos jogos de saldo, que englobam uma mesa de sinuca, uma de pembolim, uma
de aero-rogue e que ficam em uma area proxima ao refeitério em um saldo aberto e coberto,
monitorados felo CGAE por meio de monitores de lazer®®, que também monitoram os jogos
de raciocinio®®, que foram adquiridos também no ano de 2007, através de um pedido realizado
pelos professores de Educacdo Fisica. Também foram reformadas as duas mesas de ping
pong, que estavam danificadas.

Essas aquisi¢cdes também faziam parte da proposta da nova gestdo para recuperar a
area esportiva com objetivo de atender aos alunos contribuindo na sua formacéo.

25 Alunos bol sistas selecionados pelo CGAE.
5Esses jogos de raciocinio referem-se a dama, xadrez, war, banco Imobiliério, dominé, Perfil, quebra-cabecas,
sobraum, etc.
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Diretor ‘E' — Eu sonhava em dar melhores condicbes para a Educagéo Fisica, mas
guando se assume um or¢amento, vocé vé que tem que distribuir um pedago para
cada departamento. Isso atrasa um pouco, mas quero investir mais até o fim de meu
mandato. Eu pedi pra fazerem o projeto da piscina e pretendo refazer a pista de
atletismo. Esta faltando orgamento.

Em 2008, pelo processo 23000061987200719, foi realizada a reforma dos pisos das
quadras externas com nova pintura e também receberam novas tabelas de basguete em
acrilico, pois as antigas eram de madeira e estavam danificadas, podendo acarretar acidentes
aos aunos. Essas duas quadras possibilitam vaérias atividades referentes a érea de Educacéo
Fisica e o lazer dos aunos. Geralmente € nessas quadras que se fazem comemoracOes de
quadrilha e aniversario da escola, ficando colagdes de graus e horario civico parao Ginasio.

Em 2009, foi ralizada no Ginasio Poliesportivo a reforma do piso, em pintura em
epoxi, juntamente com a aquisicdo de um placar eetrénico. Essa reforma,aliada &s aquisicoes
de novos materiais foram possiveis em fungéo do projeto encaminhado ao MEC, com objetivo
de sediar o 11 JFES — Jogos dos Institutos Federais da Educacdo da Regido Sudeste. A 12e 22
fases foram realizadas no Ifes — Campus Itapina, nos meses de agosto e novembro de 2009,
respectivamente.

O JFES (Foto 6) é o resgate do JEARES, os jogos entre os Institutos Federais da
regido Sudeste com o objetivo principa de integracdo dos Ingtitutos. A escola recebeu os
Institutos Federais que se reuniram para competir e trocar experiéncias vividas dentro de
diversos cotidianos escolares.

O JIFES também é importante para a escola por mobilizar toda a escola, todos os
servidores, com um Unico objetivo: fazer com que os alunos do Ifes — Campus Itapina e de
outros campi pudessem participar de um evento em que presenciam e vivenciam situagoes que
somam para sua formagdo nos aspectos morais, sociais, fisicos e intelectuais.

Foto 6: 11 JIFES — 12 fase — agosto de 2009
Fonte: Arquivo de fotos do Gabinete Ifes— Campus Itapina

Neste momento é importante a integracdo dos Institutos até por causa da unido das
escolas federais (Agrotécnicas e Cefetes) que possuem caracteristicas de ensino diferentes e
gue juntaram para formarem os Institutos. Essa aproximacdo € importante para toda
comunidade escolar, paratrocar experiéncias e conhecimentos.

Todos esses acontecimentos estdo contribuindo para uma nova evolucéo da Educacéo
Fisica dentro do Ifes — Campus Itapina. Até em relagdo as aulas, nota-se uma pequena
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mudanca nos contelidos, apesar do esporte ainda predominar. Percebe-se a inclusdo de aulas
diferenciadas. Foram incluidas aulas de step, caminhadas ecolégicas ao redor da escola e
aulas com dindmicas de grupos com o auxilio de musicas. A musica também foi utilizada
bdurante as aulas cujo conteido foi o jogo. Segundo o professor ‘C’ 0 objetivo da musica era
para criar um ambiente com animagéo e alegria, motivando os aunos durante a aula.

Mesmo com todas essas melhorias e com grande nimero de abordagens no contexto
da Educacdo Fisica, € preciso ressaltar que a discussdo e 0 surgimento de novas tendéncias
ndo significaram o abardono de praticas vinculadas ao modelo esportivo, ou ainda, ao
recreacionismo, presentes na pratica dos professores no Ifes — Campus Itapina.

Todas essas reformas, construcbes e aguisicdes surgiram de situagbes em que o
objetivo esportivo estd fortemente presente, dividindo com o objetivo de disciplinar os
discentes para gque todos tenham uma boa convivéncia dentro dos cotidianos escolares. Ou
sgja, as raizes epistemologicas da Educacdo Fisica escolar ainda ressoam fortemente na
prética pedagdgica e no imagindrio educativo dos professores.
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6. CONSIDERACOESFINAIS

Em 2007, quando iniciei 0 projeto dessa pesquisa, havia uma questdo que me
incomodava, levando-me a proposta desse estudo. A Educacdo Fisica estava perdendo o
prestigio dentro do Ifes — Campus Itapina. Prestigio comprovado pelas inUmeras vantagens e
privilégios as quais encontrei a0 me efetivar na escola em 1996. Era a disciplina com maior
area construida da escola, com autonomia pedagdgica, com materia abundante, e a Unica
dentre as disciplinas propedéuticas a possuir departamento proprio.

Nessa presente pesquisa, busquel identificar no desenvolvimento da Educacdo
Fisica, no periodo de 1956 a 2009, seu significado cultural e educacional, e sua importancia
no Ifes — Campus Itapina analisando os percal¢os por que passou, limites que existiram para
gue ela chegasse as condic¢fes nas quais se encontra e as possibilidades dessa disciplina na
formagao integral do aluno do Ifes— Campus Itapina.

Assim, 0 primeiro ponto a ser observado nesses 53 anos de existéncia do Ifes —
Campus Itapina, foi que a Educacdo Fisica passou por varias reformas politicas e
educacionais, em funcdo das modificacOes e gustes nas legidacOes pertinentes, as quais
determinaram a sua existéncia na organizagdo curricular do Ifes— Campus Itapina.

Nos primeiros anos do Ifes — Campus Itapina até 1970, baseada na Lei n° 4024/61, a
Educacdo Fisica se apresentava na organizacdo curricular como uma prética pedagbgica e
atravésda Le n°5.692/71 e da Lei 9394/96 ela pode se firmar como uma disciplina curricular
integrando a organizagdo e contribuindo para a formagdo integral do aluno.

Observa-se gque no mesmo processo de afirmagdo o ensino profissionalizante precisou
de leis (Lei 9394/96) e decretos para se firmar como um ensino que ndo sofre discriminagéo,
como a Educacdo Fisica que necessitou ter sua obrigatoriedade em leis para se transformar em
umadisciplina curricular no Ifes - Campus Itapina.

As aulas de Educacdo Fisica no Ifes — Campus Itapina, com base nos estudos de
Guiralddli Jr (1998), sofreu influéncia das tendéncias higienista, militarista e mais fortemente
a Competitivista.

Os plangamentos dessas aulas foram elaborados pelos professores com autonomia
pedagogica, ou sgja, faziam o plangjamento de acordo com o gque acreditavam ser melhor para
a formacdo do aluno. Esse fato poderia ser um privilégio para a Educacdo Fisica. No entanto
os professores restringiram seus plangamentos a sua formacdo. Dentre os professores
pesquisados, o de formagdo militar apresentou planeamentos e aulas com o enfoque da
tendéncia militarista. A tendéncia Competitivista foi fortemente influente nas aulas aplicadas
pelos professores que se capacitaram em pleno periodo do regime militar (1964 a 1985), em
gue a tendéncia Competitivista foi dominante no Brasil.

A tendéncia Competitivista € ainda fortemente predominante nos dias atuais na
Educacéo Fisica no Ifes — Campus Itapina. Ha nas atividades influéncias explicitas dessa
tendéncia, com intensa elaboracdo sobre aprendizagem do esporte, fundamentada basi camente
em aspectos técni co-téticos e anatémico- fisiol gicos do treinamento esportivo.

Por outro lado, a tendéncia Competitivista foi responsavel pela grande evolucédo da
infraestrutura da Educacdo Fisica através do esporte no periodo de (1985 a 2001). Esta
evolucao também foi possivel por causa do apoio e interesse das gestfes na &rea, que viam no
esporte uma forma de promover a escola através do éxito em competicdes extraescolar.

As gestbes que apoiaram a Educacdo Fisica, acreditavam também que o esporte,
disciplinaria o aluno, melhorando a convivéncia na escola, mantendo a ordem e harmonia nos
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alojamentos. Este apoio dado a Educacdo Fisica levoura a se beneficiar com aquisicéo de
material e melhorias da infraestrutura.

O desprestigio da area que me incitou aesta pesquisa ocorreu no periodo de 2002 a
2006 devido a falta de apoio da gestéo que priorizou outras areas, ocorrendo nesse periodo
perdas importantes que se refletem ainda nos dias atuais, como: a reducdo de trés aulas
semanais para duas aulas, a inutilizacdo da pista de atletismo e o abandono do campo de
bocha. Da mesma forma que a evolucdo da Educacéo Fisica depende do apoio da Gestdo no
Ifes— Campus Itapina, a falta de apoio leva a sua desvalorizaco.

O plangiamento do Ifes — Campus Itapina, como todas as instituicdes federais, esta
vinculado a economia e a politica do pais. As escolas federais sdo financiadas e mantidas pelo
governo de acordo com sua politica de plangamento. No Brasil, a progressiva reducéo dos
fundos publicos, corréi as agbes sociais do estado nacional. A racionalidade financeira
direciona os gastos do estado nacional determinando as prioridades, visando a politica de bem
estar socia através do corte de gasto do governo para atender as necessidades basicas da
popul acéo.

Essa racionalidade também influencia na determinacdo das prioridades da gestdo
educacional, acarretando maior investimento numa area em detrimento de outras. E essa
prioridade também ¢é influenciada pel os objetivos da politica nacional .

Neste periodo onde se verificou o desprestigio da Educacdo Fisica, o Ifes — Campus
Itapina se submetia a reforma educacional da LDB 9394/96, sendo 0S cursos técnicos
oferecidos sob a forma de moédulos, independente do ensino médio, acarretando a prioridade
de investimento nas unidades de producéo no Ifes — Campus Itapina, ou sgja, na area técnica.
O modelo proposto tinha como objetivo, dentre outros, promover atransi¢céo entre aescolae o
mundo de trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos gerais e especificos para
0 exercicio de atividades produtivas.

Esse desprestigio impunha & Educacdo Fisica um conjunto de limites e preconceitos
gue impossibilitava conquistar territério no curriculo e na escola de forma geral. Esse
desprestigio impediam-na de participar, em condic¢fes de igualdade, do projeto educacional,
face a precariedade material e infraestrutura que disponibilizava 0 ndo reconhecimento dos
saberes especificos da disciplina como érea de conhecimento, dentre outras formas de
desval orizacdo que colocavam na numa clara situacdo de inferioridade no curriculo.

Quando iniciei esta pesquisa a Educacdo Fisica mostrava-se com essas desvantagens
citadas evidenciando o seu desprestigio. No entanto nesses ultimos dois anos a Educacéo
Fisca esta novamente se reestruturando, ficando em uma posicdo privilegiada. Esta
recomposicdo € possivel, dada ao apoio e incentivo da gestdo atual, que acredita que a
Educacdo Fisica contribui paraaformagdo do aluno nos aspectos morais e sociais.

Com a politica do governo federal que visa transformar as escolas em Institutos e
ampliar o nimero de ingtitui¢tes, o investimento em educac&o técnica e superior no pais vem
sendo priorizado. A injecdo de capital nas instituicdes profissionais da oportunidades para as
escolas evoluirem e aperfeicoarem as novas demandas exigidas pela sociedade e
implementadas pela politica educacional do governo federal, fazendo com que os gestores
tenham condigBes de investirem em todas as &reas dentro da institui¢&o.

A posicao da Educacdo Fisica no Ifes — Campus Itapina, decorre da sua associacdo ao
desenvolvimento do processo de socializacdo dos alunos. Sendo suas atividades de carater
mais coletivo, grupal e cooperativo, a disciplina desenvolve habilidades de relacionamento
social, diferentemente do individualismo desenvolvido pelas formas de trabalho, muitas
vezes, adotadas pel as disciplinas académicas.

As atividades relacionadas a Educacéo Fisica sob aspectos sociais, morais, intelectuais
e politicos vao tecendo “redes de conhecimentos’, necessarios a formacdo dos alunos,
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tornando a Educacdo Fisica uma disciplina importante na complexa teia que € o curriculo
escolar no Ifes— Campus Itapina.

O ensino técnico € um ensino que deve valorizar o trabalho em equipe. O trabalho em
grupo desenvolvido nas aulas de Educacéo Fisica, sobretudo no caso dos esportes, propicia
uma correspondéncia entre a didética ou a pratica pedagdgi ca desenvol vida no ensino técnico.
A funcdo sociaizadora da Educacdo Fisica nos lembra que a Educacdo Fisica lancou méo,
para buscar legitimidade na escola, de um amplo leque de objetivos, como: desenvolvimento
do sentimento de grupo, de cooperacdo, da sociabilidade, da autoconfianca e do conhecimento
des.

A funcdo social da Educacdo Fisica pode ser evidenciada no Ifes — Campus Itapina
devido ao seu forte viés socializador, visto 0 ensino nessa instituicdo possuir um caréter
técnico e ser oferecido em periodo integral. Apds a pesquisa posso afirmar que embora com
todos os problemas e limites historicos, sociais e pedagdgicos, a disciplina Educacéo Fisica €
importante e essencia no Ifes — Campus Itapina, por oportunizar a0 auno uma formagéo
integral e por tratar da cultura corpora em sentido amplo, permitindo aos aunos
desenvolverem 0 senso critico que lhes possibilitem produzir, reproduzir e também
transformar a sociedade e a cultura
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ANEXO 01
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DISSERTACAO DE MESTRADO — PPGEA - UFRRJ: Educagfo Fisica no Instituto Federal
do Espirito Santo — Campus Itapina: percal cos e possibilidades ao longo dos anos.
Mestranda: Ana Beatriz Armini Pauli Resende

ENTREVISTAS AOS GESTORES DO IFES— CAMPUS ITAPINA

DATA: / / HORARIO DA ENTREVISTA:__ : h
LOCAL:

ENTREVISTADO: Diretor

ENTREVISTADOR:

1. Cargo/emprego na EAF-Colatina:
Formacéo Académica:
Periodo em que trabalhou ou trabalha na EAF-Colatina:

Qual foi o periodo que atuou como gestor (diretor) da EAF- Colatina?

o~ DN

Em sua opinido, qual o papel da disciplina da Ed. Fisica nos curriculos das escolas de

Ensino Médio no Brasil?

6. Sendo a EAF-Colatina uma escola de ensino profissionalizante, em sua opinido, a
disciplina de Ed. Fisica é necessaria para a formagdo dos discentes? Por qué?

7. Como vocé vé a &rea fisica da disciplina de Ed. Fisica em relagdo a: tamanho,
utilizacdo e funcionalidade?

8. Qua aimportancia da disciplina de Ed. Fisica para a EAF-Colatina?

9. Como foi seu envolvimento e/ou incentivo nas atividades relacionadas a disciplina de
Ed. Fisica?

10. O que foi feito de investimento (obra, reforma, contratacdo, material, etc.) na sua
gestédo em relacdo ao desenvolvimento da disciplina de Ed. Fisica?

11. Durante a sua gestéo vocé recebeu projetos ou sugestBes das pessoas resporsaveis pela
Ed. Fisica, visando trazer melhorias ao desenvolvimento da disciplina de Ed. Fisica?

12. O que vocé acredita que possa ter influenciado para a evolugéo ou ndo das atividades
relacionadas a disciplina de Ed. Fisica durante a sua gestéo?

13. Como vocé acredita que a disciplina de Ed. Fisica, no seu significado cultura e

educacional, deveria ser aplicada na EAF-Colatina?
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ANEXO 02 ¢
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DISSERTA(;AO: Educacdo Fisica no Ingtituto Federal do Espirito Santo —
Campus Itapina: percal ¢cos e possibilidades ao longo dos anos.

Mestranda: Ana Beatriz Armini Pauli Resende

ENTREVISTAS AOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA
DO IFESCAMPUS- ITAPINA

DATA E LOCAL: HORAS: : h
ENTREVISTADO: Prof°(a)
ENTREVISTADOR:

1. Nome:

2. Formacgao Académica. Onde se graduou e em que data?

3. Stuacéo funcional na EAF-Colatina: Aposentado, ativo permanente ou ativo temporario.

4. Periodo em que trabalhou ou trabalha na EAF-Colatina:

5. Quando vocé ensina Ed. Fisica, quais seus objetivos? O que vocé espera que seus alunos
aprendam na Ed. Fisica?

6. No periodo em que vocé trabalhou, as aulas de Ed. Fisica eram realizadas em que horério
e qual quantidade? Houve modificacdes?

7. Em relagdo aos planegjamentos (aulas e anuais) como eram realizados: col etivamente ou
individual ? Eram direcionados pela escola ou livre? Eram aplicados ou eram apenas
realizados como tarefa burocrética pedida pela escola?

8. Quais os contetdos que eram (sdo) abordados nas suas aulas? Como era (é) sua pratica
pedagdgica?

9. Qual suavisdo em relacdo a disciplina de Ed. Fisica dentro de uma escola de ensino
profissionalizante.

10. Como vocé situa a sua disciplina comparando com as demais disciplinas da escola, em
relacdo a: grau de importancia, apoio da direcdo e recursos didéticos pedagdgicos?

11. Qual sua avaiacdo dos materiais didaticos pedagdgicos e a infra-estrutura da Ed. Fisica?

12. Dentre as diferentes gestfes que atuaram na escola, como voceé as descreve em relacdo ao
desenvolvimento e evolugéo da disciplina?

13. Como é ser profissiona de Educacdo Fisica na EAF-Colatina?

14. Vocé acredita que deva ser feita alguma mudanca para melhorar a aplicacdo da disciplina

de educacéo Fisica? Caso acredite, 0 que sugere?
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ANEXO 03 - CADERNETA ESCOLAR DO ALUNO - 1997

MINISTERIO DA AGRICULTURA
Escola de Inicia¢do Agricola de Colatina

ITAPINA - ESP. SANTO
Caderneta Escolar do Aluno

RETRATO
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Local ] o fcrcacact.,
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ANEXO 04 - FICHA DE ACOMPANHAMENTO ESCOLAR - 1963
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ANEXO 05 - GRADE CURRICULAR VIGENTE DOS ANOS DE 1972 A 1995
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ANEXO 06 -MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO - 2001

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO 2001

DIAS LETIVOS: 200 SEMANAS LETIVAS: 40
AREASDE |DISCIPLINAS |2 3% |vOo1TAL
mmm' i
| 3 [Lingua Portuguesa o{os|os| 30
L3
"8 Arte a2jo1{o1| 160
§
.*E Wm e|-|-| s
1=
| g : Educagso Fisica 03 |03|03| 360
. ol
i3
gg | Quimica . 02f02f02] 240
=
;s Biologia 02|0z2fa2| 260
E i
o . | Matemdtica 04 uﬁm 360
o w [Histia -lo2|o2| 10
- L]
12
EE-E | Geograia || -] .0
Subtotal
Lingua Estrangeira {obrigatiria) — Inglés G2jo2| - | 160
Parte
Dwersficada | réenicas de Redaglio -"- 02| s
SubtotalAnual 240
Total Geral 22|22 | 21| 2580
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ANEXO 07 - MAPA DAS TRILHAS ECOLOGICAS
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|_Figuar n° 01: Mapa da Escola Agrotéanica Federal de Colatina - Com Trilhas Ecolégicas Teméticas |
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ANEXO 08 - LISTA DE MATERIAL ADQUIRIDO PELO IFES—CAMPUSITAPINA

NO ANO DE 1994
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ANEXO 09 - DESCRICAO DO PROJETO DO GINASIO “SEBASTIAO PELUSIO DE
CAMPOS’

T — ltgm
A ] ENSING FUNTANENTAL
:n“=m :g_mlln_!--

: Construgio de un Gindals Policsportive cm alvenarim ¢ cstrutura
metalica, con cepecidede pare 1000 {mil) pesascas.
Aquisicgao de material didatico csportlive.

lmﬂ—mwm-m‘m'lllgl
mmﬂmum-imm-mml.u!
tante da sede 17 Km, entre as cidades de Golatina ~ Baixo Guandu — ES,
Im_——:mmmm-ﬁumunenm
us, nEc poasuindc um local de 1ivre acesso parn a pratica csportiva :I
cultaral.

| - Sendo a Eacola ponte estratcgico, bencFiciari s uma populacio de
mels ou menos 5000 {cinco mil) sstudantes do Ensino Fundamental.
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ANEXO 10 -NOTA DO PATRIMONIO DA TABELA DE BASQUETEBOL
ADQUIRIDA PARA O GINASIO DE ESPORTE

* ESCOLA * SISTEMA DO PATRIMONIO * 2710512009 *
* AGROTRCN * EAF.DE COLATINA * PAT401.1 *
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ANEXO 11 -BALANCO DO ALMOXARIFADO DO IFES - CAMPUSITAPINA DE

MATERIAL ESPORTIVO DOS ANOS DE 1998 A 2007
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ANEXO 14 — NOTA DE EMPENHO DA EMPRESA PARA ELABORACAO DO
PROJETO DE REFORMA DA AREA ESPORTIVA - 2006
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ANEXO 15 - NOTA DE EMPENHO DA REFORMA DA AREA ESPORTIVA — 2007
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01 Entrevistado Diretor ‘B’

02 Entrevistado Professor ‘C’

9. APENDICES
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Apéndice 01- Entrevista do Diretor ‘B’
ENTREVISTAS AOS GESTORESIFES- CAMPUS ITAPINA /ES

DATA: 26/05/ 2009 HORARIO DO INiCIO DA ENTREVISTA: 14h17min
LOCAL: salada Coordenadoria Geral de Pesquisa e Producéo — Ifes- Campus Itapina/ES
ENTREVISTADO: Diretor ‘B’

ENTREVISTADOR(E ): AnaBeatriz Armini Pauli Resende

SITUA(;AO DO SERVIDOR ENTREVISTADO: Ativo

E: 1- Cargo/empr ego no | fes— Campus I tapina:

Diretor ‘B’: Professor de 1° e 2° graus. Depois de professor eu passel pela coordenadoria da
UEP- Unidade de ensino e Producdo da Zootecnia 3, que mexe com animais de grandes
portes. Depois fui 4 anos Coordenador de Pesquisa e Producdo e Extensdo, na época CGPP .
Depois dei aula durante 10 anos e apoés fui eleito 3 vezes. Acho que o Unico Diretor eleito 3
vezes pelo ministro da Educacéo. Ror ndo ter tempo para aposentadoria, permaneci e fui
convidado pela Ultima gestdo a administrar o CGPP da escola. Uma coordenadoria que
abrange 9 unidades de producdo, sob minha coordenacéo.

E: Qual sua formacédo académica?

Diretor ‘B’: Sou veterinario, fiz Medicina Veterinaria no Rio de janeiro pela Universidade
Fluminense e depois fiz especializacdo em Educacdo. Depois fiz uma pos-graduacdo em
Toxologia Animal. S6 fiz pds graduaco em nivel de especiaizagéo.

E: Qual Periodo em que trabalhou ou trabalha no | fes— Campus | tapina:

Diretor ‘B’: Desde 12 de margo de 1979.

E: Qual foi o periodo que atuou como gestor (Diretor) no | fes— Campus | tapina?

Diretor ‘B’: Diretor Geral? Foi de 1993 até 2002.

E: Vocé entrou na escola com concurso ou com contrato?

Diretor ‘B’: Na época foi contrato de dois anos, ndo tinha concurso. Era concurso interno, so
interno. E era como se fosse, pois com 2 anos efetivava.

E: Como diretor, qual foi o periodo?

Diretor ‘B’: Foi de 9 anos, foram 3 nomeagdes.

E: O primeiro periodo foi de quanto tempo?

Diretor ‘B’: Primeiro foi curto. Porque a outra candidata processou 0 ministro e entdo teve
uma nova eleicdo na qual eu tive 700 votos. Ai eu fui nomeado novamente pelo ministro da
Educagéo. E depois houve uma reelei¢éo, e depois uma nova elel¢éo.

E: Em sua opinido, qual o papel da disciplina da Educacdo Fisica nos curriculos das
escolas de Ensino Médio no Brasil?

Diretor ‘B’: Educacéo Fisica é uma atividade em que o duno mantém as tradic¢fes dentro do
esporte e educacdo, a meta de companheirismo e também se aperfeicoa nas préticas em que
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tem aptiddo. Como atleta ele vai para um lado da educacdo muito saudavel, no sentido de
atleta. Como Educacéo Fisica propriamente dita, ele s mantém a forma, fazendo controle de
musculatura, de gordura. Mantém a sua salde. Preserva o fisico.

E: Sendo o Ifes— Campus | tapina uma escola de ensino profissionalizante, em sua opinido,
a disciplina de Educacdo Fisica é necessaria para a formacao dos discentes? Por qué?

Diretor ‘B’: Com certeza. Porque €ela esta ligada ao campo e diversas atividades dependem de
uma formacao, de um conjunto de formagdo, que vai de um simples contato com o colega até
aformacdo de grupos, pesquisa e tudo mais. Dentro de uma logistica, & vezes desenvolver
uma atividade requer preparo fisico, como lidar com animais, entre outras atividades. E muito
importante com certeza.

E: Ent&o vocé acha que ela ajuda na area técnica, no preparo fisico para atuar na area.
Diretor ‘B’: Ajuda. Com certeza.

E: Como vocé vé a area fisica da disciplina de Educacéo Fisica em relacdo a: tamanho,
utilizacao e funcionalidade?

Diretor ‘B’: Olhal Nés, como gestor, lutamos muito para melhorar a estrutura da escola. E
ndo tinhamos muitas possibilidades pra nossa escola funcionar da maneira que os professores
de Educacdo Fisica aimejavam. Entdo foi realizado na minha época o Ginasio de esporte, 0
poliesportivo.
E: Era um projeto seu?
Diretor ‘B’: Foi um projeto meu. Foi um projeto da minha gestéo. Iniciei, fiz o projeto com
vérias verbas. FMDF, SEMTEC e até orcamento préprio para terminar aguela area |4 E as
quadras cobertas e ndo cobertas também foi uma reforma muito técnica dentro do que existia
na época. Bem fortalecida. A area do campo, do visual, a parede com os bancos. A area que
infelizmente destruiram ou sgja, a pista de atletismo, o campo society. Tinha uma visdo de
uma piscina semi-olimpica para aquela quadra velha. E essas quadras vao crescendo no dia-a
dia na cabeca do gestor.

Eu acho que ela atende dentro da expectativa de aula. A didatica pedagogicaali, € bem
atendida. O gindsio poliesportivo atende a véios tipos de modalidades que podem ser
desenvolvidasali dentro, vérias técnicas aplicadas ao esporte.

E: Qual aimportancia da disciplina de Educacéo Fisica para o |fes— Campus | tapina?

Diretor ‘B’: Bom, acho que nossa escola precisa de um momento, eu imagino assm de
descontracdo. Ela ndo estd muito ligada ao programa do cotidiano de sala de aula, a aula
préticatécnica e tudo mais. Tendo aguele horé&rio pro aluno colocar uma bermuda, uma
camiseta e ir pra la fazer uma atividade fisica, ou praticar um esporte, entendeu? Acho que
isso ai complementa muito, porque € um trmino, vai sair dali, vai tomar seu banho, jantar,
vai dormir. Acho que faz parte, € de muito vdia

E: Eum desgaste que ele faz? Uma compensacio ao desgaste do dia?

Diretor ‘B’: E muito importante pro organismo da pessoa.

E: Como foi seu envolvimento €/ou incentivo nas atividades relacionadas a disciplina de
Educacao Fisica ?

Diretor ‘B’: A provadetudo foi o JEARES que nés fizemos aqui na escola. Uma reunido de
15 escolas Agrotécnicas. Hoje IFEs. Toda regido Sudeste mais a escola de Urutai — GO, que
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participou mesmo ndo sendo instituicdo da regido Sudeste. Ela se prontificou, o Diretor tinha
muita amizade com a gente. Pediu pra vir e foram bem recebidos. E foi feito um bom
entrosamento com as escolas da regido Sudeste naquele encontro do JEARES, os jogos das
escolas Agrotécnicas.

Ent&o aquilo ali aproximou muito as pessoas, 0 profissionalismo, o préprio professor
de Educacdo Fisica. Houve um intercambio de conhecimentos. E depois as conquistas ali
dentro. E muito legal. O aluno volta pra sua escola, pela qual lutou e conseguiu vencer. Foi
campedo, entendeu!

Isso ai completa muito o desenvolvimento do estudante dentro da instituicéo depois
gue ele volta pra escola dele. Ele participou, conquistou, voltou e ele € homenageado por
aguelas conquistas. 1sso ai € 0 mais importante. O intercambio entre as escolas € muito bom.

E: Por que vocé acha que o JEARES acabou, ndo teve mais, vocé que estava como gestor
na época?

Diretor ‘B’: Olha Bia, isso ai depende muito dos gestores. Porque eles ddo incentivos. Os
professores também. Eles tém muita responsabilidade para que acontececaou ndo o JEARES.
Naguela época a gente tinha um nimero de professores de Educacdo Fisica. Vocé, Rogério,
tinha o Brum. (Estéo até hoje) Entéo isso ai, |4 em Brasilia existe muita conversa também pra
acontecer. Se tiver uns 3 ou 4 Diretores que proponham pra acontecer, 0s outros vao aderir a
idéia e assumir a responsabilidade de cada um, a despesa e tudo mais pra acontecer o evento e
depois acontece.

Quando se termina de fazer aquele conjunto de intercambio, de acontecimento, de
conhecimento € que vocé vai ver que o resultado desse trabalho todo que é bastante saudavel
tanto para 0 aluno quanto para a institui¢éo, quanto para 0s professores que participaram que
colaboraram com sua presenca ali, que contribuiram pra que tudo acontecesse da melhor
maneira.

E: Vocé acha que os gestor es da época ndo abracaram com forca?

Diretor ‘B’: Acho que ndo houve forca de interesse. Eu acho que diversas vezes acontece
iSS0, Ndo SO no esporte, na Educacdo Fisica, como em projetos. Tem projetos que comegam e
ndo terminam. 1sso ai é questdo de ter pessoas na frente pra ndo acabar. Por que € uma coisa
gue da despesa, uma coisa que exige um fervor ali, presenca, plangamento, organizagéo e
tudo isso faz com que o povo fique meio acomodado e se perca a oportunidade de realizar.

E: E durante seu periodo de gestdo qual seu investimento na Educacéo Fisica?

Diretor ‘B’: Olhal Eu nunca utilizel. N&o que ndo utilizei, mas ndo colocava a Educacéo
Fisica como parte do orcamento da escola. Eu sempre colocava projetos em emenda
parlamentar pra conseguir trazer tudo o que fiz pela escola durante nove anos. O ginésio de
esporte, por exemplo, teve 3 verbas prafazer, o FMDE, entrou com verba, a SEMTEC entrou
com verba, nés entramos com verba de recurso préprio pra terminar. Mas sempre evitando
recurso proprio por que ndo tem cordigdes de pensar nisso. No fim do ano sempre sobra
aquele dinheiro da SEMTEC e foi com ele que fui terminar a constru¢éo do ginasio que eu
considero a obra mais virtuosa nesse sentido. A nossa escola foi uma das primeiras a ter
gindsio no Brasil, mediante conhecimento politico 1a em Brasilia. Eu direcionei toda a minha
dedicacéo para o esporte, para Educacdo Fisica por que eu achava que isso ai € uma coisa que
desenvolve o intelecto dos meninos, dos professores. O esporte € uma coisa que chama as
pessoas pra unido. 1sso ai que eu achava que era muito importante.

E, depois, nossas quadras eram muito antigas, sem reforma. Aqueles alambrados, eu
achava aquilo muito feio. Entdo eu reformei aquilo também. Fizemos a pista de atletismo,
fizemos o campo society, reformamos a estrutura do campo profissional, todo em volta dele.
Trocamos as traves e tudo, a iluminagdo do campo, o campo de bocha pra visitantes virem e
ter como estar ali participando das atividades nossas, principa mente aos domingos. Acho que
0 investimento maior foi sair para as comunidades, sair jogar, principamente nas
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comunidades. Dos jogos estudantis, o0 JEC — Jogos escolares de Colatina, nés participavamos
sempre havia

E: Vocé sempre apoiava?

Diretor ‘B’: E. Mas sempre exigindo um planejamento e a disponibilidade do professor junto
a0 aluno. 1sso que eraimportante.

E: Durante a sua gestdo vocé recebeu projetos ou sugestoes, das pessoas responsaveis pela
Educacao Fisica, visando trazer melhorias ao desenvolvimento da disciplina de Educacédo
Fisica ?

Diretor ‘B’: Com certeza. Tudo o que eu fazia era em comum acordo com 0s professores.
Qua a melhor maneira. Eu ndo entendo de Educacdo Fisica, sou veterinério e gestor. Entdo o
Rogério que ficava direto 1, e vocés também gjudavam. Eu acho que a participacdo deles foi
fundamental pra que fossem uma coisa feita justamente direcionada, principalmente com a
pedagogia a aula, as competicbes. Muita coisa foi feita assim, até tirava do planejamento
origina e fazia mudanca pra justamente adequar ao planejamento do professor.

E: O que vocé acredita que possa ter influenciado para a evolucdo ou ndo, das atividades
relacionadas a disciplina de Educacéo Fisica durante a sua gestao?

Diretor ‘B’: Olhal Antes de mim era mais uma obrigacdo do professor em dar aula, do aluno
em assistir a aula. E a presenca e aguela coisa toda. A exigéncia daguela coisa toda, e a
exigéncia do aluno também e poucas atividades, Ou atividades repetitivas por ndo ter uma
variedade de esporte no caso. A Educacdo Fisicaquer queira, quer néo, vocé tem que ligar ao
esporte, ndo tem jeito. E as aulas e tudo mais, informagéo do que € afinalidade daquilo e tudo
mais. Exercicio, objetividade da Educacéo Fisica para o estudante. Mas dai o professor tem
um direcionamento, qualquer professor de Educacdo Fisica tem um direcionamento para
determinado esporte. Sempre acaba no esporte.

Por que vocé vai treinar, faz Educacdo Fisica e depois da aula tem sempre aquel e bate-
bola, aquelas coisas? Entdo, na época, tinha muito esse negécio de aula, ndo ea uma coisa
mais diversificada. Depois existindo as quadras, com mais tecnologia, € um negocio mais
bonito. A pessoa que esta no local se sente mais animada pra fazer aquela atividade. E vocé
sabe gue o adolescente tem que ser motivado pra ele gostar de aula.

E: Tem que criar muita coisa pra chamar a atencdo dele. (o0 aluno)

Diretor ‘B’: Eu acho que isso ai também tem uma repercussdo, digo assim, muito grande no
que diz respeito ao professor. O professor que vai dar a aula de Educac@o Fisica estimulado
vai motivar a aula dele. O aluno vai se interessar por aquela aula que esta sendo motivada
entendeu? Agora, eu acho que ndo parou n&o, mas diminuiu um pouco. N&o digo em a agéo
do professor, eu digo mais o interesse do aluno por esses tipos de atividades. Eu considero
Educacdo Fisica uma atividade fisica.

O auno, hoje estd mais motivado em aprender coisas novas, hdo sd em Educacéo Fisica.

E: Vocé acha queisso é decorrente de qué?

Diretor ‘B’: Porque o aluno ele vem, quanto mais passa 0 tempo ele vem mais novo pra ca.
Ele ndo vem com a mentalidade de que vai estudar, de que vai aprender, de que aguilo é bom
praele, pro futuro dele. Ele ndo vem com esse tipo de pensamento. Tem que trabalhar mais no
aluno.

E: Ele ndo tem consciéncia?

Diretor ‘B’: ele nem sabe 0 que esta fazendo aqui direito. Esta muito novo. Ele pega umas
matérias ai. Ele nem sabe qual finaidade vai ter aquilo pra vida dele. Vem do interior com
pouca perspectiva. Tem aluno que nunca sentou em uma mesa pra comer com amigos. Ele
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sempre comeu no pratinho dele 1a da casa dele com o pai dele, a familia. Muitos ndo foram
socializados para essa nova realidade. A mesma coisa ocorre quando ele depara com 30
alunos. Sempre tem “os engragcados’ que querem perturbar e parece que eles ganham adeptos.
Mas se o professor n&o tiver um pouco de pulso firma, ele perde a ponta da corda Parece que
iSSO esta acontecendo mais.

E: Vocé falou da motivacéo do professor. Vocé acha que o professor pode estar menos
motivado?

Diretor ‘B’: Desestimulado também. Por que nds trabalhamos muito com professores
substitutos e eles ficam preocupados com aguel es dois anos por ai.

E: Na Educacéo Fisica o que vocé acha que pode ter acontecido também?

Diretor ‘B’: Ele (o duno) ndo sente a necessidade de fazer aguilo como uma coisa que vai ter
repercussao no corpo dele, que esta desenvolvendo o corpo. E tudo tem que ser explicado para
ele entender que aguilo € importante para ele.

E: Vocé acredita que o aluno nédo consegue entender os beneficios que a disciplina pode
trazer para ele. Por isso ele perde o inter esse?

Diretor ‘B’: Tdvez sim. O professor tem que dar o primeiro empurrdo. Propiciar e fazé-lo
gostar daguilo. E isso ndo tem outro nome que ndo seja motivacao.

E: Como vocé acredita que a disciplina de Educacdo Fisica , no seu significado cultural e
educacional, deveria ser aplicada no |fes— Campus | tapina?

Diretor ‘B’: Eu sempre fui a favor da idéia, conversando com os professores, vocé é
testemunha disso, de dividir as turmas, primeiro por interesse do auno por determinado
esporte. Vocé vai comecar 0 ano, vocé faz uma sé&rie de aulas falando da importancia da
Educacéo Fisica, procurando colocar a Educacdo Fisica num patamar de importéncia. Vocé
como professor, no patamar n° 1 da escola, pra que o auno chegue aaula e snta isso. Ele
sente, assim, firmeza no que vocé ta falando. Assm ele vai participar daquela aula com
dedicaco, pra que ele possa, depois desse grupo de aulas, dez, oito, conforme o n° de aulas de
gue vocé precisar para dividir a turma pelo interesse deles. Interesse pelo vélei. D& 20
minutos de exercicios fisicos, para esquenta e vai cada um pra atividade de que ele gosta. E
vocé va encontrar alunos que ndo gostam de nada também. Mas vocé separa esse grupo.
Porque jamais vai ter um grupo de 30 ou 40 fazendo uma coisa de que todos gostam. V océ vai
fazer uma coisa que um grupinho gosta, 0 outro grupo, desmotivado, ndo tem interesse,
entendeu? Eu acho que essa divisoria, pelo menos em 3 partes, vai te dar suporte e vai
funcionar.

Depois va ter o lado do interesse que ele escolheu vocé va ter a facilidade de
cobranca dele. Ent&o o adolescente tem que ser manipulado em termos de eficécia de decisao,
de prética. E isso que funciona.

E: Direcionar, buscando o gosto do aluno pra trabalhar as atividades motoras e a
Educacdo Hsica com seu todo objetivo. Se ele fizer o que ndo gosta vocé acha que nao
funciona?

Diretor ‘B’: nada funciona. Fica o lado da imposi¢do, professora. Vocé impde que o0 aluno
tem que correr 20 minutos atrés do outro em fila, depois fazer aguele monte de exercicios.
Acho que fazer rapidinho a parte dele e depois va pro que gosta. Acho que funciona. Se eu
fosse professor de Educacdo Fisica, faria isso. 1sso € muito particular do professor, mas eu
como gestor, acho que € assim que funciona melhor.

O duno ia pra la gostando, com uniforme bem trgjado, ndo vai ficar fazendo gracinha
com o colega dele. Por que ele tem a responsabilidade dele. A Educagdo Fisica é muito
disciplinar.
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E: Vocé tem maisalgo a acrescentar em e relacdo a Educacao Fisica e a escola?

Diretor ‘B’: Olhal Eu tenho por mim que a escola devia incentivar mais a Educacéo Fisica.
Criar projetos. Agora mesmo nos temos o retorno do JEARES, que me deu uma satisfacéo
muito grande, pois fomaos praticamente nds que iniciamos isso ai do que conversamos até
agora. Todo gestor deveria dar mais incentivo a Educacéo Fisica. Outra coisa, programar mais
saida do aluno. A representatividade do aluno fora da escola. 1sso € muito importante para a
ingtituicdo. E mais importante para o aluno de quem realiza isso &. Tem um colégio 14 em
Marilandia, faz contato com o Professor de Educacdo Fisica de 14, leva as meninas. Tem
muita menina aqui. Pega um domingo, leva essas meninas pra fazer um jogo de vole,
handebol, futebol. Introduz isso, entendeu? Faz um projeto de uma piscina, que VOcé tem
condicdes de administrar diversas atividades, hidroginéstica, disputa de natacdo. Outras
modalidades.

Ndo é em sentido de diversio, ir 14 e tomar banho. E atamente pedagogico e
disciplinar. Entrega isso na mao do professor, eles vao ficar lisonjeados de receber aquilo tudo
novinho. Acho que € isso que incentivaa seguir em frente e, mais ainda, € sair da escola para
intercambiar e para competir. Fazer um plangjamento de visitas pedagogicamente. Va visitar
um APAE, visitar uma cidade do professor, vai apresentar a escola, divulgacdo do que ele faz
na escola. O auno fica lisonjeado em participar daguilo. O professor fica bastante motivado
porque ele esta sendo valorizado e esta entregando-se uma responsabilidade a ele dentro do
gue ele propde, apoiando o trabalho dele, 0 que ele faz no cotidiano dele.

Esta apoiando e dando continuidade. E no domingo, dia de festa. Ele esta junto. 1sso ai
é muito importante. E isso que incentiva mais esse lado da Educag&o Fisica dentro da escola,
por que ele vai se interessar em jogar para participar das atividades extraescolares. Ele vai
respeitar o colega, porque, se ndo respeitar, ele ndo vai. (respeito as regras). Tudo tem um
objetivo dentro da visdo educacional.

E isso que eu acho.

E: Ok! Agradeco a entrevista e finalizamos.
Diretor ‘B’: Eu que agradeco, obrigado.
E: Obrigada.

Final da Entrevista: 14h55min
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Apéndice 02- Entrevista do Professor ‘' C
ENTREVISTAS AOS PROFESSORES DO IFES— CAMPUS ITAPINA

DATA: 13/05/2009

HORARIO DO INiCIO DA ENTREVISTA: 13h15min
LOCAL: IFES — Campus Itapina

ENTREVISTADO: Professor ‘C’

ENTREVISTADOR (E): AnaBeatriz Armini Pauli Resende
SITUACAO DO SERVIDOR ENTREVISTADO: Ativo

E: Formacdo Académica. Onde se graduou e em gue data?

Professor ‘C’ — Licenciatura em Educacéo Fisica na UFES em 1975 a 1977, Pedagogia com
complementacdo em orientacdo educacional, especializacdo em administracdo escolar e
mestrado em Educacéo pela UNIVERSO.

E: Situacdo funcional no Ifes — Campus |ltapina: Aposentado, ativo permanente ou ativo
temporario.

Professor ‘C’: Ativo per manente

E: Periodo em que trabalhou ou trabalha no | fes— Campus | tapina
Professor ‘C’: desde 1984, 20 de dezembro de 1984 até atualidade. 25 anos.

E: Quando vocé ensina Educacao Fisica, quais seus objetivos? O que vocé espera gue seus
alunos aprendam na Educacéo Fisica?

Professor ‘C’: Na Escola Agrotécnica (Ifes — Campus Itapina), devido ao regime de
internato, devido os alunos estarem mais tempo em sala de aula, eu ensino pensando em
socializacdo, lazer e uma prética esportiva para que eles possam representar a escola.

Eu espero que eles tenham um convivio melhor em sala de aula, principamente no
internato, e que eles desenvolvam através do esporte de quadra, ou de esporte de campo,
atitudes éticas dentro do esporte e também valéncias fisicas normais, agilidades, velocidade,
resisténcia, forca e habilidades com a bola.

E: No periodo em que vocé trabalhou, as aulas de Educacdo Fisica eram realizadas em
que horério e qual quantidade? Houve modificacoes?

Professor ‘C’: No comeco era ponta de horario Nés trabalhavamos em dois professores de
Educacdo Fisica. A gente trabalhava de 16h as 21h. Naquela época so tinha alunos internos.
Com Educacéo Fisica de 16h as 18h e esporte e lazer de 19h as 21h de segunda a quinta e
finais de semana. A gente revezava, ficava um depois o outro. Sabado e domingo era esporte e
lazer.

Professor ‘C’: As aulas de Educacdo Fisica eram 36 aulas semanais, 12 turmas, eram trés
aulas por turma. Eu ficava com 18 aulas e outro professor com 18 aulas. A gente dava as trés
aulas, juntdvamos 0 maximo de turmas possiveis para poderem ser trabalhadas de segunda a
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quinta-feira a tarde (16h as 18h), totalizando 8 horarios disponivels para as aulas.E os treinos
eram feitos através de seletiva

E: Essas aulas eram mais direcionadas para o esporte?

Professor ‘C’: No comego as aulas eram mais condicionamento fisico. Tinha um momento de
lazer no final sem ser dirigido para o esporte. Os treinamentos eram direcionados para o
esporte.

E: E quando mudaram os hor érios dessas aulas?

Professor ‘C’ : Essas aulas mudaram logo depois que o Professor “B” foi transferido. Fizemos
uma pressao, a respeito do que estavam acontecendo nas outras escolas agrotécnicas da regido
sudeste. Fizemos uma pressdo em cima da equipe pedagdgica da escola e solicitamos que as
aulas de Educacéo Fisica fizessem parte do horario normal da escola. Nesse periodo ja havia o
professor “D” e trabalhdvamos dentro do horario regular e treinavamos apos o horério. Antes
do Professor “D” teve outro professor que trabalhava somente com atletas e também ele era
técnico em assuntos educacionais. Ele ndo dava aula. Depois em 1995, entrou o professor “E”
e em 1996 vocé.

E: Em relacdo aos plangjamentos (aulas e anuais) como eram realizados: col etivamente ou
individual? Eram direcionados pela escola ou livie? Eram aplicados ou eram apenas
realizados como tarefa burocratica pedida pela escola?

Professor ‘C’: No inicio, em 1984 nos seguiamos uma horma que era até do estado, que ela
norteava a Educacdo Fisica para 0 ensino médio, nés plangjavamos, eu e o professor B,
sentdvamos, plangavamos as aulas e plangavamos os treinamentos e realmente a gente
botava em prética, mas a escola ndo sabia 0 que a gente fazia depois das 16:00, entdo por
volta de 1986, a gente comegou a fazer 0 nosso proprio planejamento e vimos que era melhor
pra gente em termos de resultados de competicdo. Porque nés passamos a ganhar tudo em
Colatina nas competicdes, e a gente viu que era mais valorizado (por isso) e a gente passou a
dar mais atencdo para os treinamentos do que para as aulas. Faziamos (os planejamentos)
coletivamente, plangjavamos juntos até 1986. Com os outros (professores) ndo. Plangjavamos
individualmente, mostravamos uns aos outros, sO falava o que iamos dar, mas nunca
sentévamos para plangjar, sd mostrava os plangjamentos. E isso até hoje.

E: Quais os contetidos que eram (sdo) abordados nas suas aulas? Como era (€) sua pratica
pedagdgica?

Professor ‘C’: No inicio até 1986, eram voltados mais para parte fisica do aluno, exercicios
fisicos. Mais ou menos uma aula de 2 horas, 1 hora de exercicio, trabalhando o corpo todo e
depois faziamos uma parte ladica, para que o auno saisse melhor do quando chegara. E mais
tarde nés nos voltamos pra parte esportiva para que tivéssemos mais tempo pra treinar e
ganharmos as competicdes municipais e estaduais. Entdo passamos a dar mais atencéo, mais
énfase ap esporte para todos os alunos. Basquete, handebol, futsal e voleibol para todos os
alunos.E hoje estamos adotando a mesma prética de depois de 1986, mais atencdo a parte
esportiva. Trabalhamos corpo e a mente dentro do esporte. A tendéncia esportiva é o que mais
predomina na escola.

E: Qual sua visdo em relacdo a disciplina de Educacdo Fisica dentro de uma escola de
ensino profissi onalizante?

Professor ‘C’: Bia, vou falar sobre a Escola Agrotécnica Federal de Colatina (Ifes — Campus
Itapina). Como professor de Educacdo Fisica, eu ndo me sinto muito valorizado dentro da
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escola. Porque ndo existe acompanhamento da equipe pedagogica. Ndo existe uma
valorizacdo do profissional. Se vocé disputa uma competicdo e perde, vocé é ruim. Se vocé
ganha, ndo fez mais que sua obrigacdo. E isso foi durante todos os 25 anos que atuo aqui. E os
proprios alunos ndo valorizam. Eles se importam mais coma parte profissional (areatécnica).
Por exemplo, para ele passar na UFRRJ em janeiro, ele precisa de portugués, matematica,
historia e Geografia. Ai ele passal Mas depois, quando ele esta |4 dentro, ele sO valoriza o
professor de ovino, suino, bovino, etc. Que ndo foi cobrado no vestibular. Até os outros
professores do ensino médio ndo sd0 muito valorizados dentro de uma escola
profissionalizante. Pra vocé ter uma idéia, normamente os paraninfos, 0s patronos, 0s
homenageados sdo sempre os professores da educacdo profissionalizante.

E: Como vocé situa a sua disciplina comparando com as demais disciplinas da escola, em
relacdo a: grau de importancia, apoio da direcdo e recursos didati cos pedagogi cos?

Professor ‘C’: Penso que a disciplina de Educagéo Fisica deveria ser muito mais valorizada.
O auno de escola agrotécnica necessita de ser dirigido, de um esporte acompanhado.
Necessita de socializacdo. Porque ele fica 24 horas na escola. Ele necessita de socializagéo
entre os colegas e ertre a comunidade. E o esporte é que da o retorno imediato. E Educagéo
Fisica d& o retorno imediato. E a cobranca, ela é feita de forma imediata. Se 0 aluno néo
adaptou, ndo se comportou, ele € punido imediatamente. Penso que a direcdo da escola
deveria olhar com mais carinho para os professores de Educacdo Fisica e cobrar deles. Porque
eles tém potencial praisso. Se eles fossem mais cobrados poderiam render muito mais, porque
competéncia eles tém.

E: Qual sua avaliacdo dos materiais didaticos pedagégicos e a infra-estrutura da Ed. Fisica
no | fes— Campus | tapina?

Professor ‘C’: Eu ja del aula no Polivalente da Praia do Sua com uma bola e sem quadra, eu
ja dei aula no Polivalente de Campo Grande com uma quadra e sem bola, eu ja dei aula na
prefeitura da Serra em um Patio com uma bola, ja dei aula no Libanés com 10 bolas pra 10
alunos. Entdo eu vegjo que aqui na Escola Agrotécnica tem uma bola pra 2 alunos, um ginasio
esportivo completo, material de 12 qualidade, campo de futebol, quadras poliesportivas. Veo
gue o material didatico tem em abundancia e a infraestrutura € excelente. Pouca sdo as
cidades que tem a estrutura que uma escola Agrotécnica tem em termos de praca de esporte.
E:Vocé tem 25 anos que esta atuando no Ifes — Campus Itapina como profissional. Vocé
participou de algumas gestbes como coordenador. Quais as coordenadorias que vocé
atuou?

Professor ‘C’: Fui coordenador da unidade de processamento de dados. Fui asessor do
diretor geral. Fui diretor de acompanhamento ao educando, na época era diretoria, de 1991 a
1997. E hoje eu estou como coordenador geral de ensino.

E: Dentre as diferentes gestdes que atuaram na escola, como Vocé as descreve em relacio
ao desenvolvimento e evolucdo da disciplina?

Professor ‘C’: A época que fomos mais valorizados na escola foi quando eu era diretor de
acompanhamento ao educando. Porque eu tinha condic¢des e oportunidades de dar condicoes
aos professores de Educacdo Fisica. Eu dava respaldo nos treinamentos em termos de
lavanderia, aimentacdo fora do horério, transporte. A época que fomos mais valorizados foi
guando tinhamos o apoio da direcdo. O diretor administrativo, 0 que precisdvamos em termos
de Educacdo Fisica e esporte e lazer, ele juntamente com o diretor geral autorizavam a
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aquisicao, e acompanhava a gente, os alunos nos jogos. Foi a época que a escola fez mais
pelos aunos em termos de Educacdo Fisica e os professores tinham um retorno
profissionamente, eram valorizados devido aos resultados positivos (nos jogos) que
apareciam rapidos e frequentes.

E: Vocé acredita que a Educacdo Fisica foi valorizada por que tinha interesse e eles
gostavam da area?

Professor ‘C’: Porque o professor de Educacdo Fisica para trabalhar fora do horério, ele
precisater respaldo. Porque nossa escola tem particularidades, como pro exemplo, se vocé vai
jogar em Colatina as 21h, vocé tem que ter uma estrutura aqui para te levar, pra te
acompanhar e pra esperar os seus alunos aqui de volta. Entdo vocé teria que ter assistente de
aunos para te acompanhar, pessoas pra ficar na arquibancada junto com os alunos que
torcem, enquanto seu time esta jogando e quando voltasse, teria que ter alimentagdo a espera
desses meninos e lavanderia a disposicdo no outro dia pra que os uniformes fossem lavados
para vocé jogar outra vez. Tem que ter estrutura para acompanhar esse professor. Hoje nos
temos sim, mas com muita reclamagéo das pessoas que fazem. Elas ficam reclamando com a
gente, que ndo precisaria sair, que é desnecessario. Que ndo é hora para motorista e assistente
de alunos fazer este tipo de servico. Da impressdo que € um favor que estdo fazendo pra
gente, quando ndo € pra gente e Sim pra escola.

E: Eles ndo olham como atividade profissional ?

Professor ‘C’: Que faz parte do servigo deles. Eles acham que a escola é de 7h as 16h s0.

E: Em relacdo a diferentes gestBes, vocé acredita que tem queter interesse do gestor ?
Tem que ter interessa do gestor. E preferivel nem participar dos eventos se n&o tiver interesse.
Mas muitas vezes participamos para atender os alunos, independente das dificuldades que
temos que enfrentar |4 na frente.

E: Como é ser profissional de Educacdo Fisica no |fes— Campus | tapina?

Professor ‘C’: Olha Bia (pausa) Eu tive momentos assim... (pausa) gratificante e foram
muitos. Entendeu? Momentos em que vocé consegue pegar um auno do interior que nunca
viu uma bola de basquete, nunca viu uma quadra de basguete e fazer com que ele sga um
campedo, representando a escola dentro da cidade. Que ele passe a disputar um campeonato
capixaba ou disputar um campeonato brasileiro, como nés ja fizemos aqui. Entdo isso, quer
dizer, vocé conseguiu fazer com que o garoto entendesse 0 que € basquetebol, gostasse de
basquetebol. Saber que o basguetebol o forma como um todo. I1sso aconteceu no voleibol,
com o professor ‘E’ e no handebol com vocé. Aconteceu ro atletismo. Aqui s tem facilidade
no futebol de campo, onde eles j4 chegam jogando. Entdo é gratificante o quando vocé
consegue mostrar para 0 menino que além do gue ele conhece, existem outras possibilidades.
E que através do esporte ele consegue sair, ficar em hotel 5 estrelas. Conversar com outras
pessoas. E muito gratificante ser professor de Educacio Fisica na agrotécnica.

E: Vocé acredita que deva ser feita alguma mudanca para melhorar a aplicacdo da
disciplina de Educacédo Fisica? Caso acredite, o que sugere?

Professor ‘C’: Acho que sm. Tem que haver uma mudanca para motivar. Sabe por qué?
Antigamente as prefeituras tinham dinheiro e interesse em promover o esporte na cidade.
Hoje, a maioria das prefeituras ndo tem competicdes esportivas, ndo tem campo de futebol,
ndo tem praca de esporte. Com isso 0 menino fica ocioso. E com a vinda da televisdo e do
videogame, 0s nossos aunos ficam muito tempo no computador e acabam ficando
preguicosos. Entdo nds temos que achar alternativas para motivar air para uma quadra. Penso
gue nés, enquanto professores de Educacdo Fisica, nds temos que fazer uma capacitacdo. Ver

87



0 que esta acontecendo na Educacéo Fisica no momento voltar mais motivados e mudar nossa
prética de ensino em sala de aula.

E: Terminamos aqui nossa entrevista e gostaria de acrescentar algo a respeito da
Educacdo Fisica na escola?

Professor ‘C’: Nossos alunos em sua maioria sdo do interior do interior. Que s6 conhecem na
prética o futebol de campo e outros esportes pela televisdo. Alunos que tem medo de praticar
esporte porque nunca viram. Alunos que ndo tiveram professores de Educacéo Fisica de 52 a
82 s&rie do ensino fundamental. Eles precisam ser tratados com carinho e com respeito, pra
gue dentro da Educacdo Fisica, dentro do esporte, eles consigam se situar, ser vencedor, para
gue vencam la fora também. Dificilmente um atleta, bem sucedido € um perdedor na vida
pessoal dele. Penso que a Educacdo Fisica no Ifes — Campus Itapina, deveria ser olhada com
mais carinho pela administracéo e os professores sggam mais valorizados, principamente por
trabalharem apos o horario normal com os treinamentos e com esporte e |lazer.

E: Encerramos a entrevista e agradeco a colabor acéo.
Professor ‘C’: Eu que agradego a oportunidade de dialogar sobre a Educacéo Fisica
E: Obrigada.

Final da Entrevista: 13h42min
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