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RESUMO

CARNEIRO, Adeline Araujo. O IFRR/Campus Novo Paraiso: da educacao agricola para
a educacgdo do campo, uma proposta em construcdo. 2010. 106 p. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2010.

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa realizada junto aos discentes matriculados
no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima-IFRR/Campus Novo
Paraiso, no curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio. Nesta pesquisa,
visamos conhecer o processo de implantacdo da proposta da educagdo do campo no referido
Instituto Federal, a partir da identificacdo dos significados que os jovens rurais atribuem ao
trabalho e a escola, e suas inter-relagdes com o significado que conferem ao futuro, bem
como, comparamos suas perspectivas de futuro, no que se refere ao trabalho, a proposta de
formacdo profissional que se encontram cursando. Para tanto, apresentamos uma abordagem
historica da trajetoria do IFRR enguanto instituicdo voltada a oferta da educacao profissional,
paralela a historia do proprio estado de Roraima, proporcionando a compreensdo do tema
abordado. Como pano de fundo, levantamos uma discusséo sobre a importancia da abordagem
pedagdgica da escola que atende aos jovens rurais ser direcionada pelas concepcbes da
Educacdo do Campo, buscando assim, a construcdo de conhecimentos significativos e que
valorizem a vida e o0s saberes dos povos do campo, evitando a execucdo da educacdo para o
campo, baseada em visdes urbanas, com vistas a ressignificacdo do ensino agricola, em
conformidade com as atuais discussdes nacionais sobre a educacdo profissional oferecida para
0s povos do campo. Como resultados, analisamos os dados coletados junto aos discentes
pesquisados, e a partir destes, elencamos recomendacfes a equipe de gestdo e docente do
Campus em estudo, visando contribuir para a minimizacdo dos entraves que dificultam um
melhor aproveitamento da oportunidade de formacdo profissional, pelos jovens rurais.

Palavras-chave: jovens rurais, educacdo do campo, ensino agricola.



ABSTRACT

CARNEIRO, Adeline Araujo. The IFRR/campus New Paradise: agricultural education
for rural education, a proposal currently under construction. 2010. 106 p. Dissertation
(Masters in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ. 2010.

This work is the result of a study conducted by the students registered at the Federal
Institute of Education, Science and Technology Roraima-IFRR/campus New Paradise in the
course Farming Technician integrated high school. In this research, we aim to understand the
process of implementing the proposal of rural education in that the Federal Institute, from the
identification of the meanings they attach to the rural youth work and school, and their
interrelationships with the meaning they attach to the future as well as we compare their
future prospects, with regard to work, the proposed training who are studying. We present a
historical overview of the trajectory of IFRR as an institution dedicated to offering
professional education, the parallel story of his own state of Roraima, providing
understanding of the subject. As background, we raise a discussion on the importance of the
pedagogical approach of the school which serves the rural youth to be targeted by the
conceptions of Rural Education, trying to construct meaningful knowledge and enhance the
lives of people and knowledge of the field avoiding the implementation of education for rural,
urban-based views, regarding the redefinition of agricultural education in accordance with
current national discussions on the professional education offered to the peoples of the field.
As a result, we analyzed data collected from the students surveyed, and from these listed
recommendations to the management team and teaching campus in the study, aiming to
minimize the barriers that hinder a better use of professional training opportunities, for rural
youth.

Keywords: young rural areas, rural education, agricultural education.
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INTRODUCAO

O presente projeto foi idealizado a partir de inquietacGes pessoais e profissionais,
frutos de uma década e meia de trabalho junto aos jovens. Como socibloga, tive a
oportunidade de trabalhar em instituicdes publicas de atendimento a crianca e ao adolescente,
desde as que atuam enquanto abrigo como medida de protecdo a criancas e adolescentes em
situacdo de risco pessoal e social, a instituicbes que prestam atendimento de internacdo aos
adolescentes que praticaram ato infracional.

O ingresso no quadro de docentes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFRR), me possibilitou trabalhar numa outra dimensédo da vida dos jovens, onde
estes necessitam de outras formas de atendimento, pois, especificamente nos campi dos
Institutos Federais localizados nas zonas rurais, trabalhnamos na intencdo de garantir o direito
a profissionalizacdo aos jovens que vivem no campo e nos deparamos que seus dilemas,
anseios e conflitos. Assim, senti-me compelida a buscar um melhor entendimento sobre como
nossa pratica educacional, enquanto instituicdo de formacdo profissional pode ser mais
positivamente impactante na vida destes jovens.

No estado de Roraima, o IFRR, em seu IFRR/Campus Novo Paraiso, € a Unica
instituicdo que oferta educacdo profissional integrada ao ensino na regido sul do estado de
Roraima, sendo estes, em sua maioria, migrantes ou filhos de migrantes vindos dos mais
diversos estados brasileiros, em busca de oportunidades de melhorar sua qualidade de vida
atraves do trabalho no campo.

Unissonos com documento final que trata sobre a (Re)significacdo do Ensino Agricola
da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, consideramos fundamental
introduzir tais discussées em cada instituicdo de Educacéo Profissional:

As discussdes evidenciaram que as transformac@es ocorridas em todas as areas das
atividades humanas na sociedade, através de novas formas de pensar, agir e
produzir, impdem a necessidade de ser repensada e reestruturada essa modalidade de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica. (BRASIL; 2006, p. 6)

Assim, neste trabalho o problema constitui-se nas seguintes indagacdes: O ensino
ofertado no IFRR/Campus Novo Paraiso é consonante as expectativas dos jovens rurais
atendidos no curso Técnico em Agropecuaria? Quais as perspectivas de futuro profissionais
dos jovens rurais matriculados no IFRR/Campus Novo Paraiso? As perspectivas de futuro
destes jovens rurais, no que se refere ao trabalho, correspondem a formacéo profissional que
estdo cursando?

A partir destas problematicas elaboramos todo o percurso de investigacéo.

Para responder a referida problematica, delineamos como objetivo geral conhecer o
processo de implantacdo da proposta de educacdo do campo no IFRR/Campus Novo Paraiso,
a partir das perspectivas de futuro profissional dos discentes matriculados no curso Técnico
em Agropecuaria. Como objetivos especificos, nos propusemos a identificar os significados
gue 0s jovens rurais atribuem ao trabalho e a escola, e suas inter-relagdes com o significado
que conferem ao futuro, bem como, compararmos suas perspectivas de futuro, no que se
refere ao trabalho, a proposta de formacdo profissional que se encontram cursando, e ainda,
recomendar alternativas de a¢6es a equipe gestora do ensino e docentes, que possam estimular
a construcgéo da visdo de futuro profissional dos jovens rurais, numa perspectiva da educagédo
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do campo, favorecendo assim, o processo de substituicdo das concepgdes da educacdo
agricola para a educacdo do campo.

Com o suporte tedrico dos autores que referenciam a construcdo de nossas anélises,
montamos o presente trabalho, que se apresenta composto por quatro capitulos, organizado
processo de construgdo os intencionalmente de forma a favorecer a compreensdo sobre o
percurso da investigacdo, analises e conclusoes.

Iniciamos apresentando no primeiro capitulo o referencial tedrico metodoldgico onde
descrevemos o objeto de estudo, a metodologia, a populacdo investigada, assim como,
especificamos os materiais e métodos utilizados e critérios de escolha dos mesmos, com vistas
a atender o rigor cientifico.

No segundo capitulo apresentamos uma contextualizagdo histdrica, social e politica da
educacgdo do campo no Brasil, evidenciando os marcos principais que evidenciam os conflitos
ideoldgicos entre as concepgdes e praticas do ensino agricola e as propostas que foram se
construindo como alternativa e resisténcia a este, desde 0s movimentos e eventos precursores
do que hoje se concebe como Educacdo do Campo, que culminam no Parecer CEB 36/2001 e
Resolucdo CEB 01/2002 que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo,
expondo também as concepcdes e praticas existentes no IFRR, considerando que, 0s jovens
rurais em questdo, devem ser atendidos a partir de atividades que se encontrem em
conformidade com as Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo em vigor. Tal capitulo
é considerado por n6s como de extrema importancia, principalmente por trazer questdes que
compdem a base sobre a qual atendemos ao objetivo desta pesquisa, no que tange as sugestoes
a equipe gestora e docente do IFRR/Campus Novo Paraiso.

O terceiro capitulo trata sobre o cenario onde se desenvolve a pesquisa, pois
consideramos de suma importancia para a compreensdo desta pesquisa, que conhecamos a
caracterizacdo do estado, da instituicdo e dos atores sociais, N0 caso 0S jovens rurais que se
encontram em processo de formacao profissional, visto que, influenciam e sofrem influencias
desta realidade de que fazem parte.

No citado capitulo, trabalhamos os conceitos de juventude e jovens rurais,
apresentamos os significados que os discentes pesquisados atribuem ao trabalho e a escola,
identificando as inter-relagdes que estabelecem entre ambas as categorias. As perspectivas de
futuro profissional dos pesquisados e sua vinculagdo a formacdo profissional que se
encontram cursando, fecha a apresentacdo da andlise dos dados, precedendo apenas as
recomendacgdes a equipe gestora e docente do IFRR/Campus Novas Paraiso, elaboradas a
partir dos conhecimentos construidos nesta pesquisa.

Assim, temos a intencdo de fortalecer o debate o tipo de ensino que ofertamos para 0s
jovens rurais.
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

1.1 O objeto de estudo

“Conhecer e pensar nao é chegar a uma verdade absolutamente certa,
mas dialogar com a incerteza.”

Edgar Morin

Para a escola converge a realizacdo dos projetos individuais de muitos jovens
brasileiros, compreender as relacdes edificadas neste contexto é de relevancia inquestionavel.
Analisar e direcionar os percursos escolares e suas influéncias sobre a construgéo, ou ndo, de
determinados projetos em relacdo ao futuro e sobre as trajetdrias dos jovens, traduz-se em
responsabilidade social.

No contexto da realidade das populagcdes que vivem no campo, ha que se considerar
suas peculiaridades que devem direcionar a pratica educativa das instituicbes de ensino que
atendem a tais populacdes, assim, nos debrucamos sobre a educacdo do campo a partir da
concepcdo de Souza (2008) que caracteriza seu surgimento motivado por auséncias e
experiéncias, onde cita como auséncias a falta de escolas no campo, a caréncia de professores
com formacéo adequada, de técnicos agricolas, dentre outras, onde tais auséncias provocaram
a acdo de movimentos sociais, de onde emergiram experiéncias como Instituto Técnico de
Capacitacao e Pesquisa da Reforma Agréaria (ITERRA), da Pedagogia da Terra, da Educacéo
de Jovens e Adultos, da Ciranda Infantil etc.

Assim, nosso objetivo na presente pesquisa, de conhecer o processo de implantacéo da
proposta de educacdo do campo no IFRR/Campus Novo Paraiso, a partir das perspectivas de
futuro profissional dos discentes matriculados no curso Técnico em Agropecudria, tem a
intencdo de produzir conhecimento que possibilite a realizacdo de avaliac@es e realimentacGes
de concepcbes e praticas na educacao profissional, de forma que ofertemos um ensino
condizente com a realidade das comunidades atendidas.

Sabemos que os projetos de formacdo profissional pautados no desenvolvimento de
competéncias, compreendem regra geral, a construcdo de habilidades conceituais,
procedimentais e atitudinais. Contudo, a prépria vivéncia de formacdo dos docentes, favorece
a uma concentracdo maior de esforcos - na pratica - na dimensdo conceitual, seguida pela
procedimental.

Desta forma, os aspectos atitudinais, diante da presenca ainda mesmo que residual da
educacdo bancéria, terminam muitas vezes por serem desprestigiados. Tal fato desfavorece
que conhegcamos e interfiramos intencionalmente e positivamente em aspectos relevantes da
formacdo humana, como por exemplo, suas perspectivas de futuro.
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A presente pesquisa foi realizada no IFRR/Campus Novo Paraiso, que representa a
Unica oportunidade de formacdo técnica de nivel médio, para 0s jovens que residem nos
municipios localizados na regido sul do estado de Roraima, e por isso mesmo, a referida
instituicdo traz consigo a responsabilidade pelas expectativas geradas nas comunidades do seu
entorno desde sua inauguracdo no ano de 2007, como trataremos mais demoradamente a
sequir.
Antes gostariamos de salientar que o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do
IFRR (2009) afirma que sua proposta pedagdgica:
“... esta sendo organizada segundo pressupostos da Pratica Reflexiva, Pedagogia das
Competéncias e 0 Modelo Rizomatico de Rede de Saberes expressos nas Diretrizes
Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, propostos pelo

Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e pelos Referenciais Curriculares da Rede
Federal de Educacdo Tecnoldgica.” (PDI/IFRR; 2009:65)

Desta forma, IFRR/Campus Novo Paraiso, em atencdo ao referido PDI, tem seus
Planos de Curso norteados pelos pressupostos acima apresentados. No que tange a construcao
de competéncias, o PDI apresenta como referéncia a concepcdo de Zarifian (1999), que
conceitua como competente quem sabe fazer, tomar iniciativa e assumir responsabilidades,
com éxito, tanto no plano individual como de grupo, ante uma situacdo profissional. Tais
concepcOes também sdo problematizadas nos capitulos que seguem.

O autor acima citado destaca, ainda, que estas atitudes somente sdo apreendidas e
desenvolvidas se forem assumidas no contexto das situacdes profissionais e favorecidas pelo
sistema educativo, por meio de métodos pedagogicos que favorecam a iniciativa dos discentes
e o desenvolvimento de atitudes.

Fica clara entdo, a intencionalidade das intervencbes tencionadas pelo campus, no
sentido de influenciar na construcdo destas atitudes que irdo impactar na vida do educando e
da comunidade como um todo, consequentemente.

Neste contexto, é importante destacar que de acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio/PNAD-2007, 26,4% da populacdo brasileira é composta por 50,2
milhdes de jovens compreendidos na faixa etaria entre 15 e 29 anos, sendo, dentre estes, 17%
do total residente na zona rural do pais. Segundo a mesma fonte, 14 milhdes de jovens podem
ser considerados pobres, pois apresentam renda familiar per capita de até meio salario
minimo. Cerca de 4,6 milhdes de jovens brasileiros encontram-se desempregados.

O impacto social que se espera da aplicacdo de politicas publicas voltadas para a
educacdo profissional, direcionada a estas facetas da realidade da juventude brasileira,
depende de varios aspectos estruturais, porém do ponto de vista do desenvolvimento da
formacdo, qualidade/quantidade de conhecimentos conceituais e procedimentais construidos,
serdo tdo melhor aproveitados quanto for consistente a formacéo pessoal e cidada do jovem.
(ZABALA, 1998)

Neste aspecto, a escola, enquanto espaco de construcdo de conhecimentos e formacéo,
ndo pode ser entendida separada do trabalho, pois a formacdo se articula com a producao, o
mundo do trabalho e o meio ambiente, produzindo a cultura, integrando vivéncias,
aprendizados, experiéncias de participacdo, construindo identidades pessoais e coletivas,
tornando imprescindivel, portanto, um equilibrio neste percurso de formacdo, onde se
contemple o saber ser, saber fazer e saber conhecer. (RIBEIRO, 2002)

Atuando nos dominios das ciéncias humanas, pode-se considerar um consenso, que as
experiéncias dos jovens rurais sdo distintas e variaveis conforme realidades especificas,
épocas determinadas, relacdes sociais e experiéncias culturais definidas, o que requer
diferentes maneiras de viver a juventude, portanto também de apreendé-la, tornando
inconsistente qualquer conceito de juventude fundado na homogeneidade.
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Assim, sobre os dados da PNAD apresentados anteriormente, ndo intencionamos que
sejam considerados como uma caracterizagdo dos jovens brasileiros, mas, aspectos que devem
ser contemplados num estudo que envolve questfes relacionadas a esta populagdo, em
especial se tratando de escola, de trabalho e do futuro desta juventude.

A respeito de producgdes cientificas sobre a inser¢do do jovem na escola publica,
Sposito (1997) destaca a caréncia de estudos que se proponham a investigar o sujeito a partir
da perspectiva da totalidade do ser social e cultural, para além da dimensdo de aluno, embora,
muitos dos significados e sentidos ligados a escola, passem hoje pela dimensdo da
sociabilidade, da convivéncia entre os jovens e da construgéo de projetos de vida.

Considerando a importancia das transformacbes que ocorrem nesta fase do
desenvolvimento humano, e mais, que dentro de tal etapa, h4 uma expectativa em torno da
preparacdo para 0 mundo do trabalho, portanto, a escola, ainda mais aquela que oferta
educagdo profissional, tem uma fungdo que transcende a educacional, realizamos essa
pesquisa, que nos possibilitou conhecer as perspectivas de futuro dos jovens rurais
matriculados no IFRR/Campus Novo Paraiso.

Tomando por referéncia o0s resultados obtidos nessa pesquisa, elaboramos
recomendacgdes a escola, a serem apresentadas no decorrer deste trabalho, contando de
alternativas de ac¢bes que estimulem a construcdo de perspectivas de futuro profissional dos
jovens rurais, tendo como referéncia a educacdo do campo, visando colaborar para a
edificacdo da autonomia dos sujeitos, respeitando sua cultura e tradicdes.

1.2 A metodologia da pesquisa

A pesquisa aqui apresentada € de natureza basica, pois geramos conhecimentos Uteis
para uma melhor compreensdo sobre a percepcdo dos jovens rurais, atendidos pelo
IFRR/Campus Novo Paraiso, a respeito de suas perspectivas de futuro profissional, sem, no
entanto ambicionarmos elaborar uma aplicacdo pratica a ser adotada pela instituicdo, mas
apenas, como consta em um de nossos objetivos especificos, a partir dos resultados
encontrados na pesquisa, pretendemos apresentar recomendacdes a equipe gestora e docente.

Para alcancarmos tais objetivos utilizamos questionarios como instrumento de coleta
de dados em dois momentos: o primeiro, numa analise dos questionarios preenchidos pelos
pais e discentes no ato da matricula, onde sdo detalhados aspectos que julgamos relevantes
neste estudo, conforme detalharemos a seguir; o segundo, na aplicacdo de questionarios
estruturados junto a um grupo definido de discentes, conforme critérios também apresentados
adiante.

Adotamos a abordagem qualitativa, a partir da compreensdo de que a apreensdo dos
significados ndo se faz possivel a partir de um critério apenas numérico, bem como,
consideramos que a flexibilidade — enquanto caracteristica das metodologias qualitativas —
favorece a aproximacdo dos dados, interpretando-os buscando uma melhor compreensao da
realidade social (MARTINS, 2004).

Do ponto de vista de seus objetivos, classificamos esta pesquisa como exploratéria,
pois conforme Gil (1991), este tipo de investigacdo procura adquirir familiaridade com um
problema, de forma a compreendé-lo e produzir conhecimento a respeito do mesmo eu
possam vir a subsidiar acdes, e tal € o proposito tracado em nossos objetivos.
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1.3 Populagéo investigada.

A presente pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima— IFRR/Campus Novo Paraiso, situado no municipio de Caracarai, na
Vila Novo Paraiso.

A populacdo investigada € composta por discentes do IFRR/Campus Novo Paraiso,
com idades entre 15 e 24 anos de idade, residentes em municipios do interior do estado de
Roraima situados no entorno do Campus ja citado, que se encontram matriculados no curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, em regime de horério integral,
cursando o sétimo semestre. No ultimo capitulo, abordamos os critérios adotados para a
definigdo da referida faixa etaria.

No segundo semestre de 2007, momento em que se iniciaram as atividades no
IFRR/Campus Novo Paraiso, foram matriculados, 212 discentes distribuidos em quatro
turmas do curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio (regular) e uma turma
de Técnico em Agropecuéria integrado a Educacdo de Jovens e Adultos. Sendo 0s cursos
formatados em modulos semestrais, como duracdo total de quatro anos. Atualmente, das
quatro turmas iniciadas em 2007, cada uma com 75 jovens matriculados, contamos com duas
turmas de discentes cursando o sétimo modulo, perfazendo um total de 62 discentes. Os
demais estdo matriculados em modulos anteriores devido a repeténcias motivadas por fatores
diversos, internos e externos a instituicdo. Esclarecemos que nao tratamos nessa pesquisa com
os alunos atendidos pelo PROEJA.

A definicdo pelas turmas que se encontram cursando o sétimo mddulo, levou em
consideracdo que tais sujeitos que vem cumprindo trajetoria semelhante na escola, podem nos
ajudar a construir um conhecimento mais coeso acerca de seus significados e expectativas, e
ainda mais, num levantamento prévio sobre a faixa etaria destes alunos, realizado junto a
Coordenacdo de Registros Escolares do Campus, verificamos que nestas turmas também,
todos os alunos encontram-se com idades condizentes com a faixa etaria de juventude adotada
como referéncia, conforme podemos observar no grafico apresentado.

Gréfico 1 - Distribuicdo dos discentes matriculados no sétimo semestre do
curso Técnico em Agropecuaria no IFRR/Campus Novo Paraiso, por faixas
etarias, em 2010.
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Fonte: Coord. Registros Escolares-CORES/IFRR-Campus Novo Paraiso,
TO010
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A caracterizacdo da populacéo investigada é objeto do segundo capitulo do presente
trabalho, oportunidade em que problematizaremos, com o auxilio da literatura que nos
embasam as analises, algumas circunstancias e conjunturas que julgamos pertinentes ao
estudo aqui apresentado.

1.4 Materiais e métodos

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizamos documentos ja existentes na escola e
aplicamos questionarios junto a populacdo ja definida anteriormente.

Assim, nos definimos pela adocéo de duas técnicas de coleta dos dados, sendo estas a
pesquisa documental e a aplicacdo de questionarios estruturados.

No que se refere a pesquisa documental, utilizamos registros ja existentes na escola,
constando de um relatério técnico oriundo da aplicacdo de questionarios institucionais que
resultaram em um documento intitulados “Perfil Familiar dos Alunos”, tendo sido estes,
aplicados junto aos pais/responsaveis e alunos, na oportunidade da matricula, objetivando
diagnosticar o perfil dos mesmos. Dentre as informagdes solicitadas, foram contemplados
aspectos de identificacdo do aluno e da composicéo da sua familia, situacdo socioecondmica,
educacional e cultural, sobre o histdrico de satde do aluno, seguranca alimentar, e ainda, uma
sondagem sobre atitudes e valores do aluno em relagdo ao mundo do trabalho e suas
perspectivas relacionadas ao curso em questao.

Tal trabalho diagnostico é realizado no IFRR/Campus Novo Paraiso pela Coordenacgéo
de Assisténcia ao Estudante-CAES, sendo responsavel por este trabalho, a Assistente Social
Rosemere Lopes.

Detemo-nos na analise do referido relatorio técnico sobre os dados relacionados aos
alunos que se encontram atualmente no sétimo maédulo.

Ainda sobre os procedimentos, aplicamos questionarios junto aos 62 alunos ja
identificados, sendo este instrumento de coleta, composto por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito. Tal instrumento foi formado por um
primeiro bloco de questBes, orientado pelo tema “relagdo escola e perspectivas de futuro
profissional”’, um segundo bloco de questdes direcionadas para a ‘‘caracterizagdo
socioecondmica familiar”, e por ultimo, algumas questdes nos possibilitaram levantar “dados
sociodemograficos”.

Os questionarios foram aplicados coletivamente, em sala de aula, onde adotamos
como dinamica a leitura de cada questdo, na intencdo de dirimir possiveis duvidas dos
respondentes, sobre as mesmas. Logo, os discentes foram respondendo as questdes, ao passo
que iamos avancando na leitura, e ao final, recolhemos todos os instrumentos respondidos.
Destacamos que ndo foi solicitada a identificacdo, como forma de favorecer a elaboragédo de
respostas espontaneas e sinceras, despreocupadas com possiveis juizos de valor que lhes
poderiam ser atribuidas em decorréncia de seus posicionamentos.

O instrumento de coleta de dados em questdo foi elaborado em sua maioria por
questdes fechadas de multiplas escolhas, contudo, na intencdo de conhecer os significados que
os entrevistados atribuem ao trabalho, a escola e ao futuro, foram projetadas quatro questdes
abertas, no formato de frases para completar, tendo por base as orientacGes de Lakatos (2007)
na compreensdo de que as questdes abertas permitem ao informante responder livremente,
possibilitando maior profundidade e precisdo, embora exija maior esforco no rigor da
interpretacdo, nos mantendo sempre atentos e assumindo a interferéncia da subjetividade,
como parte do processo de pesquisa (DUARTE, 2002).
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Segundo Demo (1998), o questionario aberto € um recurso metodoldgico qualitativo
que, quando bem elaborado, possibilita 0 acesso a representacdes subjetivas, a medida que
permite a formulacdo descontraida de respostas sobre realidades vivenciadas. Seguindo esta
I6gica, os questionarios do tipo frases para completar nos foram Gteis & compreensdo de
significados construidos pelos participantes da pesquisa.

Dentre as questBes fechadas, elaboramos duas voltadas a identificacdo da classe
econdmica a que pertence a familia do entrevistado. Para tento, utilizamos o Critério de
Classificagdo Econdmica Brasil, da Associagdo Brasileira de Empresas de Pesquisas - ABEP,
cujo sistema de pontuacao, visa estimar o poder de compra das familias. O referido sistema de
pontos cruza informacdes relativas a posses de bens com o grau de instrucdo do membro da
familia identificado como o chefe da mesma.

Contudo, ressaltamos que, primeiro, tal critério foi elaborado direcionado a familias
urbanas, tendo sido adotado em nossa pesquisa, devido a ndo havermos encontrado uma
possibilidade de nos aproximarmos de tal informacdo, com alguma técnica pensada para 0s
povos do campo, pois desconhecemos a existéncia de tal material. Este fato nos remete a
reflexdo sobre o menosprezo da capacidade de consumo das populagdes rurais. E segundo,
que ndo pretendemos, a partir do resultado desta classificacdo de classe econdmica,
estabelecer um paralelo em relacdo a populacdo urbana, mas sim, visamos tdo somente
estabelecer uma aproximacéo ao perfil socioeconémico do grupo estudado.

Anteriormente a aplicacdo dos questionarios, realizaremos um pré-teste junto a uma
amostra da populacdo, considerada para tanto seis discentes de cada turma procedendo,
portanto, a aplicacdo de doze questionarios, objetivando evidenciar possiveis falhas
existentes, servindo ainda para a verificacdo da fidedignidade, validade e operatividade do
instrumento, com vistas a elaboracédo de ajustes.

Para a analise dos dados, partimos inicialmente para uma caracterizacdo geral da
amostra, a partir do exame dos dados oriundos do relatorio técnico disponibilizado pela
CAES, identificando elementos relacionados ao problema proposto, que nos permitiu compor
0 quadro de analise, subsidiando a interpretacdo dos dados coletados a partir da aplicacdo dos
questionarios.

As questdes fechadas foram quantificadas e cruzadas de forma a possibilitar
estabelecermos um grupo de caracteristicas comuns, que nos permitiu a pré-analise dos dados,
que posteriormente foram combinadas a analise do contetido das respostas abertas.

Para analisar os dados coletados a partir das questdes abertas, utilizamos a técnica da
Andlise de Contetdo de Bardin, onde a autora destaca que a referida técnica nao apresenta
nenhum modelo pronto, pois ela tem que ser reinventada a cada momento (1979, p.31).

Desta forma, seguindo a referida técnica, realizamos inicialmente a pré-analise, onde
estabelecemos 0 que Bardin vai chamar de “Corpus” da pesquisa. Posteriormente, seguiram-
se as demais etapas de aplicacdo da técnica:

A codificacdo, onde recortamos as unidades de registro, aqui definidas como 0s
significados de escola, trabalho e futuro, para tanto, fez-se necessario a selecdo de regras de
contagem, onde consideramos que todas as unidades de registro tém o mesmo valor, assim a
regularidade em que a unidade de registro é referida representou sua significacdo, e a
classificacdo e agregacao das categorias.

O tratamento dos resultados, como Ultima etapa, compreendeu a inferéncia e a
interpretacdo, onde identificamos a ocorréncia da inter-relacdo entre as unidades de registros,
produzindo assim as categorias.

Estes dados foram organizados por categorias conforme critérios relativamente
flexiveis, baseados nos significados e nas relac6es definidas de acordo com o0s objetivos da
pesquisa, sendo orientados pelo referencial tedrico proposto.
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Para os dados oriundos das questbes de multiplas escolhas foi realizada a tabulagéo
quantitativa, de onde formulamos os percentuais correspondentes. Estas informagdes,
juntamente com as categorias, nos possibilitaram desenhar as perspectivas de futuro dos
jovens rurais pesquisados.

Considerando a ponderacdo de Zanten (2004) sobre a importancia de a pesquisa
produzir conhecimentos que possam auxiliar na elaboracdo de respostas e/ou solugdes para
problemas, em especial quando se adota metodologia qualitativa, posto que, implica em
alcangar validade externa para a mesma, e mais, corroborando com a concepgdo de Martins
(2004) sobre o papel do cientista em fornecer um conhecimento que ajude a fortalecer a
autonomia dos sujeitos, tornando-os capazes de elaborarem seu préprio projeto politico, é que
nos propusemos a aprofundar nosso conhecimento sobre as perspectivas de futuro dos jovens
rurais, de maneira que tal ciéncia possa contribuir para o aprimoramento do pensar e o fazer
da escola do campo.

Considerando a ponderagdo de Zanten (2004) sobre a importancia de a pesquisa
produzir conhecimentos que possam auxiliar na elaboracdo de respostas e/ou solugdes para
problemas, em especial quando se adota metodologia qualitativa, posto que, implica em
alcancar validade externa para a mesma, e mais, corroborando com a concepcéo de Martins
(2004) sobre o papel do cientista em fornecer um conhecimento que ajude a fortalecer a
autonomia dos sujeitos, tornando-os capazes de elaborarem seu préprio projeto politico, € que
nos propusemos a aprofundar nosso conhecimento sobre o processo de implantagdo da
educagdo do campo no IFRR/Campus Novo Paraiso a partir das perspectivas de futuro dos
jovens rurais, de maneira que tal ciéncia possa contribuir para o aprimoramento do pensar e 0
fazer da escola do campo.
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2. CAPI'TULSD Il — CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA
EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL.

Tarsila do Amaral, Operarios, 1933.

2.1 Entre lutas e conquistas: panorama historico.

A educacéo contribui de forma intencional no processo de construcdo pessoal e social
da vida das pessoas. A edificacdo do ser humano passa pelo processo educativo, portanto, eis
finalidade social da educacdo. A humanizacao e desumanizacgéo, de acordo com Freire (1978)
sdo possibilidades para o ser humano, enquanto seres inacabados e conscientes de sua
inconclusé&o.

Ao pretendermos tracar um panorama historico, sobre 0s processos de lutas marcadas
por conquistas e derrotas que edificaram o que chamamos atualmente e educacdo do campo,
encontramos autores como Paulo Freire, C. R. Branddo, M. Gadotti, R. Caldart, A. do Vale,
M. Sposito e M. Arroyo, Molina, M. dentre outros, tem producdes cientificas que
problematizam a questdo da escola publica popular, discutindo suas limitacbes e
possibilidades, no campo da busca pelo direito de jovens e criangas entrarem na escola e nela
permanecerem, sejam do campo ou da cidade, tendo acesso aos conhecimentos e bens
culturais produzidos historicamente pela humanidade, tendo respeitados sua identidade
cultural e social.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo, estabelecidas na
Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 03 de abril de 2002, denuncia que historicamente foi
construido um padrdo hegemdnico de educacdo no Brasil, baseado numa visdo tendenciosa e
discriminatéria, onde se destacou o ensino propedéutico visando acolher e reproduzir as elites,
e 0 ensino profissionalizante, para atender a classe popular, na intencéo limitada e limitante de
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formar méo-de-obra para as necessidades do mercado de trabalho, em fun¢do do modo de
producéo capitalista.

No ideario capitalista, a educacdo € percebida como um direito e uma estratégia de
investimento do Estado. H& uma associacdo a educacdo, o treinamento e a salde, a
produtividade.

O modelo escravocrata adotado na colonizagdo do Brasil influencia mais tarde, os
modelos adotados para a colonizacdo do pais, posto que, identifica-se uma exploracdo dos
trabalhadores rurais pelos proprietarios de terras, onde, aos trabalhadores, sdo negados 0s
direitos trabalhistas e sociais. Tal fato acarretou o fortalecimento crescente de um preconceito
as populagdes que vivem no campo.

Paralelamente, a idéia que o conhecimento produzido e acumulado pela humanidade,
pelo que se considera civilizado, deveria ser disseminado a todos, conforme a “capacidade” de
cada pessoa foi Gtil para encobrir o direito a uma educacdo contextualizada, que oportunizasse
0 acesso a cidadania, respeitando os diversos modos de vida, pensamento e producdo das
populagcdes que vivem nas diferentes realidades sociais e econdmicas do pais.

Para uma parcela da populacdo que vive no campo, foi ofertada uma educagédo
instrumental, que se limitou as necessidades educacionais elementares e ao treinamento de
mao-de-obra.

Contudo, assim como esta visdo bilateral da educagédo existe, também perseveram
iniciativas e lutas, desde ja algum tempo, que se dedicam ao enfrentamento de tal condicao.

Bourdieu (2004) aponta que o interior de uma sociedade de classes € marcado pela
desigualdade. Tal desigualdade se manifesta nas diferencas culturais, onde as classes
burguesas possuem um estabelecido patrimdnio cultural constituido de formas de falar,
formas de comportamento, etc., bem como, as classes trabalhadoras possuem caracteristicas
culturais diferenciadas, que Ihes tém possibilitado sua sustentacdo enquanto classe.

A escola, enquanto instituicdo social ignora estas diferencas socio-culturais,
selecionando e estabelecendo em sua teoria e pratica as manifestacdes e os valores culturais
das classes dominantes. Desta forma, a escola privilegia aquelas criancas e jovens que ja
dominam este aparato cultural.

Assim, a escola, para o sujeito oriundo de uma classe social dominante, é considerada
uma continuidade da familia e da sua pratica social, enquanto os filhos das classes
trabalhadoras precisam assimilar a concep¢do de mundo dominante. Evidentemente, para 0s
filhos de trabalhadores, tal postura impde uma ruptura aos seus valores e praticas, de forma
violenta e discriminatoria.

Para analisarmos tal realidade, nos apoiaremos na teoria da reproducdo de Bourdieu,
baseada no conceito de violéncia simbdlica. Para Bourdieu (2008) toda acdo pedagogica é
objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposicdo de um poder arbitrario. A
arbitrariedade se estabelece no momento em que se determina a cultura dominante como
cultura geral. A acdo pedagdgica tende a reproducéo cultural e social simultaneamente.

Assim, pretendemos tracar um panorama historico da educacdo do campo, pontuando
passagens e acontecimentos que consideramos tenham notavel influéncia nos rumos dos
caminhos que nos levam até o presente, analisando-os, tendo por base o referencial destacado
acima.

Seguramente ndo conseguiremos contemplar a todas as trajetorias que nos conduzem
a atualidade, devido a multiplicidade e riqueza histérica, contudo, direcionamos nosso olhar,
estabelecendo um recorte distinguindo o que importa ao estudo em questdo, ou seja, como
chegamos até a proposta de educacdo do campo vigente e pretendida pela instituicdo em
estudo.
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2.2 Educacdo Agricola: “Marcas do que se foi, sonhos que vamos ter...”

Desde o periodo colonial e imperial a educacdo formal direcionada a indios, negros e
brancos pobres foi limitado e efémero. Os seus saberes eram construidos na verdade longe das
escolas, baseados nas préaticas do trabalho e comunitérias. Sem sistematizacdo pedagogica 0s
oficios eram passados de pai para filho.

O fato é que, desde a chegada dos portugueses, vivenciamos conflitos movidos pelo
enfrentamento a opressdo, a auséncia ou descumprimento de direitos, a pobreza, a
dependéncia e a luta por melhores condi¢des de vida.

Originalmente o sistema educacional brasileiro, tem inicio no momento da instalacéo
no Brasil de um habilidoso mecanismo de exploragdo colonial, fundamentado na produgéo
para exportacao e no monopdélio comercial.

Era necessério, nesta Otica, que os lacos de dominacdo se ampliassem, alcancando o
setor cultural, onde se inclui a educacdo.

A Companhia de Jesus instalou uma escola de nivel elementar, em Salvador, logo ap6s
a chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil, destinada a catequizar as populagdes nativas, com
0 objetivo de converté-las ao cristianismo catolico.

Os jesuitas continuavam trabalhando tenazmente e, dois séculos depois, a Ordem
contava com aproximadamente 17 colégios, 36 missdes, seminarios menores e
escolas elementares que marcaram profundamente a historia da educacéo brasileira
por todo o periodo colonial e durante o Brasil Imperial. (COTRIM, 1989, p. 259)

O modelo educacional trazido pelos jesuitas seguia o padrdo da Europa que fortalecia
0 modelo de dominacéo politica e econdmica da metropole em relagéo a col6nia. Tal proposta
de educacdo ja surge com carater excludente, pois, a massa trabalhadora, sendo escrava
(negros e indios) ndo tinha direito de acesso ao estudo, e mais, ja que eram incumbidos de
atividades rudimentares e simplistas que ndo demandavam estudos para sua execu¢do. O
trabalho manual é percebido e vinculado ao trabalho escravo.

Na ocasido da ascensdo do Marqués de Pombal ao cargo de Primeiro Ministro em
Portugal, dar-se a expulsdo dos jesuitas, pois segundo Cotrin (1989), o Marqués via na
Companhia de Jesus como um obstaculo a modernizacdo do ensino e responsavel pelo
conservadorismo cultural, dentre outras criticas como, por exemplo:

Varias criticas avolumaram-se contra a Companhia de Jesus, tais como: educacdo
das pessoas objetivando os fins religiosos dos jesuitas e ndo os interesses sociais do
estado, 0 enorme poder econdmico adquirido pelos jesuitas, o0 dominio politico que
exerciam nos seus aldeamentos. (COTRIM, 1989, p. 261)

Contudo, a Reforma Pombalina iniciada no ano de 1759, embora tenha atingido a
estrutura montada pelos jesuitas, ndo adotou medidas imediatas visando reduzir seus efeitos.
Na verdade, pouco se avancou. O ensino de nivel médio, desaparecendo como sistema, foi
trocado, de maneira irregular, pelas aulas régias, cujo Unico beneficio, com a quebra da
uniformidade dos colégios jesuitas, foi o ingresso de novas disciplinas, até entdo ignoradas
como linguas vivas, matematica, fisica e ciéncias naturais.

No periodo monarquico, as mudancas culturais colocadas em praticas por D. Jodo VI
reproduziram as caracteristicas histéricas iniciadas no periodo colonial. O acesso a cultura e a
educacdo continuava reservado a uma elite aristocratica, desprezando-se a formacao
educacional do povo que continuou analfabeta, a0 mesmo tempo em que se estabelecia uma
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série de cursos superiores, mantendo em completo abandono os demais niveis de ensino. Esta
situacdo se estende ap6s a Independéncia, em 1822, agravando-se com a implantacdo do Ato
Adicional de 1834, que determinava as Provincias a responsabilidade tanto de legislar como
de promover a educacao nos niveis primario e secundario, enquanto o ensino superior ficaria
sob o encargo do Poder Central.

Em 1804 é criada a Casa Pia de S&o José, que em 1877 é denominada Casa Pia e
Colégio dos Orfios de S&o Joaquim. O Colégio atendia aos chamados “desvalidos da sorte”,
oferecendo estudos sobre técnicas agricolas, com vistas a formar profissionais adequados as
novas exigéncias da colbnia.

O primeiro Horto Real é criado no Rio de Janeiro em 1808. Na Bahia também foi
criado um Horto Real, sendo o local onde se oferece o primeiro curso de agricultura em 1812.

A iniciativa privada acaba por assumir o ensino secundario, com excecdo de alguns
liceus provinciais. O destaque do periodo é a inauguracdo do Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro, 1838, que deveria servir de modelo para o restante do pais.

O ensino priméario permanece desamparado com suas escolas restritas a aprender a ler,
escrever e contar.

Contudo, é importante ressaltar que, neste periodo, a Carta Régia de 25 de junho de
1812, propiciou a visibilidade do panorama da agricultura no pais, posto que, destaca a
agricultura como principal fonte de riqueza nacional e fomentou a sistematizacao e difuséo de
cursos de agricultura pelo pais, a partir da criacdo do curso de agricultura na cidade da Bahia,
desenvolvido pelo Imperial Instituto Bahiano de Agricultura (I11BA), conforme podemos
observar a seguir.

Conde dos Arcos, Governador e Capitdo-General da Capitania da Bahia, Amigo. Eu,
o0 Principe Regente vos envio muito saudar como aquele que amo. Sendo o principal
objeto dos meus vigilantes cuidados o elevar ao maior grau de opuléncia e
prosperidade, de que forem suscetiveis pela sua extensdo, fertilidade e vantajosa
posicdo, 0s meus vastos Estados do Brasil; (...): hei por bem que debaixo da vossa
inspecdo, (...) se estabeleca imediatamente um curso de Agricultura na cidade da
Bahia para instrucdo publica dos habitantes nessa capitania, e que servira de norma
aos que me proponho estabelecer em todas as outras capitanias dos meus Estados.
(D. Jodo Vla. Carta Régia — De 25 de Junho de 1812 - Cria na cidade da Bahia um
curso de Agricultura em SNA. LEGISLACAO AGRICOLA DO BRASIL. 1908).

De acordo com Aratjo (2007, p.3) “a Carta Régia ndo foi implantada, mas é
documento estratégico para entendermos as relagdes entre Estado, ciéncia e agricultura.”

O Decreto n° 15 de 01 de abril de 1848, criou a primeira escola de agricultura, na
Fazenda Nacional da Lagoa Rodrigo de Freitas, que deveria, além de oferecer o ensino de
boténica, aperfeicoar a agricultura do pais, desenvolvendo atividades de carater tedrico-
pratico.

A Imperial Escola Agricola da Bahia foi criada em 1875, pela Assembléia Provincial
da Bahia. Por iniciativa do Instituto Baiano de Agricultura, sendo mantido por impostos
cobrados sobre o acUcar e outros géneros. A escola foi inaugurada em 1877 e ficou conhecida
como escola de Sdo Bento das Lages. Os cursos que desenvolvia eram divididos em dois
graus, o primeiro habilitava operarios e regentes agricolas e florestais, e o segundo, formava
agronomos, engenheiros agricolas, silvicultores e veterinarios.

Esta escola é considerada como um marco inaugural do ensino agricola de nivel
superior no Brasil, e seu diferencial é dar-se ao fato de nascer oriunda de uma escola
profissionalizante.

D. Pedro Il, em 1885, criou a escola Santa Cruz, que tinha por objetivo
profissionalizar os filhos de ex-escravos da Corte.

Apo6s a abolicdo da escravatura em 1888, apreensivos diante dos problemas sociais
emergentes, foram criadas normas de repressdo a ociosidade, destinadas 0s sujeitos
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considerados vagabundos, mendigos e vadios, onde estas eram internadas em instituicoes
correcionais, onde sua principal ocupacgdo eram os trabalhos agricolas.

A cultura que da escola ja era refém e reprodutora, desvalorizava o trabalho manual.
Tal concepcéo foi fortalecida no Brasil, pelo preconceito em relagcdo aos escravos, posto que,
desde o inicio da Colbnia até o fim do Império, todo trabalho manual feito no Brasil, todo
trabalho que exigia continuado esforco fisico, era realizado pelos escravos.

Neste percurso historico-cultural, formou-se ao longo dos séculos, na sociedade
brasileira, o preconceito em relacdo a pratica do trabalho manual como sendo indigno e
humilhante, por ser atividade propria de escravos. Sendo assim, o homem livre, ndo deveria
ocupar-se de tais atividades, mas sim as de cunho intelectual, sendo estas tdo mais valorizadas
quanto mais distantes de trabalhos que visem garantir diretamente e concretamente a imediata
sobrevivéncia material.

Em 1890 é criado o Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos e em 1906,
0 ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio, criado pela Lei n° 1.606 de 12 de agosto de 1906.

O Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, assinado pelo entdo Presidente Nilo
Pecanha, cria 19 escolas de Aprendizes e Artifices, sendo estas consideradas por varios
autores como o marco inaugural do ensino técnico profissional do Brasil. Estas escolas
possuiam um objetivo muito mais social do que técnico, pois visava prevenir o 6cio e
conseqlentes problemas sociais e formar mao-de-obra para as necessidades dos grandes
produtores. No referido documento encontramos o termo “desfavorecidos da fortuna”
indicando a condicdo do publico ao qual se destinou estas escolas.

Podemos identificar na origem destas escolas o carater instrumental que assumiriam,
enquanto politica assistencialista.

Neste contexto, 0 ensino secundario, de carater propedéutico, era acessivel apenas aos
individuos oriundos de familias abastadas, que tinham possibilidade de dar prosseguimento
aos estudos em grau superior e/ou aos individuos predeterminados a dirigir os rumos da
nacao.

O periodo Republicano se inicia sob o dominio do poder econémico fundado na
tradicdo agro exportadora, onde o controle dos coronéis se estende até a ascensao de Getulio
Vargas e do populismo.

Sendo baseada no sistema oligarquico, a estrutura republicana que estava sendo
constituida ndo objetivou propor uma politica educacional voltada para a autonomia e
formacdo de uma sociedade igualitaria. Analisando de relacbes de poder e de reproducéo
destas relacfes neste contexto pautado pela contradicéo, percebemos que:

O sistema escolar cumpre uma funcéo de legitimacdo cada vez mais necessaria a
perpetuagdo da “ordem social” uma vez que a evolucdo das relagdes de forca entre
as classes tende a excluir de modo mais completo a imposicdo de uma hierarquia
fundada na afirmacdo bruta e brutal das relagdes de for¢a. (BOURDIEU, 2004,
p.311)

Foi ainda no governo de Nilo Pecanha que o Decreto 8.319 de 20 de outubro de 1910,
regulamentou o ensino agricola em todos os seus graus e modalidades. Este Decreto criou a
Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria no Rio de Janeiro, e ainda, estabeleceu
as normas para “cria¢do e funcionamento de aprendizados agricolas, escolas especiais de
agricultura, escolas domésticas agricolas, cursos praticos, cursos ambulantes, estacfes
fazendas experimentais, postos zootécnicos e outras instituigdes”.

Os aprendizados agricolas eram voltados a formacdo de trabalhadores capazes de
executar diversificados servicos agropecuarios, em cursos com duracao de até dois anos, com
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um ensino prioritariamente pratico. Tal formagdo era direcionada aos jovens com limite de
idade de ingresso de no minimo 14 anos e no maximo de 18 anos.

No ano de 1918 o Ensino Profissional Priméario passou a ser oferecido pelos
Patronatos Agricolas, que além da instrugdo primaria e civica, ministrava nocGes de praticas
de agricultura e zootecnia a menores desvalidos. Estes patronatos foram transformados, de
1919 em diante, numa espécie de orfanato para 0s mesmos destinatarios ja citados,
continuando a oferta simultanea do curso primario e da iniciagdo profissional.

Assim, podemos observar como o ensino agricola e a propria atividade profissional foi
adquirindo um rétulo com sentido pejorativo que influenciou e influencia a forma com os
povos do campo sdo percebidos até os dias de hoje, conforme nos adverte Ribeiro, quando
trata sobre 0 modelo de escola rural que tem predominado ao longo da nossa historia:

Tal modelo omite a existéncia dos trabalhadores rurais ou,quando faz mengédo a sua
existéncia, € para demarcar, nas entrelinhas dos artigos, discursos e recomendagdes,
a sua diferenca, o seu atraso, a sua incapacidade, a sua ignorancia, a sua — até — falta

de higiene. O agricultor ¢ visto como um “bicho” a ser domesticado, um “matuto” a
ser civilizado. (RIBEIRO, 1983, P. 3)

Contudo, tal situacdo ndo se constituiu sem enfrentar resisténcias. Como observaremos
a seguir, da década de 1930 em diante, ganhando impulso o processo de industrializacdo do
pais, tanto se observa mudancas nos fatos de asseveram o processo de exclusdo dos
camponeses, COmMo surgem movimentos e iniciativas de enfrentamento a estas condigoes.

O referido processo de industrializacdo produziu mudangas consideraveis em nossa
estrutura econdmica, na sociedade brasileira e em nossa trajetoria historica.

Segundo Fiori (2002) a Constituinte de 1891 ja sinalizava para as teses industrialistas,
mas foi mesmo na década de 1930 que o projeto estratégico ao qual o citado autor se refere
como ‘“nacional-desenvolvimentista” ou “desenvolvimento conservador” de fato tem inicio,
recebendo inclusive, o0 apoio norte americano.

Primeiro foi uma reacdo defensiva e pragmatica frente a crise econémica de 1929,
mas esta reacdo inicial foi se transformando aos poucos - durante o Estado Novo -
num projeto de constru¢do de uma economia nacional, apoiado por uma parte da
intelectualidade modernista, por amplos segmentos das burocracias civis e militares
e por um grupo de empresarios industriais. (FIORI, 2002)

Nas propriedades agricolas, tais acontecimentos provocaram uma paulatina
modificacdo na sua estrutura, tendo com um dos aspectos mais negativos o fato de que
aquelas que possuiam exploracdo de menor rendimento acabaram por entrar em colapso.

Muitos produtores rurais necessitaram modificar sua atividade, adotando a exploracao
pecuéria, devido a menor necessidade de trabalhadores. Assim, as pequenas e médias
propriedades vao, pouco a pouco, sendo substituidas pelas grandes propriedades, formando
desta forma, um novo tipo de exploracao agréria.

Devido a industrializacdo e suas repercussdes sociais, econdmicas e culturais, Silva
(2006, p. 66) nos esclarece que “Na area educacional a partir de 1930, pressionados pelo forte
movimento migratério interno, 0 aumento da miséria no campo e na cidade (...) teve inicio
uma série de iniciativas.”

Dentre estas iniciativas, destacamos o0 Movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova,
formado por um grupo de educadores e tedricos brasileiros que elaboraram um manifesto em
defesa da escola publica, gratuita, laica e de qualidade, como bandeira de luta dos educadores
empenhados em universalizar o ensino e suplantar a excluséo e seletividade predominante na
educacdo. Dentre tais educadores, podemos ressaltar nomes como Anisio Teixeira, Lourenco
Filho e Carneiro Le&o.
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O periodo de 1930 até 1937 é marcado, no &mbito educacional, por embates
ideoldgicos entre os pioneiros da educagao e os conservadores.

E neste contexto que em 1930 ¢ criado o Ministério do Trabalho, que teve por missio
dirigir a questdo social que se colocava e o Ministério da Educacdo e da Salude Publica, que
por sua vez, deveria voltar-se para a formacéo fisica, intelectual e moral da populacdo. Neste
mesmo ano, 0s Patronatos Agricolas que até entdo estava sob o controle do Ministério do
Trabalho, Industria e Comércio, passaram para a jurisdicdo do Ministério da Agricultura, pois
houve um entendimento de que os referidos se destinavam a formacdo moral, civica e
profissional, e ainda, que “tais conhecimentos constituem em seu conjunto um instituto de
assisténcia, protecdo e tutela moral de menores recorrendo, para esse efeito ao trabalho
agricola” (Decreto n° 19.481 de 12 de dezembro de 1930)

O processo de marginalizacdo a educacao profissional é ratificado pela Constituicéo
Federal de 1937, quando oficializa o ensino profissionalizante como sendo destinado as
classes menos favorecidas. Esta Constituicdo perdura até 1937, quando uma nova é
promulgada pelo Estado Novo (1937-1945)

No ano 1938, o governo federal implantou escolas técnicas profissionais, denominadas
liceus, nas cidades de Manaus, Vitoria, Sdo Luis, Goiania, Belo Horizonte e Rio de Janeiro,
que se destinavam a formar a juventude brasileira para se integrar as necessidades do
capitalismo que se instalava, com base no discurso de buscar o bem da nacéo, neste caso, por
sua localizacdo, a oferta de vagas nestas escolas foram voltados a populagdo jovem urbana.

Esta flagrante distingdo entre a educacao destinada as elites e a das classes populares
foi mencionada nas Leis Organicas da Educacdo Nacional, promulgadas de 1942 em diante,
quando estabelecem que o objetivo do ensino secundario e normal seria “formar as elites
condutoras do pais” ¢ do ensino profissional seria possibilitar “formacdo adequada aos filhos
dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitam
ingressar precocemente na forca de trabalho.” *

O Decreto-Lei n° 9.613 de 20/08/46 chamada de Lei Organica do Ensino Agricola,
regulamentou o ensino agricola de nivel médio, a época sob a jurisdicdo do Ministério da
Agricultura, classificando os estabelecimentos que ofertavam tal ensino, da seguinte forma:

- Escolas de Iniciacdo Agricola, que concediam o certificado de Operario Agricola,
curso ministrado nas 1% e 2%s séries do 1° ciclo (Ginasial, a época);

- Escolas Agricolas, que concediam o certificado de Mestre Agricola, ministrados nas
4% séries do 1° ciclo; e

- Escolas Agrotécnicas, onde eram concedidos diplomas de Técnico em Agricultura,
Horticultura, Zootecnia, Praticas Veterinarias, Inddstrias Agricolas, Laticinios e Mecéanica
Agricola, ministrados nas 3% séries do 2° ciclo (Colegial, a época).

Destacamos que a partir da Lei Organica do Ensino Agricola, os cursos técnicos
profissionalizantes da area priméaria da economia, passaram a ter a mesma duracdo do curso
secundario, contudo, sem igual equivaléncia quanto ao ingresso na universidade, exceto
apenas para 0s cursos de Agronomia e Veterinaria.

Foi somente a partir de 1967 que as escolas agricolas passaram para a jurisdicdo do
Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, sob a responsabilidade da Diretoria de Ensino
Agricola, até a criacdo, em 1970, do Departamento de Ensino Agricola que absorveu as
Diretorias de Ensino Agricola, Industrial, Comercial e Secundario.

! Leis Organicas do Ensino Secundario (Decreto-Lei n. 4.244/42), do Ensino Industrial (Decreto-Lei
n.4.073/42); do Ensino Comercial (Decreto-Lei n.° 6.141/43); do Ensino Primério (Decreto-Lei n.°
8.529/46), do Ensino Normal (Decreto-Lei n.° 8.530/46) e do Ensino Agricola (Decreto-Lei n.° 9.613/46).
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Conforme documentos do MEC (1984), neste periodo, o0 MEC buscou reformular a
filosofia do ensino agricola, implantando a metodologia do sistema escola-fazenda, baseada
no principio do aprender a fazer fazendo. Atualmente, tal filosofia, encontra-se em nova
reformulagdo, problematizada em documentos intitulados “Reformulacdo do Ensino
Agricola”, a serem abordados neste trabalho, adiante.

Tais concepgdes impactaram diretamente na percepcao e desvalorizacdo da educacao
profissional, em especial a agricola, conforme nos esclarece Clarisse Nunes:

Se a procura pelo curso secundario ou ginasio académico se intensificou no pais
desde os anos 30, o0 mesmo ndo ocorria com relagdo ao ensino profissional,
particularmente o ensino industrial e o agricola, cujas matriculas aconteciam em
niveis muito baixos, sem esgotar, inclusive, a utilizacdo de toda sua capacidade de
matricula. (NUNES, 2000, p. 45)

Contudo, foi neste periodo que as Escolas de Aprendizes sdo transformadas em
Escolas Industriais e Técnicas, passando a ter a formacdo profissional ofertada em nivel
equivalente ao secundario, desse momento em diante, oficialmente, o ensino profissional é
vinculado a estrutura de ensino nacional, inclusive por que, 0s egressos dos cursos técnicos
puderam prosseguir para 0 ensino superior, contanto que em area profissional andlogo a de
sua formagé&o técnica (MACHADO, 1982), conforme ja citamos.

Com o capitalismo em processo de implantacdo, as Escolas Técnicas intensificam a
formagdo de técnicos, com vistas a atender a “mao-de-obra indispensavel diante do processo
de industrializagdo” (BRASIL, 2008, p. 14) centralizando as atencdes nas areas urbanas.

Paralelamente, ocorreram iniciativas do periodo em questdo, que podemos ressaltar,
trata-se das Campanhas Educativas Nacionais, onde destacamos a Campanha de Educacéo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) realizada em 1947, sendo esta a primeira grande campanha
direcionada ao meio rural, vindo a surgir posteriormente, em 1952, fruto desta acdo, a
Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER, voltada a educacdo comunitaria, realizando
missodes rurais e formacao de professores leigos.

Neste periodo, houve iniciativas politicas e pedagogicas que repercutiram na educacao
oferecida para as populacbes do campo, como por exemplo, a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo em 1958, que se destinou a educacédo popular e educacéo rural,
estruturando centros para treinamentos de professores rurais.

Ainda na mesma época ocorreram as MissGes Rurais, que segundo nos esclarece
Paiva, tinham as intencdes seguintes:

Grupos de técnicos e estudantes que penetravam no interior do pais para realizar
educacdo de base, organizacdo de cooperativas, assisténcia sanitaria, organizacdo de
clubes agricolas, centro sociais nas comunidades, numa tentativa de “modernizac¢do
do campo” para se adaptar a sociedade industrial emergente, e ndo na contestagio
das estruturas sdcio-econdmicas vigentes. (PAIVA, 1985 apud MOLINA, 2006, p.
67)

Em 1948, nasce a extensdo rural no Brasil, em Minas Gerais onde é criada a
Associacdo de Credito e Assisténcia Rural (ARCAR), com o financiamento da American
International Association for Economic and Social Development (AlA), que de acordo com
Fonseca (1895 apud MOLINA, 2006, p. 67) “... tinha como objetivo imediato o uso de
técnicas pelas comunidades rurais no sentido de aumentar sua produtividade e bem-estar
social”.

Ainda, neste momento histdrico, passar a existir um movimento que defendeu as
escolas rurais, que sofriam abandono e preconceito em relagcdo as escolas situadas nas areas
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urbanas, em especial devido ao processo de industrializagdo j& mencionado, onde se destacou,
dentre outros, o educador Sud Mennucci.
Sud Mennucci, considerado o pai do ruralismo brasileiro nas décadas de 1930 a 1950,
j& contestava em seus artigos:
Vitima de uma antiga orientacdo pedagogica, perfeitamente normal com sua
evolugdo histérica até a proclamacdo da Lei Aurea, o Brasil continuou, depois disso,
a cuidar exclusivamente e abusivamente do ensino das cidades, ignorando, com a

maior enternecedora inocéncia, todas as vastissimas e interminaveis zonas rurais do
nosso pais. (MENNUCCI, 1933, p.17)

Sud Mennucci foi um fervoroso critico dos rumos dados as escolas rurais. Atuando
como docente em Piracicaba/SP, que no inicio do século XX ficou conhecida como a “meca
do ruralismo brasileiro”, devido ao fato de sediar a Escola Superior de Agricultura Luiz
Queir6z, Mennucci tornou-se uma autoridade na educacdo rural, em reconhecimento a sua
luta em busca de respeito e valorizacdo da escola rural. Sua trajetéria acabou por tornar-se
atividade politica.

Em defesa das escolas normais rurais, defendia sua organizacdo fundada no tripé: o
fazer pedagdgico, o sanitario e o agricola. Seus discursos e producdes escritas continham uma
defesa convicta e entusiasmada pelo meio rural, como podemos observar no trecho que segue:

Todos nessa casa, desde a cabeca diretora até o mais humilde servente, devem ter
“mentalidade agricola”, isto é, de quem sabe que o campo é a esperanga atual e
Unica do Brasil e de mesmo que nosso pais, através do ferro-esponja e do petréleo,
venha a ser uma grande poténcia industrial, nunca se libertara dos trabalhos agrarios
e que deles seu povo precisara sempre, por que sO a terra cria produtos. A inddstria,
por muito que faca, apenas os modifica. (MENUCCI, 1934, p.211)

O movimento identificado naquele contexto como ruralismo, sofre influéncia e
influencia o nacionalismo, ambos os fendmenos produzidos pelas correntes de ideias no
ambito social e politico, que repercutiam no campo educacional.

Como Nagle (1976, p. 231) nos esclarece, o nacionalismo era baseado na exaltacdo do
homem e coisas brasileiras, incluindo-se a terra brasileira, e este aspecto encontrava ressoava
nos ideais ruralistas, que traduzia esta exaltacdo da terra para produtos da terra, percebido
como sinbnimo de agricultura.

Assim, a ruralizacdo do ensino, no referido periodo historico, expressou a concep¢édo
de escola rural com objetivo fortalecer a ideologia do “Brasil-pais-essencialmente-agricola,
gue necessitava, portanto, em converter-se em mecanismo de propiciar a fixacdo do homem
no campo. (NAGLE, 1976, p. 234)

O ruralismo exerceu importante influéncia na conquista dos primeiros prédios publicos
voltados a educacdo, na area rural. Eram as escolas tipicas rurais que, conforme Silva (2000)
tinha por estrutura fisica uma sala de aula, a casa da professora, uma area com sanitarios e
terreno para a realizacdo de atividades agricolas. O referido autor ainda nos relata, que os
prédios eram construidos com recursos publicos, contudo ndo era o critério da demanda e
localizacdo mais adequada as necessidades da populacdo rural que definia sua aplicacdo, mas
sim, as negociatas para beneficio de politicos e seus parentes.

A educacdo rural foi combatida pelo discurso urbanista e desenvolvimentista que,
considerava as populacdes migrantes rurais (Abrado, 1986) ndo desenvolviam uma
mentalidade que se ajustasse as necessidades da cidade, pois a educacdo rural ndo as
preparava culturalmente para se adaptarem a um meio onde predominava a uniformizacao das
idéias e praticas em busca da industrializacdo e urbanizacdo. Desta forma, a critica feita a
educacdo rural se fundava na necessidade de oferecer uma formacédo universal e Unica.
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Para compreendermos tais relacdes, o conceito de habitus? de Bourdieu (2008) nos
encaminha para a percepgdo da reproducdo das relagdes de dominagdo estabelecidas,
exercendo a violéncia simbdlica. A violéncia que constatamos refere-se a imposicdo de
sistemas de pensamentos diferenciados, impelindo os educandos que ndo sdo provenientes das
classes dominantes, a buscarem agir em conformidade com determinado c6digo de cddigos e
valores que referenciam e perpetuam ideologias da classe dominante, em detrimento da sua
cultura de origem.

O sistema educacional ndo reproduz precisamente a conformacdo de classes, mas
consegue, impondo — dai a violéncia simbdlica — o habitus da classe dominante, cooptando 0s
sujeitos isolados das classes. Quando estes sujeitos absorvem o habitus dominante, mesmo
continuando numa classe social dominada, passam a defender e impor sistemas de
pensamento que a fizeram sujeitar-se a dominacéo.

A escola, enquanto instituicdo social atua como instrumento de conformagéao social ao
habitus dominante, fomentando o que Bourdieu (2004) chama de Habitus cultivado.

Enquanto forca formadora de habitos, a escola propicia aos que se encontram direta
ou indiretamente submetidos a sua influéncia, ndo tanto esquemas de pensamento
particulares e particularizados, mas uma disposi¢cdo geral geradora de esquemas
particulares capazes de serem aplicados em campos diferentes do pensamento e da
acdo aos quais se pode dar o nome de habitus cultivado. (BOURDIEU, 2004, p.211)

Aplicando o referido conceito de Bourdieu a analise do discurso urbanista e
desenvolvimentista do momento histérico ora descrito, atentamos para a situagdo de que o
sistema educacional, além de elevar aqueles que estavam em conformidade com seus padrdes
e mecanismos de selecdo, demonstrando-se aptos a compartilharem dos privilégios e
utilizacdo do poder, cunha, sob uma aparéncia de neutralidade, os sistemas de pensamento
que irdo legitimar a excluséo social dos sujeitos que ndo sdo considerados competentes, por
ndo se ajustarem aos padrdes impostos, convencendo-0s a dominagdo, sem, no entanto, terem
estes sujeitos a devida compreensdo sobre o que fazem. Assim sendo, o sistema educacional
desempenha, concomitantemente, a funcdo de reproducdo cultural e social, reproduzindo
também, as rela¢6es sociais de producdo do sistema capitalista.

2.3 Os Movimentos Sociais e a Educacdo do Campo

As primeiras manifestacdes populares no contexto rural brasileiro tém como marco de
origem a Revolta de Canudos, ocorrida na Bahia, entre 0os anos de 1896 a 1897, e
posteriormente o Contestado, em Santa Catarina, ocorrido entre 1912 e 1916. Os dois
movimentos foram originados de situacdes de exclusdo derivada da pobreza e do abandono a
qual foi relegada a populacdo rural no Brasil, desde o inicio de sua histéria. Ambos 0s
movimentos foram implacavelmente debelados pelas classes dominantes.

2 Conceito de Habitus elaborado por Bourdieu em sua obra A Reproduc&o consiste em um sistema de disposicdes
duradoras, de modos de perceber, pensar, sentir, fazer que levam os individuos a agir de determinada forma,
quando sob certas condi¢des. Estas disposicfes ndo sdo mecanicas nem deterministicas. S&o adquiridas em
decorréncia da interiorizacdo das estruturas sociais.
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As lutas de enfrentamento a exclusdo da populacdo a escolarizacdo realizados nos
movimentos pela reforma agraria, da década de 1960 por diante, vdo fornecer elementos para
uma mudanca de concepcao de educacédo popular.

Até este momento histérico o conceito de educacdo popular era compreendido pelas
classes populares, como o direito a escolaridade para as camadas populares, contudo, no
momento em que 0S movimentos sociais que buscavam a reforma agraria passam a incluir na
sua pauta de luta a educacdo para os povos do campo, “a educagdo popular passa a ser
entendida, ndo s6 como um direito de cidadania, mas como a necessidade de encontrar
caminhos para um processo educativo, mas também, politico, econémico, social e cultural.”
(JESUS Apud MOLINA, 2006, p.69)

O Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos significou um marco histérico dessa
mudanca de concepcao, em especial devido a atuacdo de Paulo Freire, quando na condicdo de
relator no Seminario Regional de Pernambuco, convoca os educadores a realizarem um
trabalho com o homem e ndo para o homem.

Esta mudanca de perspectiva introduzida por Freire possibilita a educagdo popular a
perceber (educadores e educandos), num processo onde “educar e educar-se, na pratica da
liberdade, ¢ tarefa daqueles que sabem que pouco sabem...” (FREIRE,1983, p.25)

Sobre este momento de transformacgdes, Jesus nos esclarece que:

As praticas desenvolvidas nesse periodo cunharam uma concepcdo de educacédo
popular, com um conjunto de praticas que se realizam e se desenvolvem dentro do
processo historico no qual estdo imersos os setores populares, ela deve ser
compreendida também como estratégia de luta para a sobrevivéncia e libertacdo
desses setores. (JESUS Apud MOLINA, 2006, p.70)

Esta nova concepcdo de educacdo popular arregimentou muitos setores da sociedade
brasileira em defesa da escola, surgindo assim movimentos e organiza¢cdes que concorreram
para as concepcdes de educacdo do campo que conhecemos na atualidade.

Dentre estes, citamos 0s movimentos de educacdo popular, dentro do qual
identificamos o Movimento de Cultura Popular — MCP, que foi criado em Pernambuco em
1960, tendo por meta a elevacdo da cultura do povo, preparando-o para a vida e para 0
trabalho, desenvolvendo programas de alfabetizacdo e educacdo de base. O supracitado
movimento foi imprescindivel a pesquisa educacional, que ird referenciar a elaboracdo do
método Paulo Freire.

Em 1961, a Unido Nacional dos Estudantes — UNE, cria os Centros Populares de
Cultura que contribuiu fortemente para a politizacdo da educacéo popular sobre as questdes
sociais. A UNE atuava principalmente com teatro de rua, mas também editou livros, produziu
filmes e discos que salientavam a importancia da alfabetizacdo para a transformacéo social do
pais, tendo como condicédo a politizacdo das massas.

Mencionamos ainda, dois outros movimentos identificados como sendo de educacao
popular, sendo eles a Campanha De Pé no Chdo também se aprende a ler, realizada em Natal
pela Secretaria Municipal de Educacdo, também em 1961, e ainda, O Movimento de
Educacdo de Base —MEB, que se voltou as classes camponesas, por meio dos sindicatos
rurais, trabalhando nas escolas rurais e paroquias na formacédo de liderancas, utilizando como
recurso o radio, conforme nos aclara Paiva (1985).

Ainda considerados como movimentos de educacdo popular que tiveram sua
contribuicdo na trajetdria histérica de construcdo da atual educacdo do campo, podemos citar
0s movimentos da acdo catdlica, conhecidos como Juventude Agraria Catdlica - JAC,
Juventude Estudantil Cato6lica - JEC, Juventude Independente Catolica - JIC, Juventude
Operaria Catdlica - JOC e Juventude Universitaria Catolica - JUC que desenvolviam uma
metodologia chamada Revisdo de Vida, que ficou célebre como método ver-julgar-agir, pois
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propunha conhecer a realidade de vida dos jovens, que seria 0 momento do ver, p6r em
confronto os desafios da realidade descortinada com a fé, sendo este 0 momento do julgar, e
por ultimo, o agir, onde considerando os passos anteriores, se definiria e executaria acées que
visassem a transformacdo social em que 0s sujeitos viviam. Segundo a Acdo Catolica
Operéria (1985) sua metodologia dar énfase a formacéo na acéo.

A JEC iniciou as discussdes ideoldgicas e politicas que a levaram a se constituir numa
organizacdo comunista inclusive durante o periodo da ditadura militar.

Houve organizagbes que trouxeram a luta dos camponeses para a visibilidade
necessaria para chegar ao ponto de provocar mudangas, consideramos para este estudo como
as maiores as Ligas Camponesas criadas em Pernambuco em 1955, que iniciou um
movimento pela reforma agréria que se irradiou pelo Nordeste do Pais. O Movimento dos
Agricultores Sem Terra (Master) surgido em 1950 no Rio Grande do Sul, que inaugurou
como estratégia de luta e resisténcia a instalacdo de acampamento em terras de posse de
latifundiarios. E por fim, a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura —
Contag, que foi a primeiro sindicato camponés do pais, criado em 1963, que também defendia
a reforma agraria como forma de acesso a melhores condicGes de vida para os trabalhadores
do campo.

2.4 Retrocessos e Resisténcias.

Toda a trajetoria de construcdo pedagdgica e politica até entdo, foi rompida pelo Golpe
Militar ocorrido no Brasil em 1964. Os movimentos e organizacdes populares foram
oprimidos violentamente e desarticulados.

Neste periodo, sdo estabelecidas reformas na educacdo nacional, respaldadas nas Leis
n° 5.540 de 1968 (ensino superior) e 5.692 de 1971(1° e 2° graus) que reforcam o ensino
tecnicista, a0 mesmo tempo em que inibem manifestacdes politicas por parte dos estudantes.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira — LDB, compulsoriamente transforma o
curriculo do segundo grau em técnico-profissional. “Um novo paradigma se estabelece:
formar técnicos sob regime de urgéncia.” (BRASIL, 2008, p. 14)

A extensdo rural passa a ter uma presenca intensa nas comunidades e, como nos
afirma Jesus (2006) em algumas comunidades o técnico passa a substituir a escola, pois a
educacdo retroage, passando a ser percebida como meio de capacitacdo minima para a
inclusdo dos povos do campo na modernizagdo, tendo por modelo tecnolégico a Revolucao
Verde.

A Lei n° 7.044 de 1982 suprime a exigéncia da qualificacdo para o trabalho no 2° grau,
ditada pela j& mencionada Lei n° 5.692 de 1971, ficando a habilitacdo profissional como
opcional para os estabelecimentos de ensino.

No periodo em questdo, as politicas que visam o desenvolvimento do pais sdo
estabelecidas direcionadas pelas exigéncias dos organismos financeiros internacionais.
Paralelamente a estes acontecimentos, como exemplo de resisténcia neste turbulento contexto,
as organizacdes da Igreja baseadas na Teologia da Libertacdo como as Comunidades Eclesiais
de Base - CEBs e a Comissdo Pastoral da Terra — CPT, tornam-se espac¢os para trabalhadores,
sejam do campo, sejam da cidade, se organizar e reiniciar as articulacdes politicas em busca
de direitos.

E também sob estas circunstancias sociais, politicas e econdmicas que tem inicio no
Brasil a ado¢édo do sistema pedagodgico da alternancia, no estado do Espirito Santo.

Foi na Franca, em 1935, que nasceu 0 movimento das escolas rurais em regime de
alternancia, por iniciativa de um padre e alguns agricultores que decidiram oferecer aulas a
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jovens realizando uma experiéncia que ficou conhecida como Maison Familiale Rurale —
MFR.

No Brasil, do ano de 1968 em diante, a pedagogia da alternancia é utilizada pelas
Escolas Familias Agricolas — EAFAS e em 1986, passa a ser adotada pelas Casas Familiares
Rurais - CFRS. A economia baseada na producdo para a subsisténcia praticada pelos povos do
campo foi um dos principais fatores para sua escolha, pois a metodologia permite que o0s
educandos desenvolvam seus conhecimentos praticos nas préprias propriedades, utilizando o
conhecimento de técnicas alternativas voltadas para a preservacdo ambiental.

De acordo com Jesus, no Brasil, se convencionou chamar de Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia — CEFFAS, o conjunto de EFAs e CFRs.

Hoje, o Brasil conta com 239 Centros Familiares distribuidos em 19 estados da
federacdo, envolvendo mais de 800 municipios e atendendo, cerca de 20 mil jovens,
filhos de agricultores familiares. Em trés décadas de atuacdo, os Ceffas ja formaram
mais de 50 mil jovens. (Jesus Apud Molina, 2006, p.79)

O movimento pedagdgico de construcdo da identidade das escolas do campo foi
fortalecido em especial, por alguns movimentos sociais, dentre 0s quais podemos mencionar,
0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), os Movimentos Indigenas, 0 Movimento
Nacional dos Pescadores (Monape), o Movimento dos Atingidos por Barreiras (MAB), a
Coordenacdo Nacional dos Quilombolas (Conaq), O Conselho Nacional de Seringueiros
(CNS), o Movimento de Agricultores (as) e Trabalhadores (as) Rurais, e ainda, 0 Movimento
de Mulheres Trabalhadoras Rurais.

Desse modo, acompanhando a trajetoria histérica de constru¢do da Educacdo do
Campo, tem seu inicio da década de 1960 com o movimento de Educacdo Popular, iniciando
com as lutas travadas pelos sindicatos e pastorais, que politizaram liderancas do campo, com
vistas a reinvidicacao de direitos, levando a educacgéo para a pauta de luta.

Seguidamente a este primeiro momento, os movimentos populares da década de 1980
se fortalecem apoiados no processo de redemocratizacédo do pais.

Da mesma opinido, tratando sobre o percurso histérico da Educacdo do Campo, Jesus
(Apud MOLINA, 2006, p.69) nos assevera que ‘“esta trajetoria convocou escolas e seus
profissionais a dialogar com o mundo do campo e com seus sujeitos sociais, a construir uma
escola diferenciada e contextualizada na vida, no trabalho e na cultura do povo.”

Em julho de 1997, durante o Encontro Nacional de educadores da Reforma Agraria
(Enera), surge a idéia de Educacdo do Campo, sendo tal termo cunhado no referido evento,
realizado em Brasilia, promovido pelo MST em parceria com a Universidade de Brasilia —
UnB, Unicef, Unesco e CNBB.

Depois desse evento, 0 movimento por uma educacdo do campo adquire notoriedade
nos debates nas areas correlatas a tematica, apresentando-se na pauta de encontros, seminarios
e especialmente, na 12 Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Béasica do Campo, realizada
em Luziania, Goids, em 1998; no ano 2002, novamente em Luziania, houve o Encontro
Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, que corrobora a identidade da Educacdo do
Campo.

De acordo com Roseli Caldart (2002, p. 15) a idéia da Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, coloca na pauta e registra reflexdes sobre as préaticas pedagodgicas
executadas no rural, consolidando uma nova forma de pensar a Educagdo do campo.

Toda vez que houve alguma sinalizacdo de politica educacional ou de projeto
pedagdgico especifico isto foi feito para o meio rural e muito poucas vezes com 0s

sujeitos do campo. Além, de ndo reconhecer o povo do campo como sujeito da
politica e da pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeita-lo a um tipo de
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educacdo domesticadora e atrelada a modelos econdmicos perversos. (CALDART;
2002; p28)

A educagdo do campo, a partir de praticas e estudos cientificos, deve aprofundar
uma pedagogia que respeite a cultura e a identidade dos povos do campo®. (l
Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Bésica do Campo. Carta Aberta. Luziania
— Goiés, 1998).

No mesmo ano, sdo aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do
Campo com a Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 03 de abril daquele ano. Antonio Munarim, atual
Coordenador—Geral da Educacdo do Campo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade do MEC, argumenta que “... as Diretrizes Operacionais t€m 0
significado de construcdo democrética na forma de ampliacdo do Estado como espacgo, por
exceléncia, da politica.” (Apud Molina, 2006, p. 18)

J& no ano 2004, ocorre a 22 Conferéncia de Educacdo do Campo com o tema: Por uma
politica publica de Educacdo no campo, onde 0s movimentos sociais populares denunciam a
necessidade de formar e qualificar docentes para a realidade do campo.

No periodo entre os anos 2004 e 2006, o Ministério do Desenvolvimento Agrario —
MDA e o Ministério da Educacdo — MEC, articulados aos movimentos sociais, organizaram
as Conferéncias Estaduais de Educacdo do Campo em todo o pais, que culminaram na criacéo
dos Comités em Educacdo do Campo, nos estados.

No ano 2010, por ocasido do XV Encontro Nacional de Didética e Préatica de Ensino-
Endipe, realizado em Belo Horizonte - MG, sob a tematica Convergéncias e Tenses no
Campo da Formagéo e do Trabalho Docente, foi definido uma das areas para apresentacdo de
trabalhos a Educacdo do Campo, tendo contado com trés simposios, sete exposicdes em
painéis e dezesseis posteres, onde as discussdes convergiram para a necessidade de expandir
as concepgdes da Educacdo do Campo para além das escolas mantidas pelos movimentos
sociais populares, mas sim, abranger todas as escolas situadas no campo.

Assim, a partir do breve relato sobre alguns dos marcos significativos para a
edificacdo da educacdo do campo, firmamos nossa compreensdo sobre a necessidade de
construirmos, enquanto Institutos Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em seus
campi localizados na zona rural, propostas de formacdo profissional, construidas a em
conjunto com os povos do campo, de forma que o planos de curso partam de diagnosticos
participativos, assim como, sejam ndo apenas elaborados, mas executados e avaliados de
forma participativa, considerando os aspectos social, cultural e necessidades produtivas e
econémicas destas comunidades. Assim, compreendemos a educacdo do campo como um
processo em construcao, e ainda em embrionario, no caso do IFRR/Campus Novo Paraiso.

® A | Conferéncia Nacional por uma Educagéo Basica do Campo aconteceu no periodo de 23 a 27 de julho de
1998 em Luziénia (GO) e foi resultado de um amplo debate realizado em nivel nacional. Na organizacdo da
Conferéncia, estiveram envolvidas instituicdes e movimentos sociais: Confederacdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Organizagdo das Nagles Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das NagBes Unidas para a Infancia (UNICEF) e

Universidade de Brasilia (UNB). No evento foi redigida a Carta de Luziania.
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2.5 A (Re)significacdo do Ensino Agricola

Refletindo sobre o exposto até entdo, percebemos que a educacdo do campo ndo tem
sido prioridade das politicas publicas, até 0 momento, apesar da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1998), em seu Artigo 216, garantir a identidade dos grupos que
constituem a sociedade brasileira.

Ainda hd muito que ser conquistado para que 0 previsto no texto constitucional se
concretize na pratica. Sobre este aspecto, quando a LDB (1996) apresenta como uma das
finalidades da educacéo, o pleno desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania,
assentimos a visao de Morin, quando estabelece que:

A plenitude do cidaddo supGe que ele seja uma pessoa responsavel e solidaria que
possua direitos solidarios. Se ele os despreza, a democracia se enfraquece e se
empobrece. Uma democracia que seja apenas formal ndo é viva. (Morin, 2007,
p.103)

Independentemente dos sujeitos ocuparem espacgos urbanos ou rurais, como cidaddos
brasileiros devem ter garantido o direito a educagdo e o respeito a sua cultura. Para tanto,
precisamos “romper com a dicotomia campo cidade (moderno-atrasado), afirmando o carater
mutuo da dependéncia: um (rural ou urbano, campo ou cidade) ndo sobrevive sem o outro”
(Arroyo, 1999, p.35).

Este preconceito em relacdo ao ambiente rural, a escola rural, ao jovem rural, como
vimos, tem como um dos fatores determinantes o processo de urbanizacdo e de
supervalorizacdo do estilo de vida urbano em detrimento do rural, repercutindo na auto-estima
e nas perspectivas de futuro do homem do campo.

Carneiro (1998, p. 97) alega que “até pouco tempo, a juventude rural era pouco
contemplada pelas pesquisas académicas”. No entanto, as questdes relacionadas a tal
populacdo tem se imposto, enquanto faixa demografica absolutamente afetada pela diluicéo
dos limites entre 0s espacos rurais e urbanos.

No enfrentamento a concepcao preconceituosa de juventude rural, com o auxilio de
Edgar Kolling (1999), buscamos desmistificar uma propensdo dominante de rotular a
populacdo que vive no meio rural como atrasada em relacdo ao conhecimento e utilizacdo da
ciéncia e da tecnologia e mesmo, sobre sua atuacéo politica.

Neste contexto de discussao, confirmamos nossa compreensdo (Souza, 2006) de que a
concepcao de educacdo rural expressa a ideologia hegemdnica do inicio do século XX e a
preocupacao com o ensino técnico no meio rural, considerado como lugar decadente.

Analisando esta problematica apoiados em Bourdieu, reiteramos que o referido autor
sustenta que a escola é a melhor instituicdo para reproduzir privilégios de classe, pois
consegue exercer tal fun¢do de forma velada “aparentando neutralidade” (BOURDIEU, 2008
p. 88).

Por outro lado, a educacdo do campo expressa a ideologia dos movimentos sociais do
campo, que anseiam por uma educacdo publica que valorize a identidade e a cultura dos
povos do campo, fundamentada na formacdo humana e do desenvolvimento local sustentavel.

Conforme Caldart (2004) a partir do momento em que a educacdo desenvolvida no
meio rural torna-se objeto de debate dos sujeitos interessados, ou seja, dos camponeses e
educadores, a até entdo denominada educacao rural passa por uma mudanca de denominacao,
sendo chamada como educacdo do campo, na intencdo de provocar uma reflexdo sobre o
sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais travadas historicamente,
conforme nos elucida:
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(...) quando discutimos a educacdo do campo estamos tratando da educacgéo que se
volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as na¢des indigenas, sejam os diversos
tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. (CALDART:
2004,p.25)

Reconhecer o jovem rural como um sujeito capaz de transformar sua realidade pessoal
e social é uma questdo de democracia e €tica, posto que, tanto um jovem urbano quanto um
jovem rural, sofrem processos de exclusdo e desigualdade, ocorrendo apenas sob outros
prismas e contextos. Contudo, tais especificidades devem ser consideradas na elaboracgéo e
execucdo de projetos para garantirmos uma escola do campo e ndo uma escola para o campo
ou escola rural.

E evidente a necessidade de romper com a pratica de escolas que embora situadas no
campo, tem projetos, principios e valores fundados numa perspectiva urbana, impondo
habitus (Bourdieu, 2008) estranhos a comunidade, elaborados e executados por profissionais
que desconhecem as especificidades dos jovens rurais, culminando do fortalecimento do
preconceito pelo préprio jovem rural, em relacdo a sua realidade. Estas sdo caracteristicas da
escola rural que desenvolve propostas pedagogicas para o campo.

A colocagéo de Arroyo sintetiza nosso debate:

E possivel, e necessério, pensar e implementar um projeto de desenvolvimento para
o Brasil que inclua os milhfes de pessoas que atualmente vivem no campo, assim
como partilham da conviccdo de que a educacdo, além de um direito, faz parte dessa
estratégia de inclusdo. (ARROYO, 1999, p.22)

Oferecer uma escola do campo significa a realizacdo de potencialidades sociais,
culturais e econémicas da comunidade, considerando seu entorno ambiental, suas tradigdes,
valores politicos e éticos, pautado em relacbes democraticas e solidarias (Ribeiro, 2002).

No centro do debate, encontra-se a proposta da escola se apresentar pautada numa
perspectiva de uma acdo formativa, conforme apresenta Santos (2003) quando delineia que a
pedagogia formativa ndo se detém unicamente na formacao para 0 mercado de trabalho, pois
este aspecto vem contemplado numa concepcdo de uma juventude competente
profissionalmente, a0 mesmo tempo em que seja capaz de buscar sua felicidade e fortalecer
sua auto-estima, tornando o conhecimento significativo e instrumento de transformacao
social.

Contribuindo para nosso entendimento, e ainda, justificando a analise politica e
econdmica, com énfase na luta de classes que se buscou construir na presente etapa do
trabalho, nos apoiamos em Bourdieu quando se reporta as funcGes externas do sistema
escolar:

O esfor¢o para repertoriar as relacdes objetivas entre esse sistema escolar, isto é, as
relacBes objetivas entre esse sistema e os outros sistemas, por exemplo, o sistema
econdmico ou sistema de valores, permanece ficticio todas as vezes que as relacoes
assim estabelecidas ndo sdo elas mesmas relacionadas com a estrutura das relacoes
de for¢a que se estabelecem num momento determinado entre as classes sociais.
(BOURDIEU, 2008, p. 208)

Tendo em vista a relacdo de interdependéncia inevitdvel entre a educacdo e as
questdes politicas e econbmicas, Caldart traz para o debate a exigéncia da inclusdo da
Educacdo do Campo no debate geral sobre a educacdo nacional, bem como, no debate de um
“projeto popular de desenvolvimento do pais”, enfatizando:
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Este olhar para a educacdo do campo como um direito tem outro desdobramento
importante: pensar uma politica de educacgao que se preocupe também como o jeito
de educar quem é sujeito deste direito, de modo a construir uma qualidade de
educacdo que forme as pessoas como sujeitos de direitos. (CALDART, 2002, p.19)

Pela primeira vez 0s movimentos sociais sdo convocados para discutir e participar da
definicdo de politicas referentes a educagdo do campo junto ao governo federal.

Entretanto, pouco dessa legislacdo foi colocado em pratica. Embora tenha

colaborado para que as Constituigbes dos Estados determinassem a adaptacdo dos

curriculos e calendarios as caracteristicas e necessidades das regifes, poucos deles

especificaram e implementaram com mais detalhes sua politica de educacdo na area
rural, dissociada de uma viséo urbana de educagéo (BOF, 2006, p. 75).

Com vistas a instrumentalizar as instituicbes que ofertam Educacdo
Profissional e Tecnoldgica as comunidades que vivem no campo, a SETEC/MEC elaborou de
forma participativa a proposta da (Re)significacdo do Ensino Agricola da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnologica.

Esta iniciativa teve sua origem na premente necessidade de repensarmos 0s modelos
de educacdo desenvolvidos nas instituicbes que ofertam ensino agricola, reconhecendo
portanto, sua inadequacdo diante das transformacfes sociais e mudangas nos processos
produtivos.

Inicialmente a SETEC constituiu um Grupo de Trabalho que teve por denominagéo
GT do Ensino Agricola, que teve por objetivo mobilizar profissionais e produzir materiais
provocativos que fossem capazes de repensar 0 ensino agricola da rede federal de educacéo
profissional.

Para tanto, foram realizados Seminarios Regionais e um Seminario Nacional, onde
foram encaminhados os documentos que sistematizaram propostas de a¢des, com participacao
de educadores representantes do ensino agricola de todo o pais, tendo por tematica “A
(Re)significacdo do Ensino Agricola”.

O documento se estrutura basicamente em propostas voltadas a trés eixos: a
democratizacdo da educacéo, o curriculo e o desenvolvimento local e financiamento.

Sobre o primeiro eixo, a concepcdo que fundamenta as propostas parte da
compreensdo de que:

A inclusdo representa mais do que a incorporacdo dos excluidos dos espacos e
tempos escolares na escola a eles historicamente negados. Representa, portanto, o
resgate da divida histérica do Estado com seus cidaddos e a oportunidade de dar
tratamento justo e igualitario, desmistificando a idéia de inferioridade que paira
sobre diferencas socialmente construidas. (BRASIL: 2009, p.19)

Quando foram debatidas as propostas sobre as concepcGes de curriculo mais
adequadas ao desafio proposto, sendo este o segundo eixo apontado como necessario a
(re)significacao pretendida:

Idealiza-se um curriculo caracterizado como um instrumento educativo capaz de
fomentar o desenvolvimento de capacidades, em ambientes de ensino que estimulem

a busca de solugdes e produzam a autonomia do aluno e sua prépria capacidade em
atingir os objetivos da aprendizagem. (BRASIL: 2009, p.28)

N&do menos ambicioso, o Ultimo eixo, que trata sobre desenvolvimento local e
financiamento, apresenta um direcionamento necessario as instituicbes em tela, de forma que
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estas provoguem impactos positivos nas comunidades atendidas, de fato contribuindo para seu
desenvolvimento:

(...)as instituicBes de ensino agricola devem perseguir o desenvolvimento humano, a
articulacdo de grupos locais, a equidade na distribui¢do de renda e a diminuicdo das
diferencas sociais, com participacdo e organizacdo da comunidade. De igual
maneira, as questfes de género, geracdo e de etnia, diminuicdo da pobreza e da
exclusdo, o respeito aos direitos humanos, a reducdo dos impactos ambientais da
producdo de residuos toxicos e da poluigdo, o equilibrio dos ecossistemas e a
conservacdo e preservacdo dos recursos naturais devem ser objetivos a serem
atingidos. (BRASIL: 2009, p.36)

Decerto ha situacdes e eventos aqui ndo mencionados, bem como, ainda ha muitos
caminhos ainda por trilhar, todavia, buscamos elencar nesta etapa, acontecimentos que
reconhecidamente pelos estudiosos da area em estudo, que nos guiaram o olhar e reflexdes,
perpassando a construcdo de todo o texto, retrata 0 que consideramos imprescindivel para
compreendermos a trajetéria de transicdo ocorrida no Brasil da Educacdo Rural para a
Educacdo do Campo.

Consideramos tal transicdo ainda em curso, devido a adogdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica do Campo pelas escolas como um todo. situadas no
campo, ainda estarem tomando conhecimento e realizando experimentos isolados sobre a
referida concepcdo, como € o caso do IFRR/Campus Novo Paraiso, fato objeto das etapas
seguintes do presente texto.
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3. CAPITULO Il — CONTEXTUALIZACAO GEOPOLITICA E
INSTITUCIONAL

3.1 Roraima: Caracterizagéo do entorno do IFRR/Campus Novo Paraiso.

A presente pesquisa foi realizada em abril 2010 no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Roraima — IFRR/Campus Novo Paraiso, situado no municipio de
Caracarai, na Vila Novo Paraiso, no estado de Roraima, visando conhecer as perspectivas de
futuro profissionais dos jovens matriculados no curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio.

Em 29 de dezembro de 2008, a Lei n° 11.892, institui a Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia. Com a publicacéo deste ato legal o status administrativo do CEFET-RR e de suas
UNEDs é alterado. E criado o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFRR,
mediante transformacdo do CEFET-RR, e as UNEDs passaram entdo a condicdo de campus.
Isto ¢, a UNED Novo Paraiso passa a se denominar Campus Novo Paraiso e a UNED
Amajari, Campus Amajari. Portanto, neste capitulo, buscamos contextualizar o IFRR, e mais
especificamente o Campus Novo Paraiso, apresentando informacg6es histdricas, politicas,
sociais e demograficas, no intuito de desenhar e compreender 0 cenario onde vivem 0s jovens
rurais estudados.

Esta contextualizacdo nos possibilitara compreender os significados que o0s jovens
rurais atribuem ao trabalho e a escola, bem como, as inter-relacbes com o significado que
conferem ao futuro, que serdo trabalhadas nos capitulos a seguir.

Para compreendermos o cenario atual onde desenvolvemos nossa pesquisa, €
importante conhecermos alguns aspectos relevantes que desvendam como este panorama foi
se construindo historicamente, como numa breve retrospectiva onde os fatos considerados
mais impactantes e influenciadores do presente, foram se constituindo.
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Figura 1- Localizacdo do estado de Roraima.



Roraima é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Esta situado na regido norte,
sendo 0 estado mais setentrional e menos populoso, fazendo fronteira com a Republica
Cooperativista da Guiana, a leste, e com a Venezuela, a norte e a oeste. Tem 964 km de
fronteira com a Guiana e 958 km com a Venezuela. Roraima limita-se ainda ao sul com os
Estados do Amazonas e Para.

Em Roraima encontra-se o ponto mais extremo do Brasil. Trata-se do Monte Caburai,
fato desconhecido de muitos. Ocorre que até pouco tempo, atras, era considerado como o
ponto mais extremo do pais, o Oiapoque, no Amapa.

Roraima possui clima ameno, oscilando a temperatura entre 15°C e 20°C, nas areas
dos planaltos mais elevados — acima de 1.800m na regido norte do estado. Nas areas mais
baixas, a maior parte do estado, a temperatura média minima mensal é de 25°C, e a maxima ¢é
de 38°C, com ocorréncias de temperaturas por volta dos 40 °C, principalmente nos meses de
setembro a novembro. Nas duas &reas, o indice pluviométrico anual supera os 2.000 mm,
sendo o periodo das chuvas entre abril e setembro. Ja a estacdo seca, chamada de verdo, é de
outubro a marco. O estado tem uma area de 224.298,98 km? (14° do pais).

Roraima tem por capital a cidade de Boa Vista, Unica capital brasileira totalmente no
hemisfério Norte. Predomina em Roraima a floresta amazonica, havendo ainda uma enorme
faixa de savana no Centro-Leste.

E um estado chuvoso, entrecortado por inimeros rios, Roraima constitui um
diversificado mosaico de culturas, fauna e flora.

Seu ponto culminante, Monte Roraima, empresta-lhe o nome. Etimologicamente
resultado da contragdo de roro (verde) e ima (serra ou monte), foi batizado por indigenas
pemons da Venezuela.

Roraima é componente da Amazonia Legal®, juntamente com os estados do Acre,
Ronddnia, Amazonas, Para, Mato Grosso, Amapa e Tocantins e mais uma parte do oeste do
estado do Maranh&o. A area de abrangéncia da Amazonia Legal perfaz cerca de cinco milhdes
de km? (4.978.247 km?), correspondendo a 60% da area total do Brasil. (SOMBRA, 1994;
apud MAGALHAES, 2008, p. 34).

A Amazdnia Continental, compreendendo além dos estados brasileiros ja citados, uma
area que se estende desde a Bolivia, Peru, Equador, Coldmbia, Venezuela, Guiana, Suriname
e Guiana Francesa, se destacando pela sua expressividade geogréafica:

Vigésima parte da superficie terrestre, quatro décimos da América do sul, trés quintos
do Brasil, um quinto da disponibilidade mundial de 4gua doce, um terco de reservas mundiais
de florestas latifoliadas. (MATTOS, 1980, p.23)

A Amazdnia integra além de espacos geograficos, diversidades climaticas e botanicas,
uma bacia hidrogréafica singular e uma variedade de caracteristicas socioeconémicas.

Magalhdes (2008, p. 35) relata que ha grande diversidade também cultural na
Amazonia, pois apenas quanto ao uso da lingua, encontramos populacbes que falam
portugués, espanhol, holandés, inglés, francés, e ainda, uma grande quantidade de linguas
indigenas.

A organizacdo social e produtiva na Amazonia Legal, em geral, reflete as diferentes
movimentacGes populacionais ocorridas desde o fim do século XIX.

Na parte oriental, a migracdo recente de nordestinos contribuiu para a formacdo de
uma identidade diferenciada em relacdo a da Amazonia ocidental, que se distingue por ter
populacdes estabelecidas hd muito tempo, em especial devido ao ciclo da borracha.

* O termo Amazonia Legal, foi criado em acfo governamental originario da Lei n° 1806, de 1953, quando foi
criada a Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econdémica da Amazénia — SPVEA, posteriormente
transformada em Superintendéncia do Desenvolvimento da Amaz6nia — SUDAM, no Governo Castelo
Branco, em 1966.
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J& na parte meridional, os migrantes das regides Sul e Sudeste brasileiros
influenciaram na estruturacdo de formas de produgdo, onde se estruturaram estabelecimentos
agropecuérios mais modernos tecnologicamente.

O processo de migracdo para a regido norte, principalmente na década de 1970, foi
fortemente influenciado pelas politicas de integracdo regional, desenvolvidas pelo Governo
Federal.

Dentre tais politicas podemos citar como principais responsaveis pela a atracdo de
contingentes populacionais, 0 incentivo aos grandes projetos agropecuérios e minerais, a
colonizacéo dirigida, a abertura de estradas e a criacdo da Zona Franca de Manaus.

Como podemos observar na tabela que segue, entre as décadas de 1980 e 1990,
ocorreu uma movimentacdo populacional na regido como um todo, com alguns estados
apresentando maior expressividade, como é o caso de Roraima.

Tabela 1- Saldos migratorios, Taxas liquidas de migracdo, imigracdo, emigracdo, segundo as Unidades da
Federacdo da Regido Norte - 1980/91

. Imigracdo Emigracédo Lo
Unldad~e da Saldo Migratério (Mensuracao (Mensuragéo Taxa L 'qu'fj ade
Federacdo de . . Migracdo
Residenci Direta) Direta)
esidéncia
Acre -9.784 23.133 32.917 -2,41
Amazonas 59.701 102.127 42.426 2,94
Amapa 27.314 41.222 13.908 9,88
Para 155.350 486.275 330.925 3,25
Rond6nia 394.671 401.934 7.263 37,65
Roraima 90.445 62.387 -28.058 45,29
Tocantins -66.673 165.877 232.550 -7,43
Regido Norte 651.025 1.007.592 356.567 6,50

Fonte: IBGE/Amostra do Censo Demogréafico de 1991.

Assim, seguindo esta tendéncia, até o ano 2000, os estados que mais atrairam
imigrantes interestaduais foram o Para e Rondénia. O estado do Para, embora apresente maior
expressividade na contagem geral da migracdo regional, em dados absolutos,
proporcionalmente a sua base demografica, tal quantitativo representa que apenas 11% de sua
populacdo sdo compostas por migrantes de outros estados brasileiros.

Ja no estado de Rondbnia, ha expressiva propor¢do de migrantes na sua populacdo
residente (57%).

Ainda considerando os resultados do Censo demogréafico 2000, apenas o0s estados do
Amapa, 0 Amazonas e Roraima tiveram crescimento superior a 40% da populacdo de nédo
naturais entre 1991 e 2000. Conforme estes dados, os referidos estados continuaram a receber
fluxos de migrantes significativos, sendo que, a maioria destes migrantes saiu do estado do
Pard e do Maranhdo, se estabelecendo nos centros urbanos. Na contramdo deste movimento,
observa-se no mesmo periodo, 0 estado do Maranhdo com uma intensa evasao populacional,
onde a populacdo de ndo naturais cresceu apenas 0,8%.

E importante destacar que até o ano 2000, segundo 0 Censo Demogréafico, viviam na
Amazonia legal 20,3 milhdes de pessoas (12,32% da populacdo nacional), sendo que 68,9%
desse contingente em zona urbana.
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No contexto desta discussdo sobre o processo de povoamento da regido norte, é
importante salientar que Roraima é um estado constituido por diversas etnias. Povos
indigenas, verdadeiros nativos, habitavam também esta regido do pais, tendo sido encontrados
desde o periodo inicial de sua colonizacdo pelos portugueses.

Concentrando-se principalmente nas regides do lavrado e das serras. Os indios de
Roraima no século XVII pertenciam ao tronco linglistico Karibe, dos quais descendem as
atuais tribos Macuxi, Taurepang, Ingaricd, Waimiri-Atroari, Maiongong, Wai-Wai e
Yanomami.

Atualmente, quanto as terras indigenas, Roraima tem a peculiaridade de possuir um
percentual de quase 47% de seu territorio demarcado como reserva indigena, estando tais
reserva;s distribuidas ao longo do estado como um todo, como podemos observar no mapa a
seguir:

Figura 2 - Terras indigenas demarcadas no estado de Roraima.
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De acordo com os dados fornecidos pela FUNASA, disponiveis no site do Portal do
Governo do Estado de Roraima, a populacdo indigena do estado é de 46.106 hab., sendo
15.000 hab. da etnia Yanomami e 31.106 hab. distribuidos dentre as etnias Macuxi,
Patamona, Taurepang, Wapixana, Wai-Wai e Waimiri-Atroari.

Foram os portugueses que trouxeram para o vale do Rio Branco as primeiras levas
migratorias, vindas principalmente do Nordeste, cujas raizes genealdgicas constituiram as
familias e a populacdo roraimense. Do século XVIII em diante, esse processo migratorio se
intensificou, mas foi marcante no inicio do século XX. Outra fase migratoria expressiva
ocorreu nas décadas de 70/80, com a abertura indiscriminada dos garimpos de ouro, diamante
e cassiterita no Estado.

° Mapa disponl'vel em http://www.ecoamazonia.org.br/Docs/demarcagdo/imagens/equilibrio_federativo_clip_imagem006.gif
Acesso em 26/06/2009.
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Mas Roraima ndo surge primeiramente ja& como um estado, pois pertencia ao estado do
Amazonas. De acordo com Magalhdes (2008, p. 91) em 1943, foi criado o Territorio Federal
do Rio Branco, por Getulio Vargas, oficializada com o Decreto-Lei n° 5.812, de 13 de
setembro. Até entdo, era designado como municipio de Boa Vista, parte do estado do
Amazonas, sendo que o atual municipio de Caracarai, onde se situa o IFRR/Campus Novo
Paraiso, ja existia naquela época, sendo apenas um distrito do municipio de Boa Vista.

Dentre os fatores que determinaram a cria¢do de territérios na regido norte do pais,
aquela época, estavam além das questdes de limites territoriais, a Segunda Guerra Mundial e a
necessidade de povoar tais fronteiras. (COSTA; MARCONDES FILHO, 1944, p. 14).

Jaem 1962, de Territdrio Federal do Rio Branco, passa a ser denominado de Roraima,
ainda como Territorio Federal. Foi na oportunidade da promulgacdo da Carta Magna, em 05
de outubro de 1988, que Roraima passa a condigédo de estado federativo da Unido, juntamente
com 0 Amapa.

As politicas governamentais de ocupacdo implantaram nos territérios federais uma
infraestrutura basica que possibilitasse a administracdo dos mesmos, onde no caso de
Roraima, as dificuldades iniciavam no recrutamento de profissionais, indo até as precérias
condicdes existentes que inviabilizavam a permanéncia das equipes convidadas.

De acordo com o historiador Roraimense Aimberé Freitas (1998), os anos
compreendidos entre 1944 até 1964, foram marcados por intensa descontinuidade
administrativa, refletindo no desenvolvimento dos planos para Roraima. No inicio do governo
militar o Territdrio passa a ser governado pela Aeronautica, sob a doutrina da seguranca
nacional, cujo lema era “Ocupar, desenvolver e integrar”.

Visando a ocupagéo do territorio, no ano de 1945 foi criada pelo Governo a Diviséo de
Producdo, Terras e Colonizacdo-DPTC que objetivou elaborar estratégias para ocupar a terra
com producdo nas areas de pecuaria e agricultura. Assim, nos primeiros anos da década de
1950, foram trazidos os primeiros colonos do estado do Maranhdo, em especial, dos
municipios muito pobres daquele estado.

Sobre este processo, Freitas (1998, p. 35) nos relata que, como incentivo aos migrantes
0 Governo do Territorio oferecia:

- Passagens do Maranhdo para Boa Vista para toda a familia;

- Hospedagem em Boa Vista durante um periodo de adaptacéo da familia;

- 25 ha. de terra por familia;

- Ferramentas agricolas (facdo, foice, machado, enxada, etc.);

- Utensilios domésticos e mosquiteiros;

- Remédios, com assisténcia de um enfermeiro;

- Assisténcia técnica de agronomos e veterinarios;

- Doacéo de sementes e mudas;

- 30.000,00 cruzeiros, pelo prazo de seis meses, apds a chegada.

Deste periodo até 1982, ja havia 42 col6nias agricolas ao longo das estradas.

No que concerne a busca da avocada integracdo nacional, o primeiro objetivo dos
governos chamados “bidnicos”, ou seja, governante indicado pelo Presidente da Republica
consistia na construcdo de infraestrutura basica de transporte e de comunicacdo. O segundo
objetivo visava incentivar e direcionar o fluxo migratério ao longo das rodovias. Em Roraima,
a esta época, foram criadas a BR 174 (Manaus-Boa Vista-Venezuela), a BR 401 (Boa Vista-
Guiana) e a BR 210 ou Perimetral Norte (Para-Roraima-Manaus) obra ndo concluida até esta
data.

No Municipio de Caracarai, a altura de onde hoje se localiza a Vila Novo Paraiso, nos
primeiros anos da década de 1970 se instalou um posto do Exército dedicado a construcdo da
BR 174. Esta construcdo atraiu grande contingente de migrantes, atraidos pela oferta de
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trabalho e pela possibilidade de serem contemplados com a doagdo de um lote de terra ao
longo da rodovia.
No local onde funcionava o referido posto militar, foi construido no ano 2006 o prédio
do IFRR/Campus Novo Paraiso.
No periodo compreendido entre os anos de 1979 a 1983, ponto forte do governo de
Roraima foi a politica de colonizacdo. J4 em seu discurso de posse 0 governador declarava:
No espago fisico deste Territorio, existe abundancia de recursos naturais, que se
oferecem com sofreguiddo aqueles que para ca demandarem, com seu talento e com
seu trabalho, a fim de se engajarem na grande luta que se desenvolvera nas imensas
planicies do centro e leste, nas montanhas do norte, e nas florestas do sul (...) que

venham logo sem demora, nossos irméos do centro-sul e do nordeste. (FREITAS,
1993, p. 196)

Durante os mandatos de Ottomar,® a maquina administrativa, segundo Magalhdes
(2008, p. 101) patrocinou a vinda de migrantes do nordeste, especialmente do estado do
Maranh&o, e sua instalagdo em bairros que foram sendo criados na periferia da capital,
havendo dentre eles, um complexo de quatro bairros populares denominados Pintolandia I, 11,
11 e IV, em alusdo ao nome do Governador Ottomar de Souza PINTO, bem como, houve
grande absorcao destas populacGes em cargos publicos sem a realizacdo de concursos.

Tabela 2 - Populagdo de Roraima de 1960 a 1991.
Censos | 1960 1970 1980 1991
Roraima | 23.304 | 40.885 | 79.159 | 215.950

Fonte: IBGE/2000

O crescimento populacional de Roraima apresenta um crescimento expressivo neste
periodo, porém, continua até os dias de hoje, a menor densidade demogréafica, dentre as
unidades da federacédo, contando com apenas 1,76 hab./ km?, bem como, 0 menor quantitativo
populacional (395.725 hab.) (PNAD, 2008)

Com todas estas peculiaridades, Roraima encontra-se em ambito nacional ocupando a
segunda colocacdo dentre os estados cuja populagdo € composta por maior percentual de
migrantes, ficando atras apenas de Brasilia, conforme o resultado da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) 2008, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), onde identificou que 45,9% da populacdo é composta por migrantes.
Segundo a pesquisa, os principais fluxos imigratérios foram oriundos do Nordeste (50%),
seguidos da propria Regido Norte (34%). Os Estados mais importantes do Nordeste, sob a
Otica da emissao, foram o Maranhdo (64%) e o Ceara (20%), enquanto no Norte, foram o
Amazonas (71%) e o Para (20%).

Atualmente, o quantitativo mais expressivo de assentamentos rurais concentra-se nas
regibes sul e sudeste de Roraima, sendo que diferem muito quanto ao tamanho e capacidade
de assentamento, porém, em geral, sdo construidas nas margens das rodovias principais, se

® O Brigadeiro Ottomar de Souza Pinto figura na histéria do estado de Roraima com
uma longa trajetoria politica, ocupando diferentes cargos. O Governador Ottomar passou a
convidar cada vez mais novos migrantes para Roraima e, conseguintemente, esta conduta se
refletiu na formacdo de sua solida base eleitoral, baseada no assistencialismo, que até os dias
atuais, mesmo ap0s sua morte, ainda repercute positivamente para seus correligionarios.
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dividindo em vicinais. Os assentamentos séo divididos em lotes que variam de 50 a 100
hectares de terras. Inicialmente coube ao INCRA conduzir a distribuicdo dos lotes;
atualmente, hd também o Instituto de Terras de Roraima-ITERAIMA, que também promove
assentamentos.

Assim, podemos concluir sobre a formacgdo da populacdo de Roraima que, como nos
esclarece Freitas (1998, p.35) que as caracteristicas da formacdo do povo roraimense sdo um
retrato fiel do Brasil, mas com forte predominéncia nordestina.

No que se refere a educacdo, de acordo com a analise de Cavalcanti (1949) a época do
territério, este sempre foi um tema secundario; A consequéncia é que apenas em 1989 foi
efetivado o ensino superior em Roraima, com a implantagdo da Universidade Federal de
Roraima, quatro anos apds ter sido autorizada pela Lei n° 7.364/85. A UFRR é a primeira
Instituicdo Federal de Ensino Superior a instalar-se em Roraima e é considerada uma das mais
novas do Pais.

Logo, até entdo, um estudante pobre com bom desempenho escolar s6 poderia
prosseguir nos seus estudos se mudasse de estado. Situacdo que dificilmente ocorria devido a
sua condigdo socioecondmica.

Até entdo, os filhos de familias abastadas tinham que ser enviados para outros estados
para alcancarem o nivel de escolaridade superior.

Sobre educacdo, Freitas (1998, p. 36) nos explica que Roraima dispde de uma rede
fisica publica estadual satisfatéria tanto em quantidade, quanto em qualidade, nas zonas
urbanas. Contudo, no interior do estado, a rede publica municipal deixa a desejar em ambos
0S aspectos, e a rede estadual, em especial, sobre as escolas situadas nas vilas e vicinais, que
se encontram distantes das areas urbanas dos municipios, ainda se encontra um expressivo
quantitativo de professores leigos, como trataremos mais detalhadamente adiante.

O Governo do Estado de Roraima, bem como a Prefeitura de varios municipios do
interior, tem realizado concursos publicos para professor, principalmente do ano 2000 em
diante, visando efetivar seus quadros docentes com a formacdo preconizada pela LBD;
todavia, nas areas de vicinais e vilas mais afastadas, as precarias condi¢cdes de vida nao
favorecem a permanecia de docentes qualificados com suas familias, que t&o logo conseguem,
sdo removidos para trabalhar na capital do estado, Boa Vista.

Nesta conjuntura educacional, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Roraima € originario da extinta Escola Técnica que foi implantada, informalmente, em
outubro de 1986, iniciando suas atividades em 1987 com os cursos Técnicos em Eletrotécnica
e em Edificagbes, funcionando em espaco fisico cedido pela Escola de Formacdo de
Professores de Boa Vista.

Com a publicacdo do Decreto n° 026 (E) de 12 de outubro de 1988, o Governo do
entdo Territorio Federal de Roraima criou a Escola Técnica de Roraima. O Parecer n® 26/89
do Conselho Territorial de Educacdo autorizou e reconheceu a Escola, aprovou o seu
Regimento Interno e as grades curriculares dos Cursos por ela ministrados e tornou valido
todos os atos escolares anteriores ao Regimento.

Por forca da Lei Federal n° 8.670 de 30 de junho de 1993, foi criada a Escola Técnica
Federal de Roraima, iniciando, em 1994, suas atividades nas instalacGes fisicas da Escola
Técnica Estadual, com 74% de seus servidores redistribuidos do quadro de pessoal do ex-
Territorio Federal de Roraima, incorporando ao seu patriménio rede fisica, materiais e
equipamentos e absorvendo todos os discentes matriculados naquela escola nos cursos de
EdificacGes e Eletrotécnica.

Dessa data em diante, a Escola iniciou um Programa de Expansdo de cursos e do
namero de vagas, implantando novos cursos — ensino fundamental — 5% a 82 série, Técnico em
Agrimensura e Magistério em Educacdo Fisica — totalizando, naquele ano, 17 turmas e 406
discentes.
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Em dezembro de 1994 a Escola Técnica Federal de Roraima foi transformada em
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica, oficializada com a Lei n° 8.948 de 8 de dezembro,
publicada no DOU n° 233, de 9 de dezembro, Secdo I. Entretanto, sua efetiva implantagéo
como CEFET-RR s6 ocorreu com a publicagdo do Decreto Federal de 13 de novembro de
2002, publicado no DOU n° 221, Secéo |, tendo a referida solenidade ocorrida no dia 10 de
dezembro de 2002.

E importante destacar que, o até entdo Centro Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima-CEFET/RR, vem de uma trajetéria de 15 anos direcionado a
formacdo profissional nas areas da industria e servigos, sendo a implantacdo destas unidades
com perfil agricola um desafio a ser superado.

O ano de 1997 representou um marco importante no processo histérico do CEFET-
RR, tendo o Ministério da Educacdo e do Desporto, autorizado o funcionamento e
regulamentando os sete cursos, Curso Técnico em Eletrotécnica, Curso Técnico em
Edificagcdes, Curso Magistério em Educacdo Fisica, Curso Técnico em Agrimensura, Curso
Técnico em Turismo, Curso Técnico em Hotelaria e o Curso Técnico em Secretariado

Tendo passado a Instituto Federal em 2008, conforme ja citamos.

O IFRR/Campus Novo Paraiso oferece prioritariamente o ensino agricola, tendo como
missdo a oferta da educacdo profissional para 0 homem do campo. Esta localizado na regido
sul do estado de Roraima nas proximidades da Vila Novo Paraiso, no municipio de Caracarai,
distante 256 km da capital do estado, Boa Vista. Essa localizacdo é importante e estratégica
por ser muito préximo do anel rodoviario localizado na Vila Novo Paraiso, que interliga a
BR-174 (acesso de Boa Vista a capital do amazonas, Manaus) a BR-210 que da acesso aos
municipios de Sdo Luiz do Anaua, Sdo Jodo da Baliza e Caroebe, e ainda, a BR-432 que
permite também o0 acesso ao municipio do Canta.

Portanto, situar-se proximo deste ponto de intersecdo entre 0os caminhos que levam a
diversos municipios representa um aspecto favoravel, devido a melhor oferta de transportes
coletivos que circulam neste espaco, considerando-se que o Campus em questdo, foi
construid9 numa clareira da floresta amazénica, como a foto de sua vista area nos oportuniza
observar:

Pista de pouso para aeronaves

Figura 3- Vista aérea do IFRR/Campus Novo Paraiso.

" Fonte: Coordenagédo de Comunicagdo do IFRR/Campus Novo Paraiso.
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O IFRR/Campus Novo Paraiso tem uma area de abrangéncia, que permite 0 acesso aos
seus cursos e atividades de estudantes filhos de agricultores e proprietarios rurais residentes e
demais moradores de 06 pequenos municipios do estado, que juntos perfazem um total de
68.623 habitantes, conforme especificacdo a seguir: Sdo Luiz do Anaud, com 6.324, Séo Jodo
da Baliza, com 5.384, Roraindpolis, com 23.599, Caroebe, com 5.844, Caracarai, com 17.259
e Canta, com 10.213 habitantes.

Sobre a caracterizacdo da populacdo residente no entorno do Campus, o Professor
Edvaldo Pereira da Silva (2008, p.34), atual Reitor pro tempore do IFRR, em seu estudo sobre
a implantagdo da Pedagogia da Alternancia no IFRR/Campus Novo Paraiso, a descreve como
uma comunidade rural constituida por pequenos proprietarios rurais assentados em projetos de
colonizacdo, originarios do fluxo migratério, principalmente entre as décadas de 70 e 80.
Sendo em sua maioria pobres, em seus lotes doados pelo INCRA ou pelo Governo do Estado
de Roraima, constroem seus casebres. Ocorre um alto indice de desagregacdo familiar em
decorréncia do envio dos filhos para os centros urbanos para estudar, muitas vezes
acompanhados de suas mées, permanecendo o pai sozinho no lote.

Essas comunidades vivem basicamente da agricultura de subsisténcia e do
extrativismo, inclusive da floresta.

O IFRR/Campus Novo Paraiso esta localizado na regido abrangida pelo Territorio da
Cidadania Sul de Roraima — RR, acdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario, que
alcanca uma area de 99.325,70 Kmz, sendo composto por 5 municipios também atendidos
pelo IFRR/Campus Novo Paraiso: Caracarai, Caroebe, Roraindpolis, Sdo Jodo da Baliza e
Sdo Luiz, constituindo-se num potencial parceiro no atendimento conjunto a estes municipios.
O Sistema de Informacdes Territoriais do referido Ministério, nos apresenta informag6es onde
a populacdo total abrangida pelo territorio é de 58.499 habitantes, dos quais 49,34% deste
total vivem na zona rural. A area em questdo possui 5.055 agricultores familiares, 8.730
familias assentadas e 5 terras indigenas.

O Programa Territério da Cidadania foi lancado pelo Governo Federal no ano 2008,
com os objetivos promover o desenvolvimento econdmico e universalizar programas basicos
de cidadania por meio de uma estratégia de desenvolvimento territorial sustentavel. A
participacdo social e a integracdo de acOes entre Governo Federal, estados e municipios sdo
consideradas pelo Programa como fundamentais para sua realizacéo exitosa.

O referido Programa envolve acBes de 19 ministérios e prioriza territorios rurais.
Dentre os critérios considerados na escolha dos territdrios destacamos que sdo priorizados 0s
locais que apresentam o menor indice de Desenvolvimento Humano-IDH®, a maior
concentracdo de agricultores familiares e assentamentos da reforma agraria, a maior
concentracdo de comunidades quilombolas e indigenas, o maior nimero de beneficiarios do
Bolsa Familia, a maior organizacao social e pelos menos garantir um territorio por estado.

# O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma medida comparativa que engloba trés dimensdes: riqueza,
educagio e esperanca média de vida. E uma maneira padronizada de avaliacio e medida do bem-estar de uma
populagdo. O indice foi desenvolvido em 1990 pelos economistas Amartya Sen e Mahbub ul Hag, e vem
sendo usado desde 1993 pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento no seu relatorio anual.
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O pais ja conta com 120 Territorios da Cidadania, sendo 12 localizados na regido
centro-oeste, 56 na regido nordeste, 27 territorios na regido norte, 15 na regido sudeste e 10 na
regido sul, conforme ilustra o mapa.

Figura 4- Distribuicdo dos Territdrios da Cidadania no Brasil.

O IFRR/Campus Novo Paraiso esta localizado na regido abrangida pelo Territério da
Cidadania Sul de Roraima, acdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario, que alcangca uma
area de 99.325,70 Km? e abarca uma populacéo de 58.499 habitantes.

Aproximadamente metade da populacdo do Territorio da Cidadania Sul (49,34%)
reside na zona rural. A area do territorio possui 2.468 agricultores familiares, 8.730 familias
assentadas e 5 terras indigenas®. O Territério engloba 5 municipios do Estado de Roraima:
Caracarai, Caroebe, Rorainopolis, Sdo Jodo da Baliza e Séo Luiz.

Em relacdo aos demais critérios utilizados pelo Programa Territorios da Cidadania, o
estado de Roraima atende a cerca de 34 mil familias, sendo aproximadamente 34 mil familias,
residentes na area de abrangéncia do Programa em pauta.

No que se referem ao IDH, os dados do Programa das Nagbes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) de 2005 indicam que apesar do indice de desenvolvimento
humano (IDH) do Estado de Roraima (0, 750) esta abaixo da média do Brasil (0, 701), e
abaixo de todos os demais estados localizados na Regido Norte, ele se encontra em um
patamar superior quando comparado a média da Regido Nordeste (0, 716), em especial em se
tratando do estado do Maranhdo (0, 683) responsavel pelo maior fluxo de migrante para
Roraima.

Contudo, o IDH médio dos municipios alcancados pelo Programa Territorios da
Cidadania é de 0,69, situando a regido atendida com um desenvolvimento inferior em relagdo
ao estado como um todo.

® Informacdes disponiveis em http://www.territoriosdacidadania.gov.br/
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Afora os assentamentos rurais abrangidos pelo Territorio da Cidadania, que atende
apenas a regido sul do estado de Roraima, encontramos espalhados pelas restantes regides,
outras areas de assentamento estabelecidas pelo INCRA, tendo contemplado especialmente os

migrantes. Tal distribuicdo pode ser visualizada no mapa disponibilizado pelo Governo do
Estado de Roraima:

MAPA DE RORAIMA

PROJETOS DE ASSENTAMENTO - INCRA

‘ { GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA
INSTITUTO DE TERRAS E COLONIZAGAO DE RORAIMA
ORETORIA DE COLONZAGAO

Figura 5- Mapa de Roraima com destaque para 0s Projetos de
Assentamentos, Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria-INCRA, 2008.

Alem das areas de assentamentos rurais, 0 estado de Roraima conta ainda &reas
demarcadas como terras indigenas e areas de preservacdo ambiental como parques e florestas
nacionais, conforme a tabela a seguir.

Tabela 3 - Distribuicdo das terras do estado de Roraima.

AREA TOTAL DO ESTADO 22.429.898 ha 100,00%
Avreas Indigenas 10.470,498 ha 46,68%
Areas do IBAMA 1.587.908 ha 7,07%
Areas de assentamento do INCRA 1.188.930 ha 5,30%
Areas do Ministério da Defesa 174.861 ha 0,77%
Outras areas 6.766.954 ha 30,19%
Areas remanescentes para o estado 2.240.747 ha 9,99%

Fonte: Governo do Estado de Roraima.

49



Em Roraima o IBAMA administra 8 unidades de conservagdo: 3 parques nacionais, 3
estacdes ecoldgicas e 2 florestas nacionais, sendo estas:*°

Parque Nacional do Monte Roraima- Localizado no municipio de Uiramuta.
Recentemente esse parque perdeu um pouco da sua area devido a homologacdo da Reserva
Indigena Raposa Serra do Sol.

Parque Nacional do Virua- Localizado no municipio de Caracarai.

Parque Nacional Serra da Mocidade- Localizado no municipio de Caracarai.

Estacdo Ecoldgica de Maraca — Localizada no municipio de Amajari.

Estacdo Ecoldgica de Caracarai - Localizada no municipio de Caracarai.

Estacdo Ecoldgica de Niquia- Localizada no municipio de Caracarai.

Floresta Nacional de Roraima- Localizada nos municipios de Mucajai e Alto Alegre.

Floresta Nacional do Anaué- Localizada no municipio de Rorainépolis.

Estes sdo alguns aspectos que julgamos relevantes para a compreensao do cenario
onde desenvolvemos nossa pesquisa, destacando algumas facetas que contribuiram na
trajetoria de construcdo da realidade do estado de Roraima, que certamente nos auxiliaram na
abordagem sobre as perspectivas de futuro dos jovens rurais, em especial, os atendidos pelo
IFRR/Campus Novo Paraiso.

3.2 O IFRR/Campus Novo Paraiso: uma proposta de educacdo do campo em
construcéao.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima-IFRR, enquanto
constituinte da rede federal de educacdo profissional brasileira, desde sua implantacdo na
década de 1980, aquela época como Escola Técnica Federal, vem desenvolvendo as politicas
educacionais determinadas pelo MEC, buscando se adequar as reformas ocorridas nas
referidas politicas.

Nesta etapa de nosso trabalho, intencionamos analisar um conjunto de formulagdes e
acOes que vem se materializando na préatica do IFRR, oriundas das mudancas ocorridas na
educacdo profissional, em especial no que se refere a criagdo dos Institutos Federais com o
advento da Lei N° 11.892 de 2008, e sua repercussdo no atual Plano de Desenvolvimento
Institucional-PDI, examinando as influéncias das concep¢bes que norteiam as referidas
mudancas, de forma a compreendermos como uma proposta de educacdo do campo vem
sendo construida.

Para tanto, faremos uma breve apresentacdo sobre o histérico do IFRR, bem como, sua
missao, visdo de futuro, principios norteadores e valores que orientam sua pratica, e ainda,
expor a finalidade reconhecida desta instituicdo e como o0s citados aspectos séo articulados na
construcdo de seu entendimento de ensino e aprendizagem, em especial no que se refere a
educacdo do campo.

Levando-se em conta a exposicdo dos aspectos acima mencionados, levantamos as
concepcoes tedricas definidas para guiar as praticas educacionais da instituicdo, seja nas acoes
do ensino, da pesquisa ou da extensdo, refletindo sobre as concepc¢des apresentadas e/ou
percebidas no discurso do referido documento.

Almejamos com esta etapa, contribuir para a reflexdo sobre as influéncias das
reformas ocorridas na educacdo profissional nas construgdes tedricas e praticas do IFRR, com

10 Sistema de Informagdes Territoriais disponivel em http://sit.mda.gov.br
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énfase na sua mudanca de institucionalidade conferida pela Lei de criagdo dos Institutos
Federais, e seus reflexos na concepcdo de educacédo ofertada para as populagdes que vivem no
campo.

3.2.1 Perfil Institucional do IFRR: construgfes de periodo de transicao.

O IFRR é uma autarquia de base educacional humanistico-técnico-cientifica que
possui uma estrutura pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacédo
profissional e tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades de ensino.

A Lei 11.892/2008 institui a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
cria, dentre outros, o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR,
como instituicdo de educacao superior, basica e profissional tendo como proposta, articular e
integrar a formacdo académica a preparacdo para o trabalho, bem como, promover uma
formacdo contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializam
a acdo humana na busca de caminhos mais dignos de vida (IFRR/PDI, 2009, p.7).

No ano 2009, diante da sua nova realidade institucional, até ent&o, pelo menos formal,
0 IFRR construiu coletivamente o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI. O
documento foi elaborado por uma Comissdo que fomentou o envolvimento de diversos
segmentos e setores da Instituicdo utilizando como estratégia de trabalho a realizacdo de
eventos internos e externos. Este documento é um marco no processo de transicdo de CEFET
para Instituto Federal, pois em sua construgdo foram considerados os elementos que apenas
posteriormente a Lei de criagdo dos Institutos Federais, se fazem presentes no planejar e
executar cotidiano da instituicao.

Quando trata das finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais, a Lei
11.892/2008 pode-se observar a triade ensino-pesquisa-extensdo perpassando o0s incisos do
seu artigo 6°'sendo contemplado tal aspecto no desenho do PDI do IFRR, como
constataremos a seguir.

1 Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando
cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacgdo profissional e tecnoldgica como processo educativo e investigativo de geragdo e
adaptacdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integragdo e a verticalizacdo da educacédo bésica a educacdo profissional e educacdo superior,
otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais
e culturais locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no &mbito de atuacdo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em
particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas institui¢des publicas de
ensino, oferecendo capacitagdo técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgagdo cientifica e tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o empreendedorismo, 0 cooperativismo e 0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;

IX - promover a producéo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a
preservacao do meio ambiente.
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De acordo o PDI do IFRR (2009, p.9), sua missdo é desenvolver de forma articulada

0s processos de educagdo, pesquisa aplicada, inovacao tecnoldgica e extensdo, valorizando o

ser humano, considerando a territorialidade e contribuindo para o desenvolvimento
sustentavel do pais. E sua visdo de futuro consiste em:

Permanecer em constante evolucdo enquanto instituicdo de formacdo profissional e

referéncia para as areas de educacgdo, pesquisa, extensdao e inovacgao tecnoldgica,

oferecendo servigos com qualidade, a partir de uma gestdo moderna, participativa e

dindmica, sintonizada com o mundo do trabalho, com os arranjos produtivos,

sociais, culturais locais e as politicas ambientais, valorizando o ser humano em todas
as suas potencialidades e considerando as diversidades. (IFRR/PDI, 2009, p.7)

Como podemos observar, na missao do IFRR estdo contemplados aspectos voltados a
formagdo humana, ambiental, social e mundo do trabalho. Assim, numa apreciagdo inicial,
identificamos uma abordagem sécio-cultural do processo ensino-aprendizagem, no qual a
educacdo deve considerar tanto a vocacdo ontoldgica do homem, quanto as condi¢cbes nas
quais ele vive.

Os principios e valores que norteiam a proposta pedagdgica do IFRR estdo
fundamentados na Constituicdo Federal do Brasil e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, quando estabelecem para a concepgéo, construcdo e execucdo de planos de curso e
propostas curriculares a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola, a
liberdade de aprender e ensinar, o pluralismo de idéias e concepg¢des pedagdgicas, o respeito a
liberdade e apreco a tolerancia, a gratuidade do ensino publico, a valorizacdo do profissional,
a gestdo democratica, vinculacao entre a educacgéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Especificamente sobre os principios axiologicos do curriculo estdo elencados no PDI
(2009, p.9) a politica da igualdade, a estética da sensibilidade, e ética da identidade. Quanto
aos principios pedagdgicos, o aludido documento orienta que a pratica pedagogica deve
considerar a diversidade, incentivar a constru¢cdo da autonomia, deve ser contextualizada,
flexivel, trabalhar de forma interdisciplinar e buscar a incluséo social.

O desenho da missdo, principios e valores no PDI do IFRR, direcionados pela
legislacdo em vigor, como ndo poderia deixar de ser, apresentam uma coerente articulacdo, a
qual buscaremos verificar sua constancia nos trechos do aludido documento que se referem as
finalidades da instituicdo e ao curriculo.

Entretanto, acreditamos ser oportuno apresentar um breve histérico do IFRR,
favorecendo a compreensédo do contexto atual de transicdo institucional em que se encontra.

3.2.2 De Escola Tecnica para Instituto Federal.

O IFRR se originou da extinta Escola Técnica que foi implantada, informalmente, em
outubro de 1986, iniciando suas atividades em 1987 com os cursos Técnicos em Eletrotécnica
e em EdificacGes.

A atuacdo da instituicdo, aquela época, fundamentava-se no que preconizava a Lei n°
7.044/82 que aboliu a exigéncia da qualificacdo para o trabalho no 2° grau, ditada pela Lei n°
5.692/71, ficando a habilitacdo profissional como opcional para os estabelecimentos de
ensino.

Em junho de 1993, foi criada a Escola Técnica Federal de Roraima, por forca da Lei
Federal n° 8.670, ofertando inicialmente os cursos de Eletrotécnica e EdificacGes.

Logo apds sua implantacdo, ofertou o ensino fundamental de 52 a 82 série e 0S cursos
Técnico em Agrimensura e Magistério em Educacéo Fisica.
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Em dezembro de 1994 a Escola Técnica Federal de Roraima foi transformada em
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica-CEFET, em cumprimento a Lei n°® 8.948 de 8 de
dezembro, que instituiu no pais o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica. Desse
momento em diante, ndo apenas as escolas técnicas federais sdo transformadas em CEFETS,
como abre espago para a integracdo das escolas agrotécnicas a esse processo.

Entretanto, sua efetiva implantacdo do CEFET-Roraima sé ocorreu ap6s o Decreto
Federal de 13 de novembro de 2002, publicado no DOU n° 221, Secéo I, tendo a referida
solenidade ocorrida no dia 10 de dezembro de 2002.

No ano de 1996, a Escola implantou o 1° ano basico. Assim, o ingresso do aluno nos
cursos técnicos passou a ser primeiro, para o 1° ano basico comum a todos os cursos, somente
no final desse ano o aluno era chamado a fazer a sua opcdo para um dos Cursos Técnicos
oferecidos pela Escola.

Foi também no ano de 1996, que o CEFET-RR ofertou cursos Pos 2° Grau (Po6s
Médio) Técnico em Turismo, Técnico em Hotelaria e Técnico em Secretariado. No ano
seguinte, entra em processo de extingdo o ensino fundamental que ndo mais ofertou vagas
para a 5% série.

Ainda em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira-LDB, n° 9.394, foi
aprovada e logo no ano seguinte, o Decreto 2.208 regulamenta os artigos da LDB que se
destinam a educagéo profissional.

No ano de 1997, a instituicdo passou por um processo de adaptacdo da as exigéncias
da Reforma implantada em atencdo ao Decreto n° 2.208/97 e da Portaria n° 646/97. No
mesmo ano, foi implantado o Ensino Méedio e em 1998 o Curso Pos-médio Técnico em
Enfermagem. Em 1999, além dos Cursos j& mencionados, houve a implantacdo do Curso
Técnico em Transagdes Imobiliarias, totalizando a matricula inicial em 1.659 discentes.

Ainda em 1999, em funcdo das exigéncias da reforma do ensino, a Escola iniciou, a
titulo de experiéncia, a concomitancia para discentes do Ensino Técnico, no segundo e
terceiro ano do Ensino Médio, com a proposta curricular de todos os Cursos ja organizada de
forma independente do Ensino Médio e com estrutura modular. Esta experiéncia ndo se
mostrou muito positiva na pratica, 0 que determinou a sua extin¢éo ja em 2001.

No ano de 2000, foi implantado o novo Ensino Médio, com sua proposta curricular
inteiramente estruturada por competéncia e cumprindo todos os quesitos exigidos pela
legislacdo, em especial a Lei n® 9.394/96, o Parecer n° 15/97, a Resolucdo n° 03/97 do CNE e
os Parametros Curriculares Nacionais.

Em 2001 foram implantados os Cursos Técnicos em Eletrénica, Recreacdo e Lazer,
Informatica e Laboratorio.

Em 2002 passou a executar o Programa de profissionalizacdo dos trabalhadores de
Enfermagem — PROFAE, (convénio com o Ministério da Saude) que tinha por finalidade
habilitar como Auxiliar de Enfermagem os profissionais ja inseridos no mercado de trabalho.

Ainda em 2002, como fruto de um Convénio de parceria com 0 Governo do Estado,
foi implantado o Curso Técnico em Radiologia. Este curso teve sua necessidade apontada na
pesquisa de mercado, e diagnosticada por dados fornecidos pelo Departamento de Recursos
Humanos da Secretaria Estadual de Salde de Roraima, por proprietarios de clinicas
radiolégicas e da Delegacia Regional de Radiologia, que demonstraram um grande
contingente de trabalhadores da area de satde no setor de Radiologia sem a devida habilitacdo
profissional no Estado.

Também, em 2002, foi implantado o Curso Técnico em Seguranca do Trabalho, em
parceria com o Corpo de Bombeiros. Este curso teve sua necessidade apontada na pesquisa de
mercado, diagnosticado por dados fornecidos pela Delegacia Regional do Trabalho, que
demonstraram uma grande necessidade de profissionais no setor de Seguranga no Trabalho.
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Com a transformagdo desta Instituicdo em CEFET-RR, a comunidade interna
preparou-se para fazer valer o principio da verticalizacdo da Educagdo Profissional,
oferecendo cursos profissionalizantes de nivel basico, técnico e superior. O Curso Superior de
Tecnologia em Gestdo de Turismo foi o primeiro a ser implantado e teve sua proposta
vinculada a transformagdo da ETFRR em CEFET-RR.

Nesse ponto da trajetdria do hoje IFRR, cabe destacar a analise de Souza (2004, p. 7)
sobre o processo de mudancas que ocorreram desde a década de 1970, no qual se pode
constatar uma aproximacao entre a ciéncia e 0s processos produtivos, entre a educacgéo e o
trabalho, de forma que, o distanciamento entre trabalho intelectual e manual vem se
agravando gradativamente, favorecendo uma cada vez maior valorizagdo do primeiro em
detrimento do segundo.

No ano 2004, o Decreto n° 5.154, permite a integracdo do ensino técnico de nivel
médio ao ensino médio. O CEFET-RR passa entdo, a ofertar cursos nesta modalidade,
buscando mais uma vez, adequar-se pedagogicamente as determinacfes da reforma
estabelecida.

Em 2005, o Governo Federal instituiu o Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no pais. Tal Plano estabeleceu a implantacdo de
Unidades Descentralizadas — UNEDs em diversas unidades da federacdo, sendo o Estado de
Roraima contemplado na fase I, com a Unidade de Ensino Descentralizada de Novo Paraiso,
no municipio de Caracarai, sul do Estado e na Fase Il com a UNED Amajari, regido norte do
Estado.

No ano 2006, é instituido no ambito federal o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA, em cumprimento ao
Decreto n° 5.840. Assim como se deu na oportunidade do Decreto n° 5.154, a instituicdo passa
a fazer ajustes para adequar-se as novas determinacgdes legais.

Em 29 de dezembro de 2008, a Lei n°® 11.892, conforme j& citamos, institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, sendo desta forma criado o IFRR,
mediante transformacédo do CEFET-RR.

Suas entdo UNEDs passam a condicdo de Campi, e sua estrutura passa por
transformacdes gradativas de transicdo a nova institucionalidade.

Inicialmente, os dois campi ofertam cursos voltados ao eixo tecnologico de recursos
naturais, considerando o0s arranjos produtivos locais e as demandas apresentadas em
audiéncias publicas pelas liderancas e comunidades em geral, em atencdo ao que determinam
especialmente, os incisos Il e IV do artigo 6° da Lei 11.892/2008:

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolgica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucgdes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no
ambito de atuacdo do Instituto Federal; (BRASIL; 2008)

Dentre outras questdes trazidas no bojo do referido processo, destacamos a
obrigatoriedade de 50% da oferta de vagas direcionada para Ensino Medio integrado a
Educacdo Profissional, desenvolvido em atendimento ao preconizado no Decreto n°5154 de
2004; 30%das vagas para oferta de cursos de licenciatura e 20% para oferta de cursos de
bacharelado e tecnologia.

Ressaltamos também a insercdo das atividades de extensdo e pesquisa e inovacao
tecnoldgica, em sintonia com o ensino, como um desafio do processo de transicdo para
Instituto Federal, considerando que anteriormente tais &reas de atuacdo eram pouco
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representativas na atuacdo dos CEFETSs ao ponto de apenas agora, 0s Institutos Federais estéo
trabalhando em Regimentos que regulamentem a carga horéria docente, considerando nédo
apenas as atividades do ensino, mas contemplando também, a extenséo e a pesquisa aplicada.

O estudo de Frigotto sobre concepcbes e mudangas no mundo do trabalho e o ensino
médio, nos subsidia para analisar esta trajetoria, pois, quando nos reportamos especialmente
ao ensino médio integrado, o autor nos oferece as seguintes consideracfes como
embasamento para fundamentar nossa ponderagao:

O ensino médio, concebido como educacdo basica e articulado ao mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimens@es da vida. (...) Sua relacdo como o
mundo do trabalho ndo pode ser confundida, portanto, com o imediatismo do
mercado de trabalho e nem com o vinculo imediato do trabalho produtivo. Trata-se
de uma relacdo mediata. (FRIGOTTO, 2005, p. 11)

Diante do historico apresentado, e destas considerac@es iniciais podemos analisar as
influéncias das reformas ocorridas na educacdo profissional, nas concepgdes de educagédo
desenhadas para esta nova institucionalidade.

Conforme o PDI do IFRR, seguindo as determinag¢des da Lei 11.892/2008, dentre as
finalidades da instituicdo, em primeiro lugar foi estabelecido:

I - Ofertar educacdo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas a atuagdo profissional

nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico
local, regional e nacional; (IFRR/PDI, 2009, p.14)

Ao analisarmos tal finalidade, colocada em primeiro lugar, e mais, buscando uma
coeréncia com a missdo, principios e valores apresentados inicialmente, observamos um
predominio do conceito de empregabilidade, parte da logica estrutural de mundializagdo do
capital.

O conceito de empregabilidade ao qual nos reportamos, compde juntamente com o
conceito de competéncia, um complexo ideoldgico, no entendimento de Alves (2007) fruto de
transformacgdes organicas da producdo capitalista, que iram determinar as politicas de
formacdo profissional.

Ainda segundo Alves, sobre o conceito de empregabilidade € relevante destacar:

O conceito de empregabilidade € um dos conceitos significativos da logica do
toyotismo que determina as politicas de formagao profissional. Ele tende a tornar-se
um senso comum nas ideologias de formacdo profissional no capitalismo global.
(ALVES, 2007)

Contudo, é importante enfatizar que nas demais oito finalidades estabelecidas para o
IFRR, hd uma fragmentacdo da missdo institucional, de forma que comportam os demais
aspectos que escapam a énfase ao aspecto econdmico. Assim, enquanto nos desperta atencao
tais concepcdes notadamente influenciadas pela ideologia capitalista, expressa na finalidade
inicial, destacamos ainda, a intencdo proclamada de incentivo ao empreendedorismo, ao
mesmo tempo em que se pretende, em outro item anterior, estimular o desenvolvimento do
espirito critico.

Neste contexto, no que se refere a educacdo do campo, a0 mesmo tempo em que ndo
se encontra uma referéncia direta a mesma, nas finalidades da instituicdo, no seu PDI, tdo
pouco se pode estabelecer que ndo haja como perceber possibilidades de contempla-la, haja
vista que o préprio documento a apontara como uma de suas politicas de ensino, para 0s
campi localizados no campo, como trataremos adiante.
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3.2.3 A relacéo educacdo e trabalho na concepcdo pedagdgica do IFRR

Considerando que nos referimos a uma instituicdo voltada a educacéo profissional, sua
concepcdo da relacdo educacdo — trabalho, que perpassa todas as politicas de ensino
apresentadas até entdo, constitui um ponto de maxima relevancia, posto que, tratamos nesta
pesquisa sobre as perspectivas de futuro de jovens do campo, que se encontram em pProcesso
de formacgéo profissional.

Na leitura do citado documento, hd uma énfase na idéia de que, pautado no paradigma
cientifico, o discente do IFRR deverd ser capaz de acessar, sistematizar e produzir
conhecimentos cientificos que possibilitem o entendimento da sua sociedade capitalista onde
esta inserido, considerando o principio de que o trabalho, enquanto um elemento fundador da
sociedade € o caminho para a conquista da cidadania. O trabalho como principio educativo é
uma das diretrizes pedagdgicas apontadas no PDI do IFRR.*

Frigotto nos auxilia na compreensao desta percepc¢do do trabalho engquanto principio
educativo, quando nos esclarece que tal principio tem carater ético-politico, e ndo se refere a
uma técnica ou metodologia de aprendizagem:

Nesta concepc¢do de trabalho o mesmo se constitui em direito e dever e engendra um
principio formativo ou educativo. O trabalho como principio educativo deriva do
fato de que todos os seres humanos sdo seres da natureza, e, portanto, tém a

necessidade de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida.
(FRIGOTTO, 2005, p. 3)

Em trecho do PDI que trata das competéncias profissionais, a compreensdao do
trabalho com principio educativo tem a seguinte conotac&o:

(...) o saber associado ao trabalho é uma questdo complexa, que tem aspectos e
dimensdes diferentes, por vezes contraditorias, e que pode ser sintetizado nos tipos
de relacdo entre conhecimento explicito e tacito. As organizagdes cujas atividades
dependem do desenvolvimento continuo dos conhecimentos relacionados com o
trabalho estdo interessadas em saber se os seus trabalhadores serdo capazes de
contribuir de maneira significativa para a criacdo, transmissdo e difusdo do
conhecimento associado ao trabalho. Esta perspectiva tem consequéncias evidentes
para as relagBes e interacbes da escola com o mundo do trabalho, a formagéo
profissional e a aprendizagem ao longo da vida. Nessa perspectiva a categoria
trabalho passa a ser entendida como principio educativo. (IFRR/PDI, 2009, p.67)

Contraditoriamente, ha uma apresentacdo da pedagogia das competéncias, onde num
primeiro momento o documento afirma (2009, p.46) “O IFRR tem atuado em sintonia com as

12 Segundo o PDI do IFRR, suas Diretrizes Pedagdgicas sdo: Primar pela formacdo de um profissional critico
reflexivo; Garantir a interdisciplinaridade e contextualizacdo nos curriculos do IFRR; Respeitar os principios
da diversidade, equidade, multiculturalidade; Promover a implantacdo de cursos observando os arranjos
produtivos culturais, sociais e locais; Adotar mecanismos de manuten¢do de eficiéncia e qualidade na
implementacdo das propostas curriculares; Garantir 0 acesso, a permanéncia e o sucesso do aluno nos
diferentes cursos de formacdo; Estabelecer sistema de acompanhamento e avaliacdo de egressos; Garantir a
categoria trabalho como principio educativo; Ofertar EP segundo perfis profissionais identificados nos
diferentes eixos tecnoldgicos previstos nos catalogos dos cursos técnicos e tecnolégicos; Fomentar o
principio da verticalizacdo do ensino conforme eixos tecnoldgicos; Garantir a articulacdo entre ensino,
pesquisa, inovagdo tecnoldgica e a extensdo na organizacdo e execucdo do curriculo nos diferentes niveis de
ensino; Criar e implementar programas de extenséo e acdo comunitaria para fortalecimento do compromisso
social.
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demandas sociais do mercado de trabalho.” Logo depois, (2009, p. 65) afirma “Formar o ser
humano néo é so formar para a sociedade e para o0 mercado. E formar para a felicidade (...) na
organizacdo econémica atual, é impossivel ndo dialogar com 0 mundo empresarial.”

Como fundamento teorico a defesa da pedagogia das competéncias, o PDI cita os
autores Gallart e Jacinto (1997) onde os mesmos destacam que na atualidade, a expressao
competéncia surge como uma resposta para 0s problemas concernentes as mudancas
tecnoldgicas e a globalizagdo econdmica.

Sobre a formacdo pautada na construcdo de competéncias, o PDI destaca ainda que,
(2009, p. 66) no interior das organizacGes de trabalho, a especializacdo flexivel; o surgimento
de setor informal com suas variedades de ocupagdes, em alguns casos qualificados e
semiqualificados, com baixo enquadramento organizacional; a flexibilidade laboral que
promove o desempenho alternativo de varias ocupacbes qualificadas e as mudancas
freqlientes dos postos de trabalho; as tecnologias microeletrénicas que exigem maiores niveis
de abstracdo e manejo de equipamentos mais elaborados — todos estes foram fatores que
convergiram para que cada vez um maior niamero de ocupacdes, e de trajetorias ocupacionais,
ndo se adaptassem as rigidezes do antigo sistema fordista.

Porém, e interessante destacar que Ramos (2002), faz um exame critico, tanto no
aspecto teorico, quanto no politico, do conceito de competéncia e da composicdo do que
designa como ‘pedagogia das competéncias’, que tem suas Origens no ensino técnico, na
Franca. O cerne de sua critica repousa sobre o questionamento acerca da finalidade de tal
pedagogia, onde interroga se esta conduziria a autonomia dos sujeitos sob sua interferéncia ou
a adaptacdo destes as mudancas ocorridas no trabalho e na sociedade.

Quando trata sobre competéncias, o PDI especifica trés tipos de competéncias: as
profissionais, as individuais e as coletivas. Em especial quando se refere as competéncias
coletivas, nos chamam atencéo as seguintes passagens:

O conhecimento coletivo baseado nas habilidades e experiéncias individuais passou
a representar um diferencial competitivo em relacdo a concorréncia, sendo
considerado uma competéncia fundamental para a empresa (...) A autonomia e a
tomada de responsabilidade sdo operadas essencialmente no interior das
organizaces do trabalho e expressam novas opgdes de atitudes sociais integradas as
competéncias profissionais. (IFRR/PDI, 2009, p. 69)

Conforme o0s conceitos de empregabilidade e competéncia ideologicamente
implantados com o advento da globalizacdo, Alves (2007) nos elucida que a reestruturacao
produtiva atual, na qual predomina o toyotismo, ocasionou mudancas no mercado de trabalho
e nas qualificacGes profissionais, ecoando nas politicas educacionais e na formacao oferecida
pela escola.

Assim, as novas qualificacbes do trabalho, comportam aspectos cognitivos e
comportamentais, de maneira que, uma alienacdo massificadora, porém discreta e ténue,
transfere para ao individuo a total responsabilidade/culpa pela sua exclusdo na vida produtiva
capitalista, posto que, cabe a ele tornar-se competente, competitivo e adequado a nova
“realidade”.

Mais adiante, ainda no mesmo trecho do documento, (2009, p. 66) ha uma énfase para
as consideradas “competéncias de empregabilidade” consideradas “necessarias para atender as
exigéncias do mercado de trabalho.”

Em seu artigo sobre Trabalho, Qualificacdo, Ciéncia e Tecnologia no mundo
contemporaneo, Souza (2004, p. 3) ja alertou que a ideologia da empregabilidade, conduz a
uma apreensdo das transformacgdes ocorridas recentemente no mundo do trabalho que
dissemina a idéia de que o avanco cientifico e tecnologico gerou tais mudancas, cabendo-nos
aceita-las como algo natural e inevitavel.
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Sobre como esta ideologia interfere na educacdo, Souza ainda nos esclarece:

A reformulagdo do modelo de desenvolvimento do capital sob a hegemonia
neoliberal tem se materializado no campo educacional na forma de politicas publicas
para adaptacdo dos sistemas educacionais as necessidades imediatas do mercado de
trabalho, muitas vezes utilizando-se de estratégias de conformacdo da escola e de
seus profissionais a ordem de profundas mudancgas sociais e econémicas em curso
no mundo inteiro. (SOUZA, 2004, p.8)

Corroborando com Souza, é importante ressaltar, que o PDI do IFRR encontra-se em
sintonia com as politicas publicas para a educacdo profissional atuais, especialmente no que
concerne ao ensino médio integrado a educacao profissional, onde em seu Documento Base,
quando apresenta 0s pressupostos para a elaboracdo de Projetos Politicos Pedagdgicos, traz
em primeiro lugar o que segue:

Néo reduzir a educacdo as necessidades do mercado de trabalho, mas ndo ignorar as
exigéncias da producdo econdmica, como campo de onde 0s sujeitos sociais retiram
os meios de vida. Em conseqiiéncia, € importante considerar os estudos locais, a
identificacdo das oportunidades ocupacionais, as tendéncias da dinamica
socioprodutiva local, regional, nacional e global. (MEC, 2007, p. 55)

Desta forma, percebemos que a transi¢do por que passa 0 IFRR, diante da necessidade
de se adequar a sua nova condicdo institucional, corre paralela, e sob a influéncia direta das
transformagdes/crises do capitalismo e suas estratégias ideologicas de manutencdo e
reproducdo. Tais conflitos fazem parte da propria historia de luta da educacdo do campo,
como vimos anteriormente, levando-nos a reflexdes sobre as teorias que embasam nosso
fazer, e 0 nosso proprio fazer cotidiano e sua responsabilidade na manutencdo ou ndo,
fortalecimento ou ndo, das ideologias que d&o suporte a permanéncia das desigualdades
sociais gque violentam e excluem.

Apesar do contetdo de carater transformador e emancipatorio, que se mistura e se
confunde aos conceitos antag6nicos que servem de escopo ao capital, cabe uma provocacao: e
na pratica? Como tais incoeréncias sdo percebidas — se € que o sdo - pelos profissionais da
educacdo que operacionalizam tais politicas, em especial as politicas de ensino voltadas a
educacgédo do campo?

3.2.4 A concepcdo de educacéo e as politicas de ensino do IFRR

De acordo com o PDI (2009, p. 27) do IFRR a educacdo é compreendida como um
processo que liberta 0 homem, tornando-o sujeito de sua prépria aprendizagem e produtor de
conhecimento baseadas em suas proprias experiéncias e valores, formando-o para o mundo do
trabalho.

Nesta concepcdo, novamente identifica-se a concepcdo socio-cultural, na qual, a
educacdo assume um carater amplo, que ndo se restringe a escola em si mesma. Todavia, a
escola enquanto instituicdo que existe num dado contexto histérico, numa determinada
sociedade, para ser compreendida, faz-se necessario que se saiba a servico de quem esta
atuando.

Assim, a concepcao de curriculo expresso no PDI apresenta-se na seguinte afirmativa:

O curriculo precisa ser visto como um processo que privilegia a formacgdo do
homem na sua totalidade, de forma critica, reflexiva e integrada ao contexto sdcio,
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politico, econdmico e cultural, tornando-o um ser autbnomo e empreendedor, capaz
de atuar em uma sociedade em constantes transformag6es. (IFRR/PDI, 2009, p. 27)

Tal concepcdo deve nortear a pratica do IFRR (PDI/IFRR, 2010, p. 29), tendo em vista
0 alcance de sua missdo institucional, efetivando uma politica de ensino, pesquisa e extenséo,
tendo como embasamento a legislacéo pertinente para a consolidagdo das seguintes ofertas:

Tabela 4- Ofertas do IFRR, por &reas de atuacéo.

AREAS OFERTAS
Educagao Bésica Cursos de ensino médio integrado a formagdao profissional.
Cursos de formacao, atualizacdo e qualificacdo nos trés niveis
Educagéo Profissional (formacéo inicial e continuada, formacéo técnica de nivel médio e

superior), além da prestacdo de servicos, assessorias e consultorias.

Cursos na area de formacao de professores, cursos superiores de

Educagdo Superior tecnologia e bacharelados.

Atividades e campanhas de educacédo preventiva, realizagédo de
exames e outras a¢les na area da satde, com o envolvimento direto
dos discentes em processo de formacédo. Exerce outras formas de
atendimento a comunidade na area esportiva, social e cultural.

Extensao

Organizacéo e implantacdo do Nucleo de Pesquisa Tecnoldgica,
com a finalidade de fomentar, buscar o apoio financeiro, orientar e
coordenar as acOes de pesquisas a serem desenvolvidas tanto por
discentes quanto por docentes, seja em funcdo do desenvolvimento
do ensino, ou no contexto de alguma acdo especifica.

Pesquisa e Inovagéo
Tecnologica

Organizacdo e implantagdo de cursos de pos graduacdo Lato e

Pds graduacao Strictu Sensu

No que se refere especificamente ao ensino, estdo concebidas no PDI do IFRR as
seguintes politicas:

1- A Educacdo a Distancia, com base no Decreto N° 5.622, de 19 de dezembro de
2005, que regulamenta o art. 80 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu Art. 1°
caracteriza a educacao a distancia como modalidade educacional na qual a mediacao didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos. Tendo por caracteristicas a flexibilidade
de espaco e tempo, é considerada uma metodologia direcionada ao atendimento das demandas
de formacdo profissional de adultos envoltos em obrigacdes relacionadas a familia e/ou ao
trabalho, que dificilmente teriam a disponibilidade de acompanhar os cursos ofertados de
maneira totalmente presenciais. Assim, possibilita a continuidade dos estudos de forma
simultanea a outras atividades.

As diretrizes basicas para a implementacdo da Educacdo a Distancia no IFRR s&o:

Ampliar o acesso dos habitantes de Boa Vista e demais localidades a educagio
profissional em seus diferentes niveis e modalidades;

Possibilitar estudos para a apropriacédo local de novas tecnologias na educacéo;
Desenvolver programas em sintonia com as novas necessidades do mundo do
trabalho, através de parcerias com instituicBes locais, regionais e nacionais;
Desenvolver estratégias de apoio ao ensino, utilizando recursos tecnoldgicos na
modalidade & distancia ou semipresencial;

Criar ambientes de aprendizagem em EaD, visando o desenvolvimento de projetos
aprovados nos demais Departamentos, Geréncias e Coordenacoes;
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Apoiar na elaboragdo de projetos em EaD, desenvolvimento e adaptacdo de material
diddtico para Web, uso de multimidia na elaboracdo de material didatico.
(IFRR/PDI, 2009, p.32)

2- O Programa de Educacdo Profissional Integrado a Educacdo Bésica na Modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, no IFRR se harmoniza com a politica nacional
para a educacdo de jovens e adultos e traz uma “proposta educacional na perspectiva da
inclusdo social emancipatéria (...) tendo como principio norteador a formagdo integral”
(IFRR/PDI, 2009, p.32)

Para a implementacdo do PROEJA no IFRR foram estabelecidas as seguintes
diretrizes:

Promover o acesso com qualidade, o respeito as diferencas na construcdo do
curriculo, a igualdade de oportunidade de estudos;

Capacitar os servidores em diferentes campos do conhecimento que possam gerar e
gerir novas alternativas e ac@es para 0 PROEJA;

Dotar o IFRR com as condi¢Oes necessarias para oferta de cursos do PROEJA
observando os aspectos de ensino, pesquisa, inovacdo tecnologica e extensao;
Fomentar as estratégias de atendimento as demandas dos diversos segmentos da
sociedade, a importancia das diferentes experiéncias que possam subsidiar os
componentes das propostas pedagdgicas;

Desenvolver estudos e viabilizar condicbes para ampliacdo de nimero de vagas e a
criacdo de novos cursos na modalidade PROEJA,

Promover programas de formagdo docente, com curriculos adequados as
necessidades, interesses e peculiaridades da clientela do PROEJA;

Promover a construcdo de processos pedagogicos inovadores e importantes para
uma educacdo voltada para a realidade do PROEJA,;

Estimular e acompanhar experiéncias nas areas da pesquisa, extensdo, inovacdo
tecnoldgica e tecnologias sociais, e sistematizar os seus resultados, divulgando em
ambito nacional e internacional, ampliando assim a capacidade de pesquisa e de
difusdo dos conhecimentos;

Criar estratégias atendimento descentralizado atingindo pélos e outras unidades
municipais através da formacao inicial e continuada;

Sistematizar concepgdes politico-pedagdgicas e metodoldgicas que orientem a
continuidade do processo de formacéo inicial e continuada.

Estabelecer as normas que orientem e determinem 0 acesso aos cursos do PROEJA,
prioritariamente discentes que ainda ndo concluiram o ensino médio. (IFRR/PDI,
2009, p.32)

3- A Educacao Indigena ndo poderia deixar de ser considerada, estando o IFRR
situado num estado onde quase 50% do seu territorio sao de terras indigenas demarcadas. Em
cumprimento a legislacdo pertinente, o IFRR (2009, p.36) concebe a educacao profissional
integrada a educacédo indigena como uma oportunidade de para a reflexdo e a¢éo no sentido da
construcdo da autonomia dos povos indigenas, no desenvolvimento de atividades essenciais a
sua subsisténcia e a perpetuacdo enquanto povos.

Para tanto, o IFRR destaca que ndo basta oportunizar o acesso dos povos indigenas a
educacdo profissional, mas que é fundamental que a instituicdo esteja aberta para se
reinventar durante esse processo, revendo seus principios e métodos em busca da construcéo
de uma relacéo dialdgica.

Levando em conta o atendimento de demandas das comunidades indigenas, sempre

resguardando as diferencas culturais, sdo as Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena:

Avancar no tratamento das especificidades dos povos indigenas e suas demandas
educacionais de maneira sistémica;
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Implantar o ensino médio integrado para formacdo de jovens e adultos de acordo
com as demandas das populacfes indigenas, observada a capacidade resolutiva do
IFRR;

Fomentar a realizacdo de cursos de formagao de docentes indigenas.

(IFRR/PDI, 2009, p.38)

Desta forma, o IFRR tem buscado criar espacos para a discussdo acerca da educacao
indigena, na intencdo de buscar caminhos para superar os desafios da educacgéo intercultural,
criando nucleos de pesquisa voltados a esta temética.

4- A Educacdo do Campo esta contemplada no PDI do IFRR enquanto politica de
ensino, voltada para a atuacdo dos campi localizados nas areas rurais do estado de Roraima,
sendo estes 0 campus Novo Paraiso e campus Amajari.

No entendimento do IFRR, além desta politica basear-se na Resolugdo n° 01 de 2002,
do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Basica, que estabelece as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo, esta politica traz em seu hist6rico
representacdes e conquistas dos povos que vivem no campo e lutam pela garantia de seus
direitos, sendo desta forma, necessario considerar que a identidade das escolas localizadas no
campo, devem ser definidas a partir dos sujeitos sociais a quem se destinam. Destarte, no caso
da Educacdo do Campo, aléem das diretrizes presentes no corpo das demais politicas, ha
também, seis principios pedagogicos:

1) O Principio Pedagégico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipacdo humana;

I1) O Principio Pedagdgico da valorizagdo dos diferentes saberes no processo
educativo;

I11) O Principio Pedagdgico dos espacos e tempos de formacdo dos sujeitos da
aprendizagem;

IV) O Principio Pedagégico do lugar da escola vinculado a realidade dos sujeitos;

V) O Principio Pedagogico da educacdo como estratégia para o desenvolvimento
sustentavel;

VI) O Principio Pedagégico da autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo
e o sistema nacional de ensino. (IFRR/PDI, 2009, p.34)

A analise dos principios propostos acima, nos remete a recomendacdo que
encontramos no Texto Base da Educacdo do Campo da Il Conferéncia Nacional de Educacgéo
do Campo (2004, p. 10), que aponta como desafio a ser superado, a pratica pedagdgica
persistente na historia da educacéo brasileira, que se desenvolve de forma descontextualizada,
em especial no que se refere a historia dos povos do campo.

Sobre as diretrizes para a Educacdo do Campo, o IFRR preceitua em seu PDI:

Promover o acesso com qualidade, o respeito as diferencas regionais na construcéo
do curriculo, a igualdade de oportunidade de estudos e a eqliidade entre os géneros;
Capacitar os servidores em diferentes campos do conhecimento que possam gerar e
gerir novas alternativas e ac¢des no campo, estabelecendo sempre a terra como
mediadora deste;

Dotar o IFRR com as condicOes necessarias para oferta de educa¢do do campo nas
varias modalidades de ensino, pesquisa e extensao;

Estimular e a ampliar participacdo colegiada das comunidades do campo no
direcionamento das atividades, na gestdo e no controle social da qualidade da
educagdo;

Fomentar as estratégias de atendimento as demandas dos movimentos sociais e das
comunidades do campo, a importancia das diferentes experiéncias que possam
subsidiar os componentes da proposta pedagégicas;

Desenvolver estudos e viabilizar condi¢fes para ampliacdo de nimero de vagas e a
criacdo de novos cursos;
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Promover programas de formacdo de educadores, com curriculos adequados as
necessidades, interesses e peculiaridades dos sujeitos do campo;

Promover a construcdo de processos pedagdgicos inovadores e importantes para
uma educacéo voltada para a realidade dos sujeitos do campo;

Estimular e acompanhar experiéncias nas areas da pesquisa, extensdo, inovagao
tecnoldgica e tecnologias sociais, e sistematizar os seus resultados, divulgando em
ambito nacional e internacional, ampliando assim a capacidade de pesquisa e de
difusdo dos conhecimentos;

Articular e atuar junto aos diferentes 6rgdos publicos e privados, aos movimentos
sociais e organizagdes ndo-governamentais, visando & implementacéo da politica de
Educacdo do Campo. (IFRR/PDI, 2009, p.35)

Considerando o Texto Base da Educacdo do Campo (2004), observamos que a
perspectiva que deve direcionar as intervencdes realizadas no campo deve contempla-lo com
espaco integrado a realidade nacional, transpondo as limitagdes preconceituosas
historicamente construidas, onde o campo é visto como local de atraso, e ainda, respeitando
sua ldgica diferenciada devido as suas singularidades culturais, sociais, historicas e
ecoldgicas.

Assim, pensar a educacdo do campo remete a reflexionar sobre um espaco
heterogéneo que é economicamente diverso, tem grande riqueza de matrizes historicas
tradicionais dotado de uma multireferencialidade expressa nos seus modos de vida, e ainda,
conta com a presenca de diversos movimentos sociais que contribuem na movimentacdo das
dindmicas sociais e politicas.

Tendo em vista tais propositos, o IFRR prevé no seu PDI a oferta de curso de pos-
graduacédo latu sendo em Docéncia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica com énfase na
Educacdo do Campo, do ano 2010 até o ano 2013, ofertando 320 vagas durante este periodo,
pelo Campus Boa Vista e 200 vagas oferecidas pelo Campus Novo Paraiso, na intencdo de
instrumentalizar seus profissionais e profissionais das redes estadual e municipal de ensino
que atuam na area rural, para a aplicacdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do
Campo.

Atualmente o IFRR conta com um grupo de pesquisa sobre educacdo do campo. O
supracitado tem carater multicampi, posto que, conta com membros lotados na Reitoria,
Campi Boa Vista e Amajari, todos desenvolvendo pesquisas relacionadas a Educacdo do
Campo.

O IFRR/Campus Novo Paraiso ndo contempla no Plano de Curso Técnico em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
do Campo como referencial legal, tendo sido este o primeiro curso ofertado por este Campus.
Na oportunidade da elaboracéo do citado plano de curso, toda a equipe técnica e docente do
Campus Novo Paraiso havia acabado de tomar posse no concurso publico e era composta por
profissionais que vinham de varias partes diferentes do pais, com experiéncias e formacdes
também diversas.

Naquela oportunidade, ninguém da equipe tinha conhecimento e/ou vivéncia, sobre o
movimento existente em torno das inquietantes questdes voltadas ao tipo de educacgdo
ofertada no Brasil para 0s povos do campo. Assim, foram estes profissionais que elaboraram o
primeiro plano de curso acima mencionado, evidentemente influenciado por suas experiéncias
marcadamente urbanas.

Tal reflexdo foi se construindo no préprio grupo, refletindo sobre sua pratica, e
estimulada pela participacdo em curso de especializacdo ofertado pelo IFRR sobre Docéncia
do Ensino Profissional com énfase no Desenvolvimento Sustentavel, onde em seu desenho
curricular, haviam componentes voltados a educacdo do campo e alternancia.
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Analisando esta experiéncia, amparados na Teoria da Reproducdo de Bourdieu (2008)
consideramos que naquele momento de implantacdo do Campus Novo Paraiso ignoramos, na
elaboracdo do plano de curso, as diferengas socio-culturais existentes, privilegiando as
manifestagdes e valores culturais eminentemente urbanos. Desta maneira, podemos afirmar
baseados em Bourdieu, que incorremos em uma violéncia simbolica, posto que, apresentamos
como cultura geral, a cultura que trazemos da nossa experiéncia e influéncia urbana,
impondo-a arbitrariamente.

Contudo, no ano 2009, foram ofertadas vagas para duas turmas do Curso Técnico em
Agricultura, na modalidade subsequente, em regime de alternancia, cujo publico alvo foi
composto por pequenos produtores, do sexo masculino, que vivem nos assentamentos rurais,
em dois municipios localizados na area de abrangéncia do Campus Novo Paraiso. No Plano
do referido curso, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica do Campo, foram
contempladas e objeto de discusséo e estudos.

Nesta experiéncia, a discussdo sobre o papel da instituicdo e sua atuagdo no campo se
imp0s e as construcdes e elaboracdes deram rumo diferenciado aos caminhos que vinham
sendo trilhados, trazendo outros entendimentos aos profissionais envolvidos.

Como exemplo, citamos a experiéncia do diagnostico acerca da realidade, postulado
nas Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo, como caminho para o conhecimento e
respeito da realidade local, bem como, abordagem significativa das bases tecnoldgicas
previstas para cada componente curricular.

Para realizar tal diagndstico foi definido como metodologia o Diagnoéstico Rural
Participativo-DRP, pelo entendimento de que suas técnicas e ferramentas permitem que as
comunidades fagcam seu préprio diagnostico e este processo de constru¢do provoque 0 Seu
empoderamento, no sentido de desperta-los para a sua capacidade de interferir na realidade.
Considerando que a metodologia pressupde a triangulacdo de técnicas, adotamos o
questionario socioecondmico familiar, a elaboracdo de autobiografias e a construcdo de mapas
falados, estes ultimos, ilustrados a seguir.

Figuras 6 e 7- Mapas falados produzidos pelos alunos do curso Técnico me Agricultura, em Alternancia.

Estas turmas, atendidas posteriormente a estes debates e amadurecimentos da equipe
do campus, manifestou aceitacdo da forma como foram abordadas suas problematicas
vivenciadas nos assentamentos rurais, na oportunidade da avaliacdo do primeiro tempo escola,
realizada pela Pro-reitoria de Ensino do IFRR, que utilizou um instrumento aberto, onde os
alunos foram solicitados apenas a elencar 0s pontos positivos e pontos negativos observados
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até o momento, bem como, que apresentassem sugestdes para amenizar ou debelar os pontos
negativos identificados.

Dentre as diversas passagens destacamos algumas falas significativas para o estudo em
questéo:

“Neste pequeno tempo que estamos aqui ja abri minha mente em relacdo a sociedade,
entre outros.”

“As aulas de ética e cidadania entraram num momento importante da minha vida por
que eu estava limitado, fechando os olhos para o mundo, a vida passava e eu nao via.”

“Um dos pontos positivos da aula é justamente os professores que deixam a gente a
vontade para expressar nossas idéias e pensamentos. (...) no nosso alojamento, a noite, por
exemplo, costumamos sentar |4 fora e ficamos falando da sorte que tivemos (...) ficamos com
medo de sermos rejeitados pelos dirigentes, mas gragas a Deus isso ndo aconteceu.”

Os pontos negativos apresentados concentraram-se principalmente sobre a falta de
comunicacdo com suas familias, devido a auséncia de telefonia fixa ou movel, a alimentagéo
servida no restaurante, especialmente no café da manha que julgaram insuficiente e alguma
situacdes relacionadas a estrutura de iluminagdo do Campus e higiene dos banheiros coletivos,
fora do alojamento.

Esta primeira avaliacdo nos sinalizou que a equipe do IFRR/Campus Novo Paraiso
iniciou um processo de apropriacéo acerca das especificidades dos povos do campo, e que aos
poucos, vem desenvolvendo estratégias de adequacdo de suas praticas a filosofia
emancipadora, necessaria na elaboracdo e execucdo da formacdo profissional almejada por
estes discentes.

Ao mesmo tempo, as colocagdes dos discentes, ratificam a importancia da oferta de
educacdo profissional para os povos do campo, particularmente utilizando a alternancia, pois
de outra forma, dificilmente estes discentes, pais de familia e agricultores, teriam esta
possibilidade de acesso a formacéo técnica.

Posteriormente, ja no ano 2010, ingressaram mais duas turmas do mesmo curso acima,
nas mesmas condicBes, com a diferenca que o publico alvo € do sexo feminino.

Ambas as turmas, se revezam na utilizacdo dos alojamentos do Campus inaugurados
no segundo semestre de 2009.

No momento presente, encontra-se em elaboracdo um plano de curso de especializacédo
em Educacdo do Campo, em parceria com o0 PRONERA, que serd desenvolvido pelos Campi
Novo Paraiso e Amajari, atendendo a 60 participantes, na intencdo de fomentar a discussao
sobre a Educacdo do Campo na rede de ensino do interior do estado.

Ha ainda, uma comissdo encarregada de elaborar um plano de curso Técnico em
Agricultura integrado ao Ensino Médio, para os campi Novo Paraiso e Amajari, onde ambos
estdo sendo desenhados tendo por fundamento discussdes embasadas nas concep¢des politico-
pedagdgicas da educacdo do campo e as experiéncias consideradas exitosas tanto no Campus
Novo Paraiso como em outros Campi da Rede Federal de Educacao Profissional.
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3.2.5 O cadinho da Educacdo do Campo no IFRR/Campus Novo Paraiso.

Até aqui buscamos apresentar um breve histérico da construcéo social e politica da
educacdo do campo, localizado na realidade brasileira, de forma a dar embasamento para
nossa anélise sobre as propostas dos IFRR no que se refere a esta politica de ensino.

Neste percurso, intencionamos analisar as influéncias das reformas ocorridas na
educacéo profissional sobre as atuais concepgdes de educagdo do IFRR - em especial no que
diz respeito a educacdo do campo - que se encontra em pleno processo de mudanca
institucional, posto que, passou de Centro Federal para Instituto Federal, e a legislagéo que
regulamenta tal processo, exige novas condugdes dos processos formativos, sendo que estes,
estando direcionados ao atendimento dos jovens do campo, no caso dos campi localizados na
zona rural do estado, irdo influenciar as perspectivas de futuro destes.

Deste modo, utilizamos o Projeto de Desenvolvimento Institucional-PDI para,
apresentando suas definicbes e concepgOes, analisar as influéncias, particularmente da
ideologia da empregabilidade e das competéncias, bem como, sua percep¢do do trabalho
como principio educativo, sobre a oferta e condugéo de cursos técnicos, nos diferentes niveis
de modalidades direcionados ou ndo a educagé@o do campo.

Ao registrarmos estas breves considerages, uma inquietacdo nos incomoda. Como
nossa pratica, tendo por base nossas reflexdes tedricas, vem contribuindo neste processo de
construcdo social da educacdo humana? Tais praticas estdo embasadas numa concepgéo de
educagdo para o campo ou do campo? Assim como buscamos uma coeréncias nos
documentos analisados entre os discursos e as praticas educacionais, a partir dos significados
que os discentes apresentam sobre trabalho, escola e futuro.

A educacdo profissional ofertada terd sido adequada as demandas destas
comunidades? Tera contribuido para sua emancipacao e desenvolvimento, em conformidade
com os documentos tratados até aqui?

A educacdo do campo vem, principalmente nas duas ultimas décadas, se dilatando e se
fortalecendo delimitando seu campo de atuacdo, a importdncia da educacdo para o
desempenho do papel dos sujeitos de direitos e para o desenvolvimento do campo. O
diferencial da proposta da educacdo do campo consiste no seu carater politico, pois traz em
seu bojo, um conjunto de conhecimentos e praticas que provocam uma compreensdo do
campo como um espaco emancipatdrio, onde a construcdo da democracia e 0 exercicio da
solidariedade estdo transformando o que antes era a luta pelo direito a terra, agora também
pelo direito a educacdo, a saude, ao trabalho, de forma que trazem a tona a necessidade de
novas politicas para 0 campo, mas que nao se restringem apenas ao campo, ComMo € 0 caso dos
embates culturais, econdmicos e ambientais.

Para encerramos ndao o tema, que € vasto e sempre inconcluso devido o caréater
dinamico da realidade, mas sim, nossas despretensiosas consideracfes sobre o mesmo,
trazemos uma citacdo de Freire (1996) que nos tem sido fonte de consolidacdo tedrica e
inspiracdo humana:

O aprendizado de outra virtude se impde & perseveranga, A tenacidade com que
devemos lutar por nosso sonho. Nao podemos desistir nos primeiros embates, mas a
partir deles aprender como errar menos. Na existéncia de uma pessoa, cinco, dez,
vinte anos representam alguma coisa, as vezes muita coisa. Mas ndo na historia de

uma nagdo. Temos que transformar dificuldades em possibilidades. Sermos
pacientemente impacientes.
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3.3 Perfil socioeconémico e educacional dos jovens atendidos no IFRR/Campus
Novo Paraiso.

A populacdo alvo investigada é composta pelos discentes do IFRR/Campus Novo
Paraiso, com idades entre 15 e 24 anos, residentes em municipios do interior do estado de
Roraima, situados no entorno do Campus ja citado, que se encontram matriculados no curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, no sétimo moédulo/semestre, em regime
de horario integra.

O Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio ofertado pelo
IFRR/Campus Amajari, tem uma matriz curricular estruturada com a distribuicdo dos
componentes curriculares em oito modulos, sendo cada médulo, desenvolvido no decorrer do
periodo de seis meses.

Figura 8 - Discentes do IFRR/Campus
Novo Paraiso, Coord. de Comunicacao,
2008.

No més de agosto do ano 2007, momento em que se iniciaram as atividades no
IFRR/Campus Novo Paraiso, foram matriculados 212 discentes distribuidos em quatro turmas
no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio (regular) e uma turma no
curso Técnico em Agropecudria integrado a Educacao de Jovens e Adultos, 22 discentes.

A presente investigacdo abordou o grupo de discentes cursistas do sétimo mddulo, que
se encontram dentro da faixa etaria estabelecida entre 15 e 24 anos, sendo aplicados
questionarios aos 62 discentes que juntos, representam 100% do quantitativo das duas turmas.
Os discentes em questdo encontram-se matriculadas no curso técnico em agropecuaria
integrado ao ensino médio.

A definicdo pelas turmas que se encontram cursando o sétimo mddulo, levou em
consideracdo que tais sujeitos que vem cumprindo trajetoria semelhante na escola, possam nos
ajudar a construir um conhecimento mais coeso a cerca de seus significados e expectativas.

O quadro geral de matriculas desde a inauguracdo da escola tem mantido um
equilibrio no que tange a representacdo do quantitativo por sexo. E mesmo ndo sendo objeto
de nosso estudo analisar tal representacdo, gostariamos destacar que apesar de agropecuaria
ser uma area até pouco tempo atras, mais procurado por discentes do sexo masculino, no
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IFRR/Campus Novo Paraiso ha certo equilibrio entre os géneros, ja que a presenca feminina
perfaz 49% das matriculas.

Os discentes matriculados no IFRR/Campus Novo Paraiso residem em municipios que
sdo abrangidos pelo Programa Federal Territorios da Cidadania, sendo denominado Territorio
da Cidadania Sul de Roraima. Moram tanto nas sedes dos municipios, quanto em vilas e
vicinais'®. Esta afluéncia ocorre em conseqiiéncia da localizacio estratégica do Instituto, que
foi construido proximo ao anel rodoviério localizado na Vila Novo Paraiso.

Graéfico 2 — Distribuicdo dos jovens rurais pesquisados segundo o tipo de localidades onde residem.
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\ Fonte: CAES-IFRR/Campus Novo Parais,2007. /

Gréfico 3 - Distribuicdo dos jovens rurais pesquisados por municipio onde residem.
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AN Fonte: CAES-IFRR/Campus Novo Paraiso, 2007. S

13 Os termos vilas e vicinais sdo usuais em Roraima. O termo vila designa uma pequena concentragio de casas
construidas ao longo das estradas, sendo estas integrantes dos municipios. O termo vicinal denomina as
estradas de pequeno porte, sem pavimentacdo ou asfaltamento, que abrem caminho partindo das estradas
federal e estadual (BR-174 e RR-220) para as areas de assentamentos rurais, sitios e fazendas.
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Este anel rodoviério interliga a BR-174** & BR-210 e permite 0 acesso aos municipios
de Séo Luiz do Anaud, Séo Jodo da Baliza e Caroebe. O mesmo anel rodoviario interliga a
Vila Paraiso a BR-432, que permite 0 acesso ao municipio do Canta. Tal localizacdo permitiu
0 acesso de jovens aos diversos municipios do entorno, como fica demonstrado no gréafico3.

Entretanto, apesar da localizacdo privilegiada do Instituto, ndo ha alojamento para os
discentes, (Foi inaugurando em outubro de 2009 dois alojamentos com capacidade para 40
discentes, sendo atendidos, no momento, apenas os discentes que cursam técnico em
agricultura em regime de alternancia, pois ficam 12 dias alojados na escola e retornam 20 dias
para a comunidade. Os jovens sobre 0s quais tratamos na pesquisa continuam sem acesso ao
alojamento) o que os obriga a se deslocar diariamente por estradas (estaduais e federal) que se
encontra em mal estado de conservacao. Isto transforma o percurso casa — Instituto —casa em
uma jornada cansativa e perigosa, em Onibus desconfortaveis e estradas precarias.

As extensdes percorridas diariamente pelos discentes variam aproximadamente entre 12
km, no caso dos discentes que residem na Vila Novo Paraiso, municipio de Caracarai, até 80
km para os que residem mais distante, no municipio de Séo Luis do Anaud. Porém, utilizamos
como referéncia para aproximar as distancias acima, a sede dos municipios, embora 58% dos
discentes residam em vilas ou vicinais, como ja foi mencionado anteriormente, como
podemos observar no grafico 3, podendo ser ainda maiores as distancias.

Entretanto, é inegavel que a interiorizacdo do IFRR possibilitou aos jovens rurais
residentes do Territério da Cidadania Sul de Roraima a oportunidade de usufruirem uma
educacgdo publica de qualidade. Estes jovens frequentam uma instituicdo com uma realidade
completamente diversa da maioria das escolas rurais do Estado de Roraima, principalmente as
de ensino fundamental.

Esta construcéo do perfil da populacédo investigada visa apresentar a multiplicidade de
situacbes nas quais esta se encontra imersa, acrescentando-se o fato, da diversidade
ocasionada pelo caldo cultural em que nos encontramos, devido as origens e tradicdes
advindas de varios estados, conforme relatamos na caracterizacdo do entorno do
IFRR/Campus Novo Paraiso.

Os discentes matriculados no IFRR/Campus Novo Paraiso séo parte de deste contexto,
sendo influenciados e exercendo influéncia ao mesmo tempo sobre esta realidade.

No ano de 2008 o IFRR/Campus Novo Paraiso realizou uma pesquisa buscando tracar
o perfil dos pequenos produtores rurais residentes em areas proximas ao Campus. Foram
aplicados 70 questionarios compostos por questdes abertas e fechadas™.

No que diz respeito ao estado de origem dos pequenos produtores rurais, os dados
coletados mostram que somente 14,3% dos respondentes sdo naturais do Estado de Roraima e
gue os migrantes maranhenses representam 28,6% da populacdo pesquisada, conforme segue
apresentacdo dos quantitativos.

4 A BR-174 é uma rodovia federal que permite o acesso da cidade de Boa Vista (capital do Estado de Roraima)
a capital do Estado do Amazonas: a cidade de Manaus.

A pesquisa foi desenvolvida como atividade pratica do componente curricular Sociologia Rural e contou com a
participacdo dos discentes.
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Tabela 5 - Segundo a naturalidade dos pequenos produtores
rurais assentados no entorno do IFRR/Campus Novo Paraiso,

2008.

NATURALIDADE TOTAL %
Amazonas 6 8,6
Bahia 1 1,4
Ceara 7 10,0
Distrito Federal 1 1,4
Goias 1 1,4
Maranhéo 20 28,6
Minas Gerais 2 2,9
Para 10 14,3

Paraiba 1 1,4
Parana 2 2,9

Piauf 5 7,1

Rio Grande do Norte 1 1,4
Rio Grande do Sul 1 1,4
Rondénia 1 1,4
Roraima 10 14,3
Tocantins 1 1,4
Total 70 100

Aos pequenos produtores rurais entrevistados foi perguntado, utilizando questdes
abertas, qual o principal motivo que os levou a migrarem para o estado de Roraima: 35% dos
respondentes afirmaram que migraram para Roraima em busca de terra para trabalhar; 20%
responderam que mudaram para Roraima por convite de familiares migrantes ja instalados no
estado, que vieram antes e os chamaram e em 3° lugar, com 18% das respostas, estdo 0s que
migraram para Roraima na esperanca de melhorarem de vida.

Pelo exposto supra podemos afirmar que os discentes matriculados no IFRR/Campus
Novo Paraiso sdo parte de um contexto socioecondmico e cultural marcado pela diversidade.
Muitos discentes sdo filhos de migrantes, ou eles mesmos migrantes.

A CAES, Coordenacdo responsavel pela oferta de servicos de salde e assisténcia
social no Campus em estudo, realiza no ato da matricula, entrevistas e aplicacdo de
questionarios junto aos discentes e seus responsaveis, na intencdo de elaborar o Perfil
Familiar dos educandos, onde tais informacBes vao subsidiar intervencdes ndo apenas na
propria CAES, mas também pelas coordenacdes ligadas ao ensino.

Tais informacdes contribuirdo, neste estudo, a estabelecer o perfil dos discentes,
tratando especificamente sobre 0s que cursam atualmente o sétimo mddulo, do curso Técnico
em Agropecudria integrado ao Ensino Médio.

Os jovens rurais pesquisados sdo em sua maioria nascidos na zona rural (78%), mesmo
0s gue migraram de outros estados. Logo, sua compreensdo de mundo e expectativas de em
relacdo ao seu futuro profissional, esta perpassada pela cultura difundida neste meio.

Deste modo, os dados apresentados a seguir, delineiam alguns aspectos de suas
condic@es de vida, vivéncias educacionais, compreensdes que julgamos relevantes para que,
nos capitulos posteriores, possamos construir um entendimento sobre suas perspectivas de
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futuro, bem como, possamos perceber a inter-relacéo entre tais expectativas e os significados
que atribuem ao trabalho e a escola.

Para tal analise, usamos o0s dados do Educacenso 2007 considerando que os discentes
matriculados no IFRR/Campus Novo Paraiso no mesmo ano, estavam sendo atendidos na
rede publica de ensino, cursando o ensino fundamental, no ano 2006, por conseguinte,
compreendemos que tais dados nos ajudaram a compreender as experiéncias vivenciadas
pelos discentes objeto de nosso estudo, colaborando para nosso entendimento sobre aspectos
que influenciaram os significados que atribuem a escola.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-
INEP/MEC, desde o ano 2007, passou a realizar o Censo Escolar da Educacdo Baésica por
meio do sistema Educacenso, coletando e sistematizando dados, favorecendo o conhecimento
da realidade da educagdo, onde constam, dentre outras, informagdes sobre os docentes que
atuam nas escolas brasileiras.

E importante destacar, que o Educacenso considera como professor o sujeito que
estava em sala de aula, na regéncia de turmas e em efetivo exercicio na data de referéncia do
Censo Escolar.

Pesquisando sobre as vivéncias educacionais que estes discentes tiveram durante o
ensino fundamental, destacamos sobre as escolas onde estudaram anteriormente. Dentre 0s
discentes que entrevistamos 48% estudava em escolas publicas localizadas em vilas ou
vicinais, os demais, estudavam nas cidades que sediam os municipios, morando |4 ou ndo.
Estas escolas, principalmente as que se encontram nas vilas ou vicinais, regra geral, tem
condigdes estruturais fisicas precarias, assim como, tem alta rotatividade de docentes, devido
as dificuldades de adaptacdo, dentre outros problemas que colocam em risco a qualidade do
ensino.

Tais impressdes sobre a escola publica no interior do estado de Roraima pode ser
confirmada em reportagens de jornais locais, onde a populacdo expressa sua indignacao e
pede socorro, como € o caso da reportagem divulgada no conceituado jornal local Folha de
Boa Vista, tanto na sua versdo impressa, quanto na digital, em marco de 2010.

Assim como as escolas estaduais da capital, discentes das instituicGes de ensino da
rede publica do interior do Estado também passam pelo problema de falta de
carteiras escolares. (...) O técnico agropecudrio Francisco das Chagas relatou que na
escola estadual Presidente Castelo Branco, localizada na sede do municipio de
Caracarai, cerca de 20 discentes, inclusive sua filha, estdo tendo que assistir aula
sentados no chédo. (...) Além da falta de carteira para os discentes de ensino
fundamental e médio, o pai da aluna reclama que nas salas de aula ndo tém
refrigeracdo. A maioria dos ventiladores instalados estd com defeito, e nem todos

funcionam.
(05 Mar 2010. “Estudantes do interior sentam no chio por falta de carteiras”, Jornal
Folha de Boa Vista, Disponivel em

http://www.folhabv.com.br/fbv/noticia.php?id=81397, Acesso em 08 Mar 2010.)
Na mesma reportagem, um pai entrevistado desabafa desolado:

“Além de ndo ter carteira para os discentes, as salas estdo superlotadas. Tem sala
que tem uns 45 discentes, é um absurdo. Prejudica os estudantes e os proprios
professores. E eles ainda colocam professores para dar todo tipo de aula, sem que
eles sejam especializados na &rea. Isto é preocupante e humilhante.”

As informacBes constantes no Perfil Familiar dos discentes elaborado pela CAES
corroboram com o relato acima, pois, quando foram levantadas as caracteristicas das escolas
de onde estes discentes sdo egressos, observamos que um consideravel percentual haver
estudado em salas multisseriadas.
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A caréncia de docentes, sobretudo licenciados nas disciplinas consideradas criticas
(4rea de matematica, ciéncias da natureza e suas tecnologias) se constitui num fator
complicador para as escolas rurais, pois justamente por haver escassez destes profissionais,
dificilmente eles se submetem as precarias condi¢cGes de vida e de trabalho, inevitaveis
especialmente nas vicinais, fixando-se na capital, Boa Vista.

Junte-se a isso, a formacdo dos professores em Roraima que atuam no ensino
fundamental, na maioria das areas, ndo apresentam licenciatura, e sdo nas escolas rurais, em
especial naquelas localizadas nas vilas e vicinais, que se concentram estes professores, muitas
vezes, além de trabalharem como com salas multisseriadas, ainda ministram disciplinas
diversas.

Graéfico 4 - Quantitativo de discentes que ja estudaram ou ndo em salas multisseriadas, durante o
ensino fundamental.
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Fonte: CAES-IFRR/Campus Nove
Paraiso, 2007.

Sobre a quantidade de disciplinas em que os professores lecionam, os dados do
Educacenso confirmam a denuncia do pai citada anteriormente, mostrando também que tal
realidade ndo é exclusividade do estado de Roraima, pois ocorre em todo o pais. De acordo
com tais dados, 46% dos docentes que atuam na educacdo basica ministram cinco disciplinas
ou mais. Cabe destacar, que os dados apresentados a seguir no grafico 5, indicam a auséncia
ou um quantitativo inexpressivo de professores ndo licenciados atuando em Roraima nas areas
de fisica, artes e educacdo fisica.

O mesmo levantamento nos mostra que o percentual de professores que ministram até
cinco disciplinas, nas séries finais do ensino fundamental é uma realidade em nosso pais.

Comparando proporcionalmente, as situacdes entre os dados referentes ao Brasil como
um todo, a regido norte e o estado de Roraima, percebemos que embora Roraima apresente
57% dos seus docentes ministrando apenas uma disciplina, quantitativo superior a regido
norte (43%) e inferior aos dados globais do Brasil (61%), possui, em 2007, 15% dos seus
professores lecionando cinco disciplinas diversas, quantitativo maior que o percentual
nacional (11%), e bem menor que os dados da regido norte como um todo, que apresenta
praticamente um quarto dos seus docentes com até cinco disciplinas.

A literatura tem mostrado a importancia destacada do professor no processo

de progressdo e aprendizado dos alunos. Apesar dessa constatacdo, a condicao
de trabalho desses profissionais tem se precarizado cada vez mais. No caso
especifico da &rea rural, além da baixa qualificacdo e salarios inferiores aos da
zona urbana, eles enfrentam, entre outras, as questdes de sobrecarga de trabalho,
alta rotatividade e dificuldades de acesso a escola, em funcdo das condigdes das
estradas e da falta de ajuda de custo para locomogao. (BOF, 2006, p. 35)
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Estes dados nos auxiliam a compreender a trajetéria educacional dos discentes do
IFRR/Campus Novo Paraiso.

Algumas fotos de escolas localizadas em Roraima ilustram esta realidade, no que
tange as condicdes fisicas.

Gréfico 5 - Comparativo de proporcao de professores nao licenciados, Brasil-Roraima, 2007.
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Fonte: MEC/INEP/Educacenso-2007.

Algumas fotos de escolas localizadas em Roraima ilustram esta realidade, no que
tange as condicdes fisicas.

Figura 9 - Aula desenvolvida no laboratério de informatica do IFRR/Campus Novo
Paraiso, 2008
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Tabela 6 - Quantitativo de professores que atuam no Ensino Fundamental, nos anos iniciais, por quantidade de
disciplinas que lecionam, segundo dados nacionais, da regido norte e seus estados.

e Professores nos Anos Finais
Unidade —
da Federapio Total - - QLmM&.H.E c.t:ctplma:l — —
Disciphina ] | Dusciplinal | Dusciplinad | Dueiplinad | Disaiplina 3
B rasil 736.502 447375 130643 43133 14,883 80443
Norte 66.913 25963 143 3407 2.069 13545
Rondonia 6.378 3.027 1670 680 208 79
Aers 4.050 1.667 307 163 43 1.663
Amazonas 15,269 6.147 352 1214 373 4003
Roraima 2291 1311 461 134 38 347
Para 28272 12.085 5.682 2,089 933 7463
Amapa 2.746 2.138 261 26 3 293
Tocantins 7.507 2.373 1417 1.099 44] 1377

Fonte: MEC/INEP/Educacenso, 2007.

Considerando as circunstancias evidenciadas até entdo, fica evidente a
responsabilidade social do IFRR frente as imensas expectativas gerada nestas comunidades,
ndo apenas devido a sua reputacdo no estado, desde Escola Técnica Federal, passando por
Centro Federal de Educagdo Tecnologica/CEFET, até a atualidade como Instituto Federal,
mas também, pela sua estrutura fisica diferenciada e atuacdo voltada a formacéo para o
trabalho.

Tal responsabilidade encontra-se estabelecida na propria legislacdo que regulamenta
os Institutos Federais, posto que, a Lei 11.892/2008, que da origem ao IFRR, como instituicdo
de ensino superior, tendo como proposta, articular e integrar a formacdo académica a
preparacdo para o trabalho, bem como, promover uma formacao contextualizada, banhada de
conhecimentos, principios e valores que potencializam a acdo humana na busca de caminhos
mais dignos de vida.

Ainda sobre o Perfil Familiar dos discentes, no ato da matricula é perguntado aos
mesmos, 0 que almejam alcancar estudando no Campus Novo Paraiso, levando em
consideracdo que vencerdo longas e cansativas distancias diariamente, posto que estudassem
anteriormente proximo de suas residéncias.

Ao se fazer tal questionamento, partiu-se do pressuposto de que algo representa um
atrativo para este aluno, o suficiente para motiva-lo a vencer estas barreiras e desejar
frequentar o referido Campus. Como podemos observar no grafico 6, ha algumas situacdes
apresentadas pelos discentes, como sendo sua maior expectativa em relagdo a estudar nesta
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escola. Observa-se que duas expectativas se destacam praticamente empatadas, quase um
terco deles esperam aprender mais nesta escola e outra terga parte, visa conseguir emprego.

Interpretamos que quando se referem a aprender mais, estejam estabelecendo um
comparativo com suas escolas de origem, as quais, como vimos até entdo, regra geral, sdo
muito precérias sob varios aspectos, aspectos estes que certamente acabam por impactar
negativamente no ensino e na aprendizagem.

Sobre esperarem conseguir emprego em decorréncia de sua passagem pela escola,
consideramos como uma expectativa ja esperada, visto que, trata-se de uma escola voltada a
educacédo profissional, e os discentes estdo se matriculando em um curso técnico. Sobretudo,
devido ao fato de que tal expectativa também esta presente nos discentes que estudam no
IFRR/Campus Boa Vista, que atua junto aos discentes da area urbana, com cursos voltados
para servicos e industria.

As expectativas dos discentes reveladas no grafico 6, demonstram que estes ja se
preocupam com as questdes relativas ao trabalho no futuro, posto que, as respostas
apresentadas foram resultado de questGes abertas, portanto, absolutamente espontaneas, e
mais, que mais de 60% das suas expectativas estdo relacionadas ao trabalho.

Ainda se tratando sobre expectativas dos discentes em relagdo ao trabalho, segundo a
declaracdo dos mesmos, quase 60% pretende trabalhar na area da agricultura futuramente.
Embora os que admitem ndo terem tal intencdo, represente quase um quinto do total de
discentes entrevistados, havendo ainda, praticamente 20% dos discentes que ndo souberam
responder naquele momento, por se encontrarem em duvida.

Grafico 6- Conforme as expectativas apresentadas pelos discentes em relagdo ao IFRR/Campus
Novo Paraiso, no ato da matricula.
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Fonte: CAES-IFRR/Campus Novo Paraiso, 2007,

Embora os discentes estivessem se matriculando no curso Técnico em Agropecuaria,
conforme os dados coletados no questionario de matriculas, 43% destes disseram nao ter
interesse em atuar na agricultura ou ndo souberam responder, poderiam estar cogitando a
possibilidade de atuar em zonas urbanas, apesar dos espacos dedicados a esta area profissional
sejam bastante restritos nestas zonas, em Roraima. Todavia, presumimos que suas declaracdes
possam estar relacionadas as suas respostas na questdo posterior, onde se buscou descobrir a
opinido destes discentes sobre as causas do éxodo rural em Roraima.
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Como vemos nos dados apresentados no grafico 7, mais da metade das opinifes giram

em torno das condicdes de vida no campo, seguida pelas restritas oportunidades de trabalho e
de educagéo.

Graéfico 7 - Opinido dos discentes sobre os motivos do éxodo rural em Roraima.
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Fonte: CAES-IFRR/Campus Nowvo Paraiso, 2007.

Na percepcdo dos discentes, denunciam ainda ocorréncia da desvalorizagdo do
trabalhador do campo e apontam as limitacGes legais para a exploracdo da terra como
motivacOes para 0 éxodo rural observado em Roraima.

Tais fatores, associados, sdo potenciais motivacdes para sair do campo, com 0
agravante de auséncia de fatos que indiguem mudangas neste quadro. Desta forma,
consideramos legitima a busca destas populagdes em viver de forma mais digna e confortavel,
mesmo que para isso, tenham que continuar migrando.

Os dados organizados pelo Programa Territérios da Cidadania®, sobre o Perfil
Socioeconémico do Territorio Sul de Roraima, apresenta, que a taxa de urbanizacéo
registrada nesta regido do estado é da ordem de 49,2 %.

Podemos relacionar estas informacgdes as opinifes apresentadas pelos discentes sobre
0s motivos do éxodo rural, quando observamos que quase metade da populacdo reside nas
sedes dos municipios, portanto zonas urbanas destes, e que se constata facilmente que as
condices de vida sdo realmente precarias, onde destas condi¢cbes destacamos a
trafegabilidade nas vicinais.

Em reportagem divulgada recentemente, o Jornal Roraima Hoje, em sua verséo digital,
denuncia sobre as vicinais do sul do estado:

As estradas vicinais da regido sul de Roraima estdo intrafegaveis, com pontes
quebradas e a previsdo é de que tudo pode piorar até a chegada do préximo inverno.
(...) Em Caroebe, Séo Jodo da Baliza, Sdo Luiz do Anaua e Roraindpolis até mesmo
as vicinais bem povoadas estdo quase intrafegaveis com a previsdo de que se nada
for feito antes do inverno (previsdo é abril de 2010) os produtores e demais
moradores  daquela  regido  enfrentardo  um  verdadeiro  colapso.
A reportagem do RORAIMA HOJE esteve na regido e fez um levantamento das
situagBes mais graves, sendo que em todas as vicinais visitadas, com raras excecoes,
a previsdo é de catastrofe até o inverno, uma vez que o Governo do Estado ndo tem
sinalizado com um programa de recuperagdo. (RAMOS, Wirismar (07 Out. 2010),
“SUL DO ESTADO - Situagdo de vicinais é cadtica” Jornal Roraima Hoje,

'8 Dados do Programa Territérios da Cidadania, calculados considerando a malha digital municipal situacdo em
1997 (IBGE, 1997); Censo Demogréfico (IBGE, 2000)
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Disponivel http://www.roraimahoje.com.br/sitio/view.php?ld=4357 Acesso em 15
Mar 2010)

Mediante as informagbes elencadas, podemos delinear alguns aspectos sobre as
condi¢cdes em que vivem os discentes matriculados no Campus Novo Paraiso, para podermos
compreender melhor suas expectativas em relagéo ao futuro profissional.

No que se refere a renda, o instrumento aplicado pela CAES, ndo apresenta nenhuma
questdo especifica sobre o tema, contudo, questiona sobre 0s pais ou responsaveis encontram-
se ou ndo trabalhando, e caso estejam, se esta atividade produtiva se da na &rea de
agropecuéria ou ndo. Conforme os dados apresentados, quase 95 dos discentes tém seus pais
ou responsaveis desenvolvendo alguma atividade rentavel, sendo dentre estes, 68% sdo na
area de agropecuaria.

Apesar disso, 70% das familias recebem auxilio financeiro de programas sociais,
sinalizando, portanto, que sua renda € baixa, considerando que este € regra geral, um dos
principais critérios para receber tais beneficios.

O site oficial da prefeitura de Caracarai~’, municipio onde se localiza o Campus
Amajari, apresenta alguns indicadores sobre a evolucdo da renda per capita do municipio em
relacdo ao estado de Roraima, e ainda, em relacdo ao Brasil. Considerando estes dados, no
ano 2000 enquanto a renda per capita brasileira era de R$ 297,23 a renda estadual era de R$
232,49, e a de Caracarai era apenas de R$ 159,41.

Os dados referentes ao Municipio de Caracarai, embora seja apenas um dos
municipios abrangidos pelo IFRR/Campus Novo Paraiso, mas representam uma parcela
representativa sobre a realidade local, haja vista que se trata do municipio mais antigo do
Estado, tendo sido criado no ano de 1955, por forca da Lei N° 2.495/BR.

O Ministerio do Desenvolvimento Social/MDS tem familias cadastradas no Programa
Federal Bolsa Familia, estimadas como sendo pobres conforme os critérios do referido
programa, os quantitativos listados na tabela 6, em municipios do estado de Roraima.

17
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Tabela 7- Estimativa de quantitativo de familias pobres e cadastradas no Programa Bolsa Familia por
municipio, na regido sul do estado de Roraima. MDS, 2007.

Municipios Renda familiar até 120,00 Renda familiar até 2 SM

Caracarai 1.982 2.537

Caroebe 1.163 1.489
Rorain6polis 2.507(3° do estado) 3.209 (2° do estado)
S. J. Baliza 976 992

Séo Luiz 863 1.105

As condicBes que constituem o perfil socioeconémico e educacional dos discentes do
IFRR/Campus Novo Paraiso até entdo apresentadas, acreditamos que influenciaram na
construcdo da sua visdo de mundo, repercutindo em seus valores, atitudes e escolhas. Desta
forma, julgamos relevante apresentar ainda algumas consideraces, a respeito de uma
sondagem de valores e atitudes, constante no Perfil Familiar elaborado pela CAES.

A mencionada sondagem foi realizada utilizando uma listagem de frases, estando estas
pautadas em conceitos que a equipe da CAES julgou como pertinentes para conhecer melhor

7 Informagéo disponivel em
http://www.caracarai.rr.gov.br/portal 1/municipio/evolucao.asp?ildMun=100114006&sTipo=renda. Acesso
em 11/03/2010.

76


http://www.roraimahoje.com.br/sitio/view.php?Id=4357

a opinido dos discentes, onde os jovens, ao lerem as frases deveriam assinalar ao lado destas
se concordavam ou ndo com as mesmas, e deixa-las em branco em caso de duavidas.
Interessante enfatizar, que os jovens ndo deixaram frase alguma sem apontar sua opiniéo, fato
que foi considerado pela equipe da escola, como sucesso ha elaboracdo das frases, pois o nivel
de significancia das mesmas resultou na participagéo efetiva dos jovens.

Dentre as frases expostas para 0S jovens, destacamos as que consideramos como
pertinentes ao nosso estudo.

Relacionadas aos temas educacéo, trabalho e viver na zona rural, foram apresentadas
as frases que seguem e a opinido dos jovens:

Do total de discentes entrevistados, 63% concordam com a frase que afirma que “Os
jovens precisam de estudo para ter oportunidade de trabalho na cidade e se livrar do trabalho
pesado no campo.” Esta visdo ¢ confirmada quando 93% dos discentes discordaram da frase
cujo enunciado declara que “Hoje em dia, os jovens querem ¢ viver no campo de qualquer
jeito.”. Reafirmam sua posi¢do novamente, quando 64% concordam que “Quanto mais o
homem do campo estuda, mais ele quer ir morar na cidade.”

Tais percepgdes em relagcdo ao ambiente rural evidenciam uma diferenciagdo presente
no imaginario dos jovens, onde o campo é concebido como espaco de convivéncia inferior ao
urbano, sob aspectos que a sondagem ndo se deteve em investigar, posto que, objetivava
sondar como o jovem se percebia no seu ambiente.

Teremos a oportunidade de retomar tais discussdes nos capitulos a seguir, em especial
no que tratamos a respeito da educacdo do campo.

Entretanto, é importante destacar, que na mesma sondagem de atitudes e valores, 81%
dos jovens discordam da afirmacao de que “Eu acho que a maioria dos jovens que estudam no
campo, ndo vai conseguir passar no vestibular da UFRR”. Interpretamos com tal
posicionamento que, apesar da percepcdo inferiorizada que demonstram do meio rural em
relacdo ao urbano, acreditam em sua capacidade de superar tais limitacfes e concorrer com 0s
demais jovens que prestaram vestibular na Universidade Federal de Roraima.

Sobre a caracterizacdo socioecondmica familiar delineada, sobre os jovens rurais
pesquisados, identificamos a partir das respostas aos questionarios aplicados que 41% vivem
com pai, mée e irmaos, 39% moram apenas com a mae e irmaos, 8% moram com parentes de
segundo ou terceiro graus, 6% moram apenas com irmaos e 0 mesmo percentual, diz morar
apenas com o pai e irmaos.

Percebemos que embora a maioria das familias dos jovens pesquisados contemple o
arranjo com a presenca do pai e da mée, a diferenca entre a configuracao familiar centrada na
presenca apenas da mae é minima, fato que sabemos ndo ser caso isolado de Roraima, mas
trata-se de fenémeno generalizado.

Quando inquirimos sobre a situacdo atual em que se encontram o pai e a mée, no que
se refere a atuacdo profissional, foi-nos revelado que, 71% das mées estavam trabalhando no
momento da realizacdo da pesquisa, contra 58% dos pais empregados, sendo que 31% dos
pais sdo aposentados/pensionistas, ao passo que apenas 11% das mées estdo nesta condicdo.
No que se refere ao desemprego, 18% das méaes estdo em busca de emprego e 11% dos pais
também.

Estes dados nos revelam que em 80% dos entrevistados hd a presenca da mae,
percebemos que esta tem conseguido inserir-se e adequar-se as ocupacdes profissionais
disponiveis na localidade, contudo, ndo foi objeto desta investigacdo especificar os tipos de
ocupacao.

Estes dados representam parte do pano de fundo da temética da pesquisa aqui
apresentada, pois, partindo da teoria da reproducdo que referencia nossas analises, sabemos
que o processo de socializacdo realizado inicialmente na instituicdo social que é a familia,
repercutird posteriormente.
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Fortalecendo nossa argumentacédo, Paula (2004) nos explica que os sujeitos, a partir de
sua formagédo inicial em um ambiente social e familiar, sendo estes correspondentes a uma
posicdo especifica na estrutura social, incorporaram um conjunto de habitus, que passam a
conduzi-los ao longo do tempo e nos mais variados ambientes.

Utilizando o Critério de Classificacdo Econémica Brasil da Associacdo Brasileira de
Empresas de Pesquisa - ABEP, identificamos as classes econbmicas as quais,
aproximadamente se encontram as familias dos jovens pesquisados. Conforme os dados
analisados, as familias estéo dispostas em:

Distribuicdo das familias dos jovens rurais pesquisados, segundo as classes
economicas.

Classes Econémicas | % de familias
B 13
C1 24
C2 29
D 33
E 1

Destacamos que conforme a Técnica utilizada os dados de referéncia nacionais,
apresentam certa coeréncia em relagdo aos dados coletados, conforme podemos observar na
tabela disponibilizada pela ABEP: Cortes do Critério Brasil, sem, contudo, haver a ocorréncia
de nenhum discente pesquisado cuja familia se enquadre nas classes econdmicas Al e A2.

Classes Econémicas | Total Brasil %

Al 0,9
A2 41

Bl 8,9

B2 15,7

C1 20,7

C2 21,8

D 25,4

E 2,6

No que se refere a raca, 68% dos jovens pesquisados se identificou como pardo, 18%
como brancos e os restantes 14% como negros. Nao houve jovens que se identificassem como
indigena, fato confirmado nos formularios de matriculas do Campus e compreensivel devido a
localizacdo distante de Comunidades Indigenas.

Os dados coletados a partir da aplicacdo dos questionarios no que se refere ao sexo e a
localizacdo onde mora o jovem, apenas confirmaram os dados da entrevista de matricula,
mantendo-se inalterados.

Com as informacdes apresentadas, descrevemos o perfil dos jovens atendidos no
IFRR/Campus Novo Paraiso, na intencdo de favorecer a compreensdo sobre suas perspectivas
de futuro profissional, tratadas nesta pesquisa.
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3.4 Escola, Trabalho e Futuro — significados atribuidos pelos jovens rurais.

A juventude tem sido constante objeto de estudos cientificos. Concebida cada vez
mais como uma realidade multipla, sua concepcdo enquanto construcao cultural, social e
historica se impbe para compreendermos os diversos mecanismos de manifestagdo na
sociedade.

As Ciéncias Sociais tem se dedicado ao tema juventude de forma recorrente, contudo
ndo ha um consenso quanto a um conceito especifico que abranja as inimeras variagdes e
facetas do tema.

Os estudos desenvolvidos sobre juventude sdo oriundos de diversas areas do
conhecimento, uma vez que sdo abordadas questdes do campo social, cultural, econémico,
educacional, etc. No caso especifico do Brasil, hd variadas problematicas que motivam os
estudos realizados, como por exemplo, a evasdo escolar, a violéncia, a gravidez precoce, 0
desemprego, as drogas, dentre outros que identificamos com facilidade nas producoes
cientificas.

A idéia de juventude estd firmada em representacdes sociais que se referem a um
periodo de transicdo onde os jovens, independente de nos referirmos a individuos oriundos do
meio rural ou urbano, se encontram em um periodo do desenvolvimento humano onde se
definem, de forma mais incisiva a identidade, os valores, os padrfes de comportamento e
estilo de vida. Também é comum nesta fase, o surgimento de davidas e interrogagdes, a busca
de auto-afirmacéo e de conhecer o novo, a ansiedade de desfrutar da liberdade dos adultos, o
afastamento da familia e o estreitamento dos lagcos com os grupos de jovens que freqiienta.

Por conta destas caracteristicas, geralmente, os jovens ficam mais vulneraveis a se
envolverem em situagcdes que possam colocar em risco a vida presente e futura (AYRES,
1996). Para atingir uma maturidade saudavel, construindo sua autonomia, o jovem precisa de
espacos apropriados para desenvolver sua auto-estima, sua identidade e seu projeto de vida
(COSTA, 2001).

Apesar de alguns autores considerarem que o termo jovem tem sido rotulado de
maneira marginal, ha sobre os temas jovem, jovens ou juventude, uma ampla producéo
cientifica, facilmente identificada em bibliotecas ou sites de divulgacdo do meio, sendo que,
em sua maioria referem-se ao espaco urbano. Podemos encontrar autores dedicados a
sociologia da juventude, cujas produgdes remotam ao inicio do século XX, contudo foi no
periodo compreendido entre as decadas de 60 a 80 que se deu 0 auge quantitativo de estudos
neste campo onde destacamos Bourdieu (1983); Peralva e Sposito (1997); Foracchi (1972);
Novaes (1996), dentre outros. Todavia, a maioria desses estudos se refere ao espago urbano e
consequentemente a jovens urbanos.

Os diferenciados recortes conceituais que tratam da juventude localizada no campo
sdo perpassados por preconceitos e interesses de classes. Tais percepcdes, conforme Frigotto e
Ciavatta (2003) repercutem no tipo de escola e de formacdo profissional disponibilizada a
estes sujeitos, posto que, no ambito educacional, os discursos proferidos em nome do
desenvolvimento, da empregabilidade, da educa¢do “para o campo”, mascara os motivos da
desigualdade entre os individuos, ocultando os processos historicos de dominacédo e relacdes
de poder assimétricas.

Todavia, as problematicas que cercam 0s jovens rurais vém se impondo aos
pesquisadores conforme Carneiro (1988), pois estes sdo afetados pelas transformacbes que
vem se instalando no campo, em especial devido aos processos econdémicos que provocaram a
desestabilizacdo da agricultura familiar.
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Conforme nos esclarece Sposito (2003, p.10) faz-se necesséario que compreendamos
que é inerente a juventude, enquanto categoria sociologica, uma tensdo nao resolvida, onde
“ela ¢ a0 mesmo tempo um momento no ciclo de vida, concebido a partir de seus recortes
socioculturais, e modos de inser¢do na estrutura social.”

Ferreira e Alves (2009) estudando sobre juventudes rurais e agricultura familiar
corroboram com Sposito, destacando aspectos que necessitariam ser contextualizados para
poder caracterizar adequadamente os jovens.

Ndo se pode tracar um perfil Unico da juventude rural, seja pelos diferentes
contextos socioecondmicos e culturais em que esta vive, seja pela escolha dos
critérios que possam delimita-la. Esquematicamente, a identificacdo do ser jovem
passa pelos seguintes marcadores: faixa etaria, periodo de transicdo para a vida
adulta, aceitacdo/contraposicdo a valores e praticas sociais tradicionais,
especificidades na interacdo social e absor¢do de novos comportamentos. (BRASIL:
2009, p. 246)

Assim, considerando a literatura consultada, concluimos que dificilmente
conseguiriamos estabelecer um conceito de juventude que pudesse abranger a diversidade de
situacOes, podendo categorizar todos os atores sociais considerados jovens. A partir desta
conclusdo, adotamos um recorte operativo que considera neste amplo espectro de juventude
os adolescentes entre 15 e 19 anos de idade e os jovens compreendidos entre 0s 20 e 24 anos
de idade, tomando por referéncia tanto a definicdo adotada por Sposito (2003) em sua
pesquisa 0s jovens no Brasil e suas demandas, bem como, a referéncia a delimitagdo de
juventude da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD),
especificamente na sua divisdo por faixa etaria dos grupos jovem adolescente e jovem-jovem.

Um fato historico emblematico e recente ilustra a busca por este conceito de
juventude, quando no dia 07 de julho de 2010 o Senado aprovou a Proposta de Emenda a
Constituigao 42/09, a “PEC da Juventude”, onde se propde a inclusdao do termo juventude na
Constituicdo Federal Brasileira. Sob pressdo do Conselho Nacional da Juventude (Conjuve) a
PEC da Juventude foi aprovada com 56 votos em primeiro turno, sendo posteriormente
aprovada por unanimidade a proposta que altera a denominacéo do capitulo VII do Titulo VII
da Constituicéo, para tratar dos interesses da juventude brasileira.

No site O Observador.com, o Presidente do Conjuve, Danilo Moreira comemora a
conquista esclarecendo:

A PEC dé& seguranca juridica ao tema, permitindo o avanc¢o das politicas juvenis,
além de indicar a necessidade de um Plano Nacional de Juventude, estabelecendo
metas a serem cumpridas pela Unido, em parceria com estados e municipios e
organizacles juvenis nos proximos dez anos. (08/07/2010.”Foi aprovada a PEC da
Juventude, tdo historica quanto o voto aos 16.” Site O Observador.com. Disponivel

em <HTTP://www.oobservador.com/nacional/foi-aprovada-pec-da-juventude-tao-
historica-quanto-o0-voto-aos-16,html>. Acesso em 12 de Mar de 2010.

Como jovem rural, consideramos para esta pesquisa, 0S jovens no recorte etario citado,
que residem em municipios do interior do estado, seja sua residéncia localizada nas sedes dos
municipios, em vilas ou vicinais, sendo eles e/ou suas familias envolvidas diretamente ou ndo
com a producdo agropecuaria.

Para edificarmos tal recorte, nos apoiamos nas discussdes de alguns autores que
abordam a dicotomia rural-urbano como, por exemplo, Kolling (1999); Carneiro (1998);
Caldart (2002); Arroyo (1999); Caiado e Santos (2003); Graziano (1999) e Rocha (2008)
dentre outros.
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O meio rural, atualmente, apresenta uma pluralidade de caracteristicas que apontam a
multi-direcionalidade do processo de relagéo ao urbano (Graziano, 1999), onde, dentre outros
fatores podemos evidenciar, que o rural ja ndo € indistinguivel do agricola, a0 mesmo tempo
em que, conforme Rocha (2008) “a chamada terceira revolucdo agricola implica que o
agricola nao seja exclusivamente a producao primaria.”

Desta forma, consideramos para esta pesquisa, 0 meio rural enquanto entidade
socioeconomica distinta do meio urbano, onde conforme o conceito de rural trabalhado por
Caiado e Santos (2003), e ratificado nas reflexdes de Rocha (2008), essa distin¢cdo ndo tem
carater comparativo valorativo, mas sim considerado a interdependéncia existente, e ainda,
que o0 espago geografico rural apresenta quatro componentes basicos: um territério que é fonte
de recursos naturais e matérias prima que sustentam atividades econdmicas; uma populacéo
que pratica diversificadas atividades produtivas, consumidoras e que mantém relacGes sociais
baseadas num determinado modelo cultural; conjuntos de assentamentos inter-relacionados e
com relacbes com o urbano, mediadas pelos intercdmbios de pessoas, mercadorias e
informacdes, e ainda, conjuntos de instituicdes publicas e privadas que operam a partir de
determinado marco regulatério, mediando o funcionamento do sistema.

Assim sendo, percebemos que as problematicas que circundam a tematica da
juventude rural se imp&em, exigindo instrumentos e estudos que viabilizem seu conhecimento
e atendimento adequado as suas especificidades historicamente construidas, tal nosso
propdsito neste trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LBD (1996) estabelece como
finalidade da educacdo basica o desenvolvimento do educando, assegurando a formacao
indispensavel ao exercicio da cidadania e o fornecimento dos meios para que possa progredir
no trabalho e em estudos posteriores.

No Plano Nacional de Educacdo (2001) percebe-se que a educacdo, em especial a
educacdo profissional, se apresenta como possibilidade de oportunizar o ingresso do educando
no mercado de trabalho, ficando tal ideario explicito nas metas nimeros dois e seis, relativas a
educacéo profissional:

2. Estabelecer a permanente revisdo e adequacdo as exigéncias de uma politica de
desenvolvimento nacional e regional, dos cursos basicos, técnicos e superiores da
educagdo profissional, observadas as ofertas do mercado de trabalho, em
colaboracdo com empresérios e trabalhadores nas proprias escolas e em todos os
niveis de governo. (...) 6. Mobilizar, articular e ampliar a capacidade instalada na
rede de institui¢des de educagéo profissional, de modo a triplicar, a cada cinco anos,
a oferta de educacdo profissional permanente para a populacdo em idade produtiva e
que precisa se readaptar as novas exigéncias e perspectivas do mercado de trabalho.
(MEC/SETEC; 2001:44)

Confrontando as idéias apresentadas no PNE, o texto do Documento Base da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio publicada pelo
MEC/SETEC em 2007, defende concepcdes e principios voltados para uma formacéo humana
integral, onde o trabalho é compreendido como principio educativo e o foco da formacao
técnica parece mais abrangente:

O trabalho também se constitui como pratica econdmica, obviamente porque nés
garantimos nossa existéncia, produzindo riquezas e satisfazendo necessidades. Na
sociedade moderna a relagdo econdmica vai se tornando fundamento da
profissionalizagdo. Mas sob a perspectiva da integragdo entre trabalho, ciéncia e
cultura, a profissionalizagdo se opde & simples a formacdo para o mercado de
trabalho. (...) Portanto, formar profissionalmente ndo é preparar exclusivamente para
0 exercicio do trabalho, mas é proporcionar a compreensdo das dindmicas sécio-
produtiva das sociedades modernas, com as suas conquistas e 0s Seus revezes, e
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também habilitar as pessoas para o exercicio autdbnomo e critico de profissdes, sem
nunca se esgotar a elas. (MEC/SETEC; 2007: 45)

Numa primeira apreciacdo, poderiamos indagar que, a conclusdo do ensino medio,
historicamente significa um momento de ou o0 sujeito comecar a trabalhar ou progredir para o
ensino superior. Contudo, se por um lado, os concludentes do ensino médio recebem uma
formacdo de carater propedéutico, sem direcionamento para qualquer profissdo, dificultando,
portanto, a insercdo deste contingente na categoria de trabalhadores, por outro lado, ndo ha
vagas suficientes nas universidades para atendé-los, ou ainda, ndo tiveram uma formagéo
suficientemente consistente para conquistar uma vaga no ensino publico superior. Nesta
conjuntura, diariamente é veiculada pelos meios de comunicacao locais a oferta de vagas de
trabalho ociosas por falta de profissionais qualificados.

Informagdes contidas em estudos realizados pela OIT nos auxiliam nesta
problematizagéo:

Brasileiros entre 15 e 24 anos tém mais dificuldades para encontrar vagas, mostra
estudo da OIT com dados do IBGE. A taxa de desemprego entre os jovens no Brasil
é 3,2 vezes superior a registrada entre adultos apontou ontem o relatério Trabalho
Decente e Juventude no Brasil, organizado pela Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) em parceria com o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve). Por
meio da andlise de dados do IBGE de 2006 e atualizados em 2008, o levantamento
constatou que o indice de desemprego entre brasileiros de 15 a 24 anos ¢ de 17,8%
em relacdo aos 22,2 milhdes de jovens economicamente ativos, ou seja, ocupados ou
que procuram por uma oportunidade profissional. (...) Ele ainda mostra que, embora
0 crescimento econdmico seja uma condicdo necessaria, ndo é condicdo suficiente.
S&0 necessarias também politicas especificas, como qualificacdo.’® (JORNAL DO
COMERCIO, 2009)

Diante deste quadro, poderiamos afirmar que a educacdo profissional integrada ao
ensino médio, representa um enfrentamento ao desemprego no pais ou uma oportunidade de
emancipacdo do cidaddo? Ou ainda, a concomitancia as duas possibilidades?

Conforme Ramos (2004), esta integragdo “é uma utopia a ser construida
coletivamente”, posto que, ¢ necessario garantir o direito de acesso a gama de conhecimentos
acumulados pela humanidade, socialmente construidos, a partir de uma base unificadora que
retina e resuma o humanismo e a tecnologia. Assim, teriamos cidad&os plenos e trabalhadores
competentes.

Porém, e interessante destacar que Ramos (2002), faz um exame critico, tanto no
aspecto teorico, quanto no politico, do conceito de competéncia e da composicdo do que
designa como ‘pedagogia das competéncias’, que tem suas origens no ensino técnico, na
Franca. O cerne de sua critica repousa sobre o questionamento sobre a finalidade de tal
pedagogia, onde interroga se esta conduziria a autonomia dos sujeitos sob sua interferéncia ou
a adaptacdo destes as mudancas ocorridas no trabalho e na sociedade.

De qualquer forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio tém
como proposta, a adocdo do mundo do trabalho e da cidadania como 0s contextos norteadores
do curriculo. Contudo, faz-se necessario compreender que principios e que conceito de
trabalho se pretende.

18 Jornal do Comércio — RS — dia 17/10/2009
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Dentre os autores que se debrugam sobre esta discusséo, Saviane (1989) afirma que o
trabalho pode ser considerado como principio educativo em trés sentidos que embora
diferentes, encontram-se articulados:

O trabalho é principio educativo na medida em que determina, pelo grau de
desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de ser da educacdo em seu
conjunto. Nesse sentido, aos modos de producéo (...) correspondem modos distintos
de educar com uma correspondente forma dominante de educacdo. (..) Num
segundo sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que coloca
exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher em vista da
participagdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo
(...). Finalmente, o trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a medida que
determina a educagdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o
trabalho pedagogico. (SAVIANI, 1989, p. 1-2)

Desta forma, a proposta da integracdo do ensino médio a educacdo profissional,
poderia ser enquadrada no segundo sentido, o do trabalho como principio educativo,
conforme observamos o Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio. Todavia, dependendo da perspectiva que se tem de trabalho,
também pode se modificar esta compreensdo, sendo vejamos que a educacdo profissional,
historicamente sempre foi percebida como uma formacdo voltada para as camadas populares,
onde fica flagrante a discriminacéo e o trato da desigualdade social como algo naturalizado.

Na verdade, tal desvalorizagdo do trabalho técnico/manual, é fomentado pela cultura
geral, conforme destaca Arruda em seu estudo sobre a reforma do ensino médio técnico:

N&o é a escola, muito menos os professores, responsaveis pela formacdo geral, que
desvalorizam o trabalho manual, mas a prépria sociedade brasileira que néo
recompensa dignamente este tipo de trabalho, haja vista o valor do salario minimo
nacional e a distancia entre a remuneracdo de um trabalhador manual e de um
trabalhador vinculado a atividades ndo manuais. (ARRUDA, 2007, P. 110)

Assim, na medida em que se pode defender o ensino médio integrado a educacéo
profissional, pode-se também, questionar se esta profissionalizacao presta-se a garantir acesso
ao trabalho, de forma participativa e critica como se espera que haja um cidaddo pleno, ou
formar méo-de-obra qualificada conforme as necessidades do mercado capitalista?

De acordo com Arruda (2007, p. 98), a reforma do ensino médio técnico, bem como, a
reforma do sistema de ensino brasileiro como um todo, teve por orientacdo principal a
formacdo de forca de trabalho conforme as necessidades dos setores produtivos.

Bourdieu em seus estudos sobre a instituicdo escolar e sua funcdo na sociedade,
produziu conhecimentos gque nos orientardo na analise destas questdes. O referido autor,
corroborando com a compreensdo de Arruda citada anteriormente, clarifica o caminho a ser
percorrido para a compreensdo dos questionamentos acima, quando pontua que:

Reduzir as funcbes do sistema de ensino & sua fungéo técnica, isto é, o conjunto de
relagbes entre o sistema escolar e sistema econ6mico ao ‘rendimento’ da Escola
medido pelas necessidades do mercado de trabalho, é interditar-se um uso rigoroso
do método comparativo, condenando-se & comparagdo abstrata de séries estaticas
despojadas da significacdo que os fatos mensurados possuem pela sua posi¢do numa
estrutura particular, servindo um sistema particular de fun¢des. (BOURDIEU, 2008,
P. 209)

Desta forma, os Projetos Politicos Pedagogicos elaborados pelas escolas, neste debate,
delineiam os interesses de classes, de forma explicita ou ndo. De qualquer maneira,
certamente tera em sua composicdo recortes de idéias marcadas pela complexidade e
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contradicbes da sociedade capitalista. O principio dialégico de Morin (2003) nos permite
assumir racionalmente a inseparabilidade de noc¢Bes contraditorias para conceber um mesmo
fendmeno complexo.
A concepgéo de educagéo apresentada no PDI do IFRR posiciona-se no contexto desta
problematica a partir da seguinte concepcao:
Educacédo € um direito social e ndo uma questdo de mercado. A educacdo enquanto
organizadora e produtora da cultura de um povo e produzida por uma cultura — a

cultura do campo - ndo pode permanecer seguindo a légica da exclusdo do direito a
educacdo de qualidade para todos e todas. (PDI/IFRR; 2009: 33)

Deste modo, quando falamos sobre a educacdo para o trabalho, nos reportamos a
escola enquanto instituicdo formadora seja nos aspecto humano, ou tecnolégico, de tal forma
que os significados e sentidos que damos ao trabalho, influenciam diretamente no tipo de
formacéo profissional que estamos realizando. Tal probleméatica relaciona-se ao significado
cultural e politico que utilizamos para perceber a prdpria juventude e sua relacdo com o
trabalho.

Saviani (1986) pondera que desde as lutas sociais situadas no século XIX, observa-se a
estreita relagdo entre educacéo, cidadania e trabalho, porém, a resposta dos grupos dominantes
foi no sentido de separar trabalho de cidadania e atrelar o conceito de trabalho ao conceito
limitado de profisséo, de exercicio profissional.

A partir destas ponderacdes, compreendendo a abrangéncia historica, politica e
cultural das variadas concepcées de trabalho que se complementam e se confrontam tanto no
campo tedrico, quanto mais nas praticas cotidianas, adotamos como referencial tedrico para
este estudo, o entendimento do trabalho enquanto principio educativo em conformidade com
Saviani (1989).

As producdes académicas a cerca da escola s@o iniUmeras e em aspectos diversos. Em
afinidade com nossa proposta de pesquisa adotamos algumas concepcdes para nortear nosso
percurso, de forma que podemos citar como referéncia que para Sposito (1997) a permanéncia
dos jovens na escola pode representar uma estratégia de credenciamento para 0 ingresso no
mundo do trabalho, contudo, ao mesmo tempo, pode significar participar de um contexto
onde, a partir da interacdo cotidiana, possam construir relacionamentos que possibilitem
novas experiéncias e afetividades.

A escola, no contexto do campo, pode significar para 0s jovens rurais uma
oportunidade de superacdo das condi¢cGes em que vivem principalmente no que tange ao
trabalho agricola. Neste aspecto, escola e trabalho estdo intimamente relacionados as
expectativas de futuro destes jovens, posto que, conforme Carneiro (2005, p.250), “a
valorizacdo do estudo como condi¢do para o jovem do campo conseguir um emprego esta, em
grande parte, associada ao abandono da atividade agricola”.

A partir do estudo dos autores supracitados, concebemos que Vvarias sdo as éticas sob
as quais o trabalho e a escola sdo abordados, podendo estas ter carater complementar ou
conflitante, posto que, fazem parte de um contexto marcado pela complexidade e por
contradi¢bes, sendo tais condi¢bes, conforme Morin (2007, p.76) o problema-chave do
pensamento e da acdo politica do mundo contemporaneo.

Importou-nos, no presente projeto, perceber que significados sdo atribuidos ao
trabalho, a escola e ao futuro, pelos jovens rurais matriculados no IFRR/Campus Novo
Paraiso.

Para dar conta de nossos objetivos nos apropriaremos de conceitos construidos pelo
socidlogo francés Pierre Bourdieu (2004), que afirma que mesmo as escolhas mais pessoais,
sdo frutos de um processo de socializagdo onde s&o inculcados valores e ideias que interligam
interesses de classe, e posicOes relativas em cada campo das praticas sociais. Segundo
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Bourdieu, as idéias e representagdes simbolicas que se encontram presentes na subjetividade
dos agentes sociais tanto solidificam afinidades, compondo redes de colaboragéo, como
podem tecer aversdes consolidadas pelo preconceito.

Bourdieu (2008) nos esclarece que em seu estudo sobre o sistema de ensino, que a
reproducdo deste sistema, como instituicdo relativamente autbnoma permite, por sua vez, a
reproducdo da cultura dominante, e esta reproducdo cultural reforca, como poder simbdlico, a
continua reproducao das relacdes de for¢a na sociedade.

Considerarmos que sua abordagem sobre os sistemas ideoldgicos e seus mecanismos
de reproducéo social, nos auxiliaré a realizar anélises consistentes dos dados coletados nesta
pesquisa.

A situacdo de classe dos sujeitos é formada por uma funcdo combinada entre os eixos:
composicao do capital, que diferencia posi¢des entre 0s sujeitos a partir da predominéncia de
capital econdmico e cultural, o volume de capital, que diferencia a localizagdo no sistema
ocupacional conforme o volume de capital econdémico e cultural, e por fim, a conversdo de
capital, que diferencia posicOes de acordo com as trajetdrias dos sujeitos, ou seja, de acordo
com a mudanca ou estabilidade que eles tenham experimentado ao longo do tempo no volume
e composicdo do seu capital econdmico e cultural.

Para compreendermos estas contradicdes nos apoiamos na concep¢do de pensamento
complexo e Principio Dialogico de Edgar Morin:

O principio dialdgico (...). Ele une dois principios ou nogdes que deviam excluir-se
reciprocamente, mas sdo indissocidveis em uma mesma realidade. (...) A dialdgica

permite assumir racionalmente a inseparabilidade de nocdes contraditdrias para
conceber um mesmo fenémeno complexo. (MORIN, 2003, p. 95-96)

E a partir dos conceitos da teoria socioldgica de Bourdieu, do estudo de teéricos do
campo de trabalho e educacdo (Ramos) e de politicas pablicas (Savianni), e da nocdo de
complexidade e do principio dialégico de Edgar Morin, que desenvolvemos esta pesquisa
sobre as perspectivas de futuro dos jovens rurais.

Para falarmos sobre a escola e o trabalho, tratando sobre os jovens rurais, julgamos
relevante apresentar alguns dados do PNAD 2007 que trazem algumas especificidades que
nos auxiliam na compreensdo desta realidade. Por exemplo, sobre analfabetismo na faixa
etaria de 15 anos ou mais, o citado documento apresenta que considerando a localizacéo, a
populacdo rural tem quase um quarto da sua populacdo analfabeta, ao passo que a populacéo
que reside nas areas urbanas e regides metropolitanas o percentual € de 4,4%.

No documento que divulga as primeiras analises do PNAD 2007, especificamente no
volume 4 que trata sobre educacdo, juventude e raca, quando aborda a situacao educacional da
juventude coloca claramente a situacao que segue:

Ao longo dos anos, observa-se um gradual e significativo decréscimo dos indices de
analfabetismo juvenil. Trata-se hoje de um problema alojado predominantemente no
segmento adulto da populagdo e também no meio rural. (...) Quanto as diferencas
entre 0 meio urbano e o meio rural, as mesmas se mantém grandes. Em 2007, o nivel
de escolaridade dos jovens das zonas rurais era 30% inferior ao dos jovens das zonas
urbanas. Além disso, 9,0% dos jovens rurais continuavam analfabetos, contra 2,0%
dos jovens do meio urbano. Nota-se que a média de anos de estudo dos jovens rurais
teve uma ligeira alta em relacdo a 2006, alcangando os 6,5 anos, mais ainda
permaneceu abaixo da média nacional. (BRASIL: 2008, p. 13)

Outro documento que nos traz informacdes elucidativas sobre jovens rurais foi
elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA):
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Evidéncias das desigualdades em detrimento dos jovens rurais podem ser verificadas
no campo educacional: o nivel de escolaridade dos jovens rurais é 26,5% inferior &
média dos jovens brasileiros, pois subsiste o entendimento de que, para ser
agricultor, ndo é necessario estudar; o analfabetismo atinge 8% dos jovens que
vivem no campo, enquanto esta proporcdo é de 2% para 0s que vivem em areas
urbanas; a qualidade do ensino rural é pior do que o urbano, padecendo, quase como
regra, de instalacBes, materiais e com equipamentos insuficientes e inadequados.
(BRASIL: 2009, P. 33)

As informagdes elencadas confirmam a argumentacdo desta pesquisa sobre a
necessidade de nos determos a teia de fatores que interferem na construcdo das perspectivas
de futuro profissional dos jovens rurais, especialmente atentando sobre o processo de excluséo
ao qual estdo historicamente vinculados e submetidos e que, reproduzem as relagfes de
submissdo/exploracdo de forma a naturaliza-las.

Este viés da relacdo urbano-rural tem uma relevancia substancial ao trabalharmos com
a temética da juventude, pois afeta a visdo que 0s jovens constroem sobre si mesmos,
conforme aponta Guevara:

A analise dessa exclusdo é parte de muitas definicdes sobre a juventude rural, que
sdo dadas pelos conhecimentos sobre a juventude urbana. Tais conhecimentos acerca
dos jovens urbanos tornaram-se um paradigma equivalente a todos os jovens. Neste
sentido, havia ocultado-se a juventude rural que, na melhor das hipéteses, representa
uma fase anterior a sua insercdo na urbanizacgdo, sendo ndo vista como portadora de
um projeto da sociedade em si mesma (Guevara, 2002).

Desta maneira, foi-se engendrando uma percep¢do perversa onde, propiciada por esta
exclusdo, os jovens rurais sdo vistos como ignorantes com baixa escolaridade, em busca de
uma oportunidade para migrar ou se casar, constituindo familia precocemente e presas faceis
do clientelismo e assistencialismo.

A invisibilidade social que encarcera os jovens rurais € oriunda do processo politico
econdbmico, j& abordado em capitulos anteriores, que introduziu novas tecnologias
demandando nossas qualificacdes, desta maneira, 0s jovens tém que buscar esta qualificacdo
profissional, como meio de enfrentar a exclusdo social.

Porém, a escola, como primeiro momento de acesso a formacéo que ira preparar para o
trabalho, além das condicBes materiais insuficientes com que se apresentam no campo, tem
ainda um fator complicador deveras significativo que é a formacdo dos docentes que atuam no
campo. Além da formacédo inadequada, sendo no caso de Roraima, constituido por muitos
docentes leigos, sdo majoritariamente urbanos ou treinados nos centros urbanos por
professores que desconhecem as dindmicas do campo e, na maioria das vezes, articulam
situacOes para conseguirem ser removidos para escolas da capital.

Estas problematicas ndo se restringem a regido norte do pais, conforme podemos
atentar na passagem do trabalho de Peres, realizado na realidade rural paulista.

Os professores, treinados em centros urbanos, tém que passar algum tempo nas
escolas rurais até conseguirem uma “vaga” nas escolas da cidade. Desta forma, o
sistema trabalhava somente com o que hoje se chama de “trainee”, com todas as
suas conseqliéncias. Estas incluem o fato dos professores ndo associarem sua
realizacdo profissional com o crescimento da escola ou com a possibilidade de
participar de um processo duradouro de ajuda na formacédo de cidadaos destinados a
uma vida rural digna. (Peres, 1998, p.2)

No caso da educacdo agricola, temos ainda que acrescentar a existéncia da vinculacéo
historicamente estabelecida entre o ensino e produgdo agricola, onde tal concepcdo traz
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consigo o preconceito em relagdo ao trabalho manual em detrimento do trabalho intelectual,
como nos Lia Teixeira na passagem que segue.
O espaco/tempo escolar-rural, portanto, carrega a marca da teoria e pratica do
produtivismo tecnicista, pensamento liberal-positivista que conformou o processo
pedagdgico de profissionalizacdo ndo s6 no ambito da agricultura, mas de todos os

conhecimentos, saberes e técnicas do Brasil, desde o século XIX, nas primeiras
instituicOes educacional-cientificas. (TEIXEIRA; 2008, p. 01)

Tais circunstancias em Roraima, ndo sdo vivenciadas apenas pelos jovens que buscam
as redes de ensino publicas estaduais e municipais, pois a oportunidade de acesso a escola
publica gratuita que agrega a possibilidade de formacdo bésica integrada a formacéo
profissional, no caso o IFRR/Campus Novo Paraiso e IFRR/Campus Amajari, apesar de
apresentar alto padrdo quanto a formacdo, ndo tem uma configuracdo de equipe de
profissionais com uma vivéncia e/ou preparo para atuar no campo.

Desta forma, muitos profissionais se sentem insatisfeitos devido as limitacdes a que se
imp&em por trabalharem longe da area urbana, como por exemplo, a auséncia de telefonia
celular ou fixa, as dificuldades de acesso a internet devido a auséncia de banda larga nos
Campi, e as distancias longas e penosas percorridas nas estradas sempre precérias,
diariamente.

Afora estes fatores, dentre outros, por mais que a instituicdo se desdobre em oferecer
capacitacdes e acompanhamentos pedagogicos, mas a falta de identificacdo de muitos com as
questdes relativas aos povos do campo se impde, como sempre se faz a realidade!

E assim, muitos buscam remocdes, redistribuicdes ou acabam por transparecer para 0s
discentes tal desconforto. Da parte discente, bem como da comunidade em geral, ha uma
expectativa declarada em relacdo ao impacto desta formacao recebida na vida sua produtiva.

Novamente a Professora Lia Teixeira nos auxilia a discorrer sobre este ponto, com
dominio do assunto e clareza:

Os professores da educacdo do campo, notadamente, aqueles das Escolas
Agrotécnicas Federais (EAF’s) e CEFET’s agricolas (rurais) se vém diante de um
territério marcado por relacdes seculares de hegemonia influentes nas esferas macro
e micro estruturais, refletindo em identidades docentes eivadas de um campo
técnico-cientificista hegemdnico, na visdo de escola e qualificacdo profissional
como tempo/espaco de reproducgdo das relacdes produtivistas. (Teixeira; 2008, p. 02)

Cientes desta problematica buscamos levantar os motivos que fizeram os discentes
buscarem o IFRR/Campus Novo Paraiso, mesmo tendo que enfrentar o ensino integral,
afastando-se, portanto durante o dia inteiro de suas casas e enfrentando as estradas
diariamente.

Assim, consideramos elucidativo apresentarmos as perspectivas de futuro dos jovens
rurais pesquisados, no que se refere a formacdo profissional que estdo concluindo no
IFRR/Campus Novo Paraiso, no caso, Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio, posto que, a partir destas informacdes podemos identificar se as praticas
desenvolvidas no referido campus, vem se construindo em consonancia as politicas da
educacdo do campo.

Por relacionar-se diretamente ao tema central da pesquisa e dos resultados
apresentados a seguir, iniciaremos com uma breve apresentacdo sobre as reflexdes
relacionadas a educacdo e expectativas de futuro, tendo como pano de fundo a questdo da
desigualdade, que tem provocado historicamente a construcdo de valores igualitarios e se
fortalecido a partir dos movimentos populares, no caso em questdo, reportamo-nos ao acesso a
educacédo publica e de qualidade que favoreca oportunidades educacionais iguais.
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No campo da Sociologia da Educagdo, iremos encontrar autores que abordam a
capacidade da educacdo de promover a mobilidade social ascendente, viabilizando assim uma
maior igualdade. Contudo, foi nas teorias da reproducdo, onde Bourdieu, representante
insigne deste campo de estudo, nos explica 0s mecanismos que garantem a reproducdo das
estruturas da relagdo de classes, bem como, a tendéncia da escola de reproduzir o capital
cultural, reforcando as desigualdades, que fundamentamos nossas analises, estabelecendo um
didlogo com a discussao existente em torno da urgéncia da educa¢do do campo, e ndo de uma
educacgdo para 0 campo.

Nesta pesquisa comparamos as perspectivas de futuro dos jovens rurais pesquisados,
no que se refere ao trabalho, a proposta de formacdo profissional que se encontram cursando,
considerando a interpretacdo das categorias estabelecidas a partir das unidades de registro
identificadas nas questdes abertas, elaboradas a partir de frases para completar, assim como,
analisamos os dados tabulados a partir das respostas escolhidas nas questdes de maultiplas
escolhas, onde as apresentaremos a partir de dados relativos.

As duas formas empregadas para o tratamento dos dados coletados, quando
confrontadas, apresentaram-se de forma complementar, nos possibilitando o alcance dos
objetivos propostos, sendo 0s seguintes, 0s resultados encontrados nesta pesquisa.

Propomos no instrumento de coleta dos dados, uma frase a ser completada pelos
jovens pesquisados na seguinte formatacdo “Eu venho estudar nesta escola tao longe de casa
por que...”, ¢ as unidades de registro predominantes em suas respostas podem ser agrupadas
nas afirmativas de busca de melhores oportunidades para o seu futuro, busca de um ensino
melhor que traga mais chances de passar no vestibular, o oferecimento do curso de formagéo
profissional e a possibilidade de conseguir trabalho.

As referidas unidades de registro constituem a categoria “motivos para estudar no
IFRR/Campus Novo Paraiso®.

Houve uma unidade de registro que foi identificada citada por um quantitativo menor
de jovens, porém julgamos pertinente apresenta-la. Ela se refere ao fato da familia haver
imposto a matricula e permanéncia do discente na escola, mesmo contra sua vontade. N&o
dispomos de informacdes para analisar tal ocorréncia de forma consistente, porém, podemos,
ao menos, presumir que o posicionamento destas familias certamente se baseia na conviccdo de
estar investindo no futuro de seus filhos.

Analisando os dados referentes a atual situacdo ocupacional dos pais, e ainda, sobre a
escolaridade do chefe da familia, podemos fundamentar nossa interpretacdo apresentada
acima, haja vista os dados a seguir:

Gréfico 8

Conforme a atual situagdo ocupacional dos pais
dos jovens pesquisados.
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Grafico 9

Escolaridade do chefe da familia dos jovens
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Conforme podemos observar, embora a maioria dos pais se encontre trabalhando no
momento, os chefes da familia possuem baixa escolaridade, concentrando-se a maioria no
ensino fundamental incompleto ou completo.

Destacamos que a indicacdo do chefe da familia foi necessario para a utilizacdo do
Critério de Classificagdo Econdmica Brasil, ja citando anteriormente, de forma que, para esta
pesquisa, solicitamos que, para esta definicdo, 0s jovens considerassem a pessoa que mais
contribui no sustento financeiro da familia e que tem maior poder de decisdo. Desta forma, a
mée foi indicada por 50% dos jovens como sendo a chefe da familia, contra 42% dos pais,
tendo ainda 8% que indicaram irméos ou outros parentes como sendo o chefe da sua familia.

Embora nédo seja objeto desta pesquisa, ressaltamos que embora ambos, pai e mae, nos
itens aposentados/pensionistas e trabalhando somam 88%, como podemos examinar no
Grafico 10, a mée foi indicada por 50% dos jovens como sendo a chefe da familia.

Assim, concluimos que, levando em conta as dificuldades que os pais enfrentaram no
processo de busca a escolarizacdo, almejam que os filhos os supere e tenham assim melhores
perspectivas de vida.

Algumas frases completadas pelos discentes nos permitem observar claramente suas
expectativas em relacdo ao seu futuro, atrelado a sua permanéncia a escola, neste caso
especifico, a referéncia positiva que tém do IFRR/Campus Novo Paraiso, em relacdo as
demais escolas publicas disponiveis as suas comunidades.

Para ilustrar a categoria em questdo, apresentamos algumas respostas dos discentes
pesquisados, onde podemos ilustrar nossas conclusdes:

“... acho que com o conhecimento daqui terei mais chances de passar no vestibular e
conseguir emprego.”

“... acredito que o ensino ¢ melhor e também porque quero ser alguém notado na
sociedade.”

“... ¢ uma das poucas opgdes que tenho no interior e preciso melhorar meu futuro
tendo mais chances de conseguir trabalho.”

“... acredito num futuro melhor pra mim e aqui tem um bom ensino médio e saio um
profissional.”

Na categoria “futuro”, a partir da interpretacdo das unidades de registro que a compde,
podemos afirmar que a percepgao de futuro dos jovens rurais pesquisados tem como aspectos
principais o otimismo e a relacdo educacdo-trabalho, onde a educagdo é percebida como
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forma de conquistar oportunidades de atuagcdo no mundo do trabalho, que proverdo melhores
condicdes de vida.

No mesmo instrumento, em uma questdo de multipla escolha, perguntamos qual o
principal motivo do discente estar fazendo o curso Técnico em Agropecuéria integrado ao
Ensino Médio, e suas opcOes dentre as alternativas disponiveis confirmam suas respostas
espontaneas, representadas na categoria futuro, pois 44% assinalaram a alternativa que
apresenta como principal motivagao para sua permanéncia no referido curso, a crenca de que
0 ensino do Campus Novo Paraiso é melhor do que o ensino oferecido nas demais escolas que
sdo proximas as suas casas. Logo em seguida, 26% dos pesquisados afirmaram que acreditam
que terdo mais chances de passar no vestibular estudando no Campus Novo Paraiso. A familia
decidiu pela permanéncia de 18% dos discentes, segundo suas respostas, e finalmente, temos
apenas 12% dos discentes pesquisados que assinalaram a alternativa que aponta sua
permanéncia no curso como uma escolha pessoal, devido a intencdo de querer ser técnico em
agropecuaria.

Deste modo, constatamos a expectativa dos discentes pesquisados, e de suas familias,
em relacdo as possibilidades que a instituicdo pode oportunizar, para muito além da formacéo
profissional especifica, mas para suas trajetdrias de vida como um todo.

Embora as condigdes fisicas do IFRR/Campus Novo Paraiso sejam melhores que as
demais escolas pablicas da regido, tal situacdo nao foi citada pelos jovens, imaginamos que 0
fato de estarem concluindo o curso tenha exercido influéncia no seu foco voltado para o
impacto do curso nas suas vidas, bem como, o proprio tema da pesquisa em questao.

Nesta pesquisa, identificamos tambem os significados que jovens rurais atribuem ao
trabalho e a escola, e suas inter-relagbes com o significado que conferem ao futuro. Para
tanto, identificamos inicialmente as unidades de registro presentes na complementacdo da
frase, que nos conduziram a construcdo da categoria “trabalho”.

Assim, para 0s jovens entrevistados, quando questionados sobre o significado do
trabalho, ficaram evidenciadas unidades de registro voltadas para o desenvolvimento, a
autonomia, a independéncia financeira, viver melhor do que atualmente, ter um futuro melhor
e adquirir bens a partir do seu proprio esforco. Esta € a composicdo da categoria “trabalho”.

Solicitados a completar a frase “Em minha opinido, o trabalho significa...” suas
colocagdes representam suas aspiracdes e concepgdes, como podemos ilustrar a seguir:

“... ser independente ou autobnomo.”

“... uma forma digna sobreviver a partir do seu desenvolvimento, realizacdo e bem
estar.”

“... ser alguém na vida, com dignidade, liberdade e conhecimento.”

“.. uma forma de garantir renda para as necessidades cotidianas a partir de
conhecimentos e responsabilidade.”

Portanto, podemos identificar que as categorias futuro e trabalho estdo intimamente
relacionados, pois fica claro que a partir do trabalho, esperam alcancar um futuro melhor que
0 presente.

A categoria ,,escola® emergiu das unidades de registro identificadas nas respostas dos
discentes, que representaram a percepcdo que eles tém desta instituicdo social, sendo esta
categoria constituida principalmente por idéias significativas centrais: lugar onde se aprende o
necessario para se desenvolver; oportunidade de conquistar um futuro melhor; oportunidade
conseguir trabalho mais rapido, e por Gltimo, dar acesso a cidadania.

O peso das expectativas desses jovens confirma nossa responsabilidade como
profissionais de educacdo, e mais que isso, como cidaddos. Minimamente, nossa empatia se
traduz em solidariedade revertida em compromisso e busca pelas alternativas de cumprimento
de nossa fungéo profissional e social.
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Percebemos que entre os significados que conferem a escola e ao trabalho, os jovens
pesquisados estabelecem um vinculo, na verdade um condicionamento, entre a permanéncia
na escola e as chances de trabalho, pois enxergam nos conhecimentos construidos nesta
instituicdo a oportunidade de se integrarem e atenderem as determinag¢des do mundo do
trabalho atual, como podemos verificar em algumas falas significativas que utilizaram para
completar a frase “A escola para mim significa...”:

.. meio de aprendizagem e melhoria de vida.”
.. um meio para capacitar o aluno para garantir um bom futuro.”
.. uma oportunidade para vencer as dificuldades da vida.”

“... 0 local preparador para o futuro que esta por vir.”

Deste modo, podemos confrontar os significados contidos nas categorias escola,
trabalho e futuro, identificando que suas perspectivas de futuro profissional contemplam uma
percepcao de interdependéncia entre as referidas categorias.

Estas relacGes inquietam pela dicotomia flagrante entre o mundo em que vivem e o
que desejam viver, ou mesmo, que foram convencidos a desejar, entre suas possibilidades de
assentados rurais na regido amazénica, com baixo acesso a tecnologia e a muitos dos
equipamentos sociais basicos, a0 mesmo tempo em que se sentem submetidos as exigéncias
de um mercado globalizado e excludente.

Tendo assimilado que a instituicdo social escola é o caminho para 0 acesso ao
trabalho, e consequente independéncia e autonomia, como estes jovens rurais que estdo por
concluir uma formagéo profissional integrada ao ensino médio, ancorada na formagdo de
competéncias, interpretardo possiveis insucessos como uma reprovagao no vestibular ou o
desemprego?

Preocupa-nos que mais uma vez busquem no espelho, e apenas nele, as causas
provaveis do “desajuste”, e que concluam que ndao desenvolveram como deveriam a
“flexibilidade” ou a sua capacidade de “adaptar-se”, ndo sendo, portanto, empreendedores na
suas proprias vidas, e assim, sdo 0s Unicos responsaveis por seus insucessos e dificuldades
relacionadas ao trabalho, pois suas competéncias sdo insuficientes para dar resposta as
exigéncias impostas, sem, contudo, considerarem como fator de intervencéo, a logica perversa
do sistema capitalista.

Conforme Bourdieu (2008, p. 236), a escola é dotada de uma autoridade pedagdgica
institucional, e por conseqiiéncia, seus agentes também, que dissimula a estrutura de relagdes
sociais que fundamentam esta autoridade, e este, digamos, “disfarce”, facilita que seja
legitimada e respeitada, colocando-a muitas vezes e para muitos olhos, acima de suspeitas.

Faz-se necessario, indiscutivelmente, que tragamos para o confronto, a prética
exercida nas nossas instituicbes de formacdo profissional e tecnoldgica, os debates
académicos que poderdo referenciar e alavancar reflexdes sobre esta pratica, e quem sabe, a
construcdo de caminhos mais direcionadores para a emancipacao.

A constatacdo desta interdependéncia entre os significados que os jovens pesquisados
atribuem a escola, ao trabalho e ao futuro, deu-se também, a partir das suas expressdes de
como se imaginam no futuro.

Questionados sobre suas perspectivas de futuro, as respostas dos jovens voltaram-se
basicamente para o desejo de estar trabalhando recebendo uma remuneracdo satisfatoria que
garanta sua independéncia, no entanto, algumas declaracdes isoladas, porém espontaneas,
manifestaram o desejo de prosseguir nos estudos e concluir um curso universitario, conquistar
o reconhecimento da familia, mudar-se para trabalhar na cidade e dois jovens disseram nao
saber como responder a questdo colocada.

Novamente destacamos algumas colocagdes que ilustram nossas interpretacdes, onde
podemos observar a conjugacdo das trés categorias escola, trabalho e futuro, a partir das
respostas a complementacao da frase “Quando penso no meu futuro imagino...”:
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... Ter um trabalho digno para que possa dar uma vida melhor para minha familia.”
... Uma vida com mais conforto, fruto dos meus estudos.”
... Muito estudo, muito trabalho e uma vida digna.”
. cursar uma boa universidade, ter minha profissdo e ganhar meu dinheiro para
assim, poder garantir o futuro da minha familia.”

Destacamos a presenca da preocupacdo dos jovens em relacdo ao reconhecimento
familiar recorremos a Carneiro (1998, p.101) que ao escrever sobre sua pesquisa realizada
junto a jovens rurais no Rio Grande do Sul, verificou fato similar, como podemos observar
quando a autora coloca que “o compromisso moral com a familia é ainda muito forte,
proporcional ao reconhecimento pela 'ajuda’ familiar, o que cria uma situacdo de divida jamais
quitada”.

Assim, concluimos que os significados que os jovens rurais conferem a escola e ao
trabalho, estdo absolutamente relacionados as suas perspectivas de futuro profissional, sendo
dessa forma, acreditamos que cabe a escola, especialmente aquela que oferta educacédo
profissional, trabalhar junto a estes destinatarios de tal politica pablica, assuntos relacionados
ao planejamento de suas vidas, de seu futuro, que possivelmente acabaria por transcender ao
aspecto da formacéo profissional, impactando em outras areas como a salde e a assisténcia
social, por exemplo.

Foram realizadas ainda, perguntas aos jovens que se referiam aos seus planos para seu
futuro profissional, buscando trazer alguns aspectos relacionados ao curso Técnico em
Agropecuéria, na intencdo de identificarmos se a formagéo profissional que ora concluem,
encontra-se contemplada nas suas perspectivas de futuro, representadas nas categorias escola,
trabalho e futuro. Suas respostas sdo apresentadas a seguir.

13

13

13

Grafico 10- Sobre os jovens rurais saberem em que
profissdo desejam trabalhar no futuro.

Ainda nao
pensei sobre
o0 assunto;

6

Ainda tenho
duvidas,
estou indeciso
entre algumas
profissdes;

26

Fonte: CAES-IFRRICampus Novo Paraiso, 2007,
e _/

Percebemos que embora praticamente metade dos jovens pesquisados diga que ja
escolheu sua profissdo, mais da metade ainda ndo tomou tal decisdo. Tal fato, provindo de
discentes que estdo concluindo um curso técnico deve ser objeto de analise, pois o
investimento neste curso Técnico em Agropecuaria especificamente, € significativo.
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O Relatorio de Gestdo do IFRR, referente ao exercicio 2009, traz como custo aluno
anual, considerando a média dos custos de todos os cursos oferecidos pela instituigdo, um
valor de R$ 10.769,29.

Ao destacarmos tal indicador, em hipdtese alguma temos a intencdo de considerar tal
investimento como um alto gasto da Unido, pois analisamos este aspecto como investimento.
Contudo, pretendemos chamar a atengdo para a situagdo onde o referido investimento na
formacdo profissional, para as agdes ndo sejam apenas eficazes e eficientes, mas que
especialmente sejam efetivas devemos contemplar em nossos planejamentos estudos de
demanda fundamentados no conhecimento das necessidades e interesses das comunidades
atendidas, construir processos de forma de ingresso direcionados as formagfes ofertadas e
considerando as peculiaridades locais, prever o incremento de acbes voltadas para a
descoberta/desenvolvimento de vocagdes e projetos de vida, de forma que possamos
potencializar os investimentos executados, sejam financeiros ou de qualquer outra ordem.

Contudo, analisemos as préximas respostas para favorecer nossa discussao.

Nesta pesquisa, também tivemos como objetivo comparar as perspectivas de futuro
profissional dos jovens rurais no que se refere ao trabalho, em relagdo a proposta de formacéao
profissional que se encontram cursando.

Para alcancarmos tal objetivo, analisamos os dados coletados a partir das questdes de
multiplas escolhas, tendo por parametro as categorias escola, trabalho e futuro construido a
partir das unidades de referéncia emergente das respostas as frases para completar.

Para tanto, foram apresentadas aos pesquisados outras questes relativas as suas
expectativas profissionais, estabelecendo uma relagdo com o curso que se encontram
concluindo, onde suas respostas possibilitam uma anélise sobre os pontos apresentados acima,
especialmente no que se refere a necessidade de estudos de demanda embasados na realidade
local e na formulacéo de formas de ingresso também adequadas a estas realidades.

Tabela 8 - Apresentacdo das intencdes dos pesquisados sobre pretenderem trabalhar como técnicos em
agropecuaria e na zona rural. IFRR/Campus Novo Paraiso, 2010.

~ Respostas (valor relativo) 0
Questdes Sim | Talvez NEo Total (%)
Vocé pretende trabalhar como técnico em agropecudria? | 37 41 22 100
Vocé pretende trabalhar na zona rural? 35 41 24 100

Estas informacdes nos remetem as discussdes que perpassam todo este trabalho sobre
as percepcdes do espaco rural e suas possiveis influéncias negativas, nas expectativas de
futuro profissional destes jovens rurais.

Todavia, reiteramos nossas observacdes sobre a urgéncia de repensarmos a forma de
abordagem a estes jovens, posto que, considerando que ficaram durante quatro anos, em dois
turnos, durante toda a semana, construindo uma formacao profissional e ao final desta, menos
de 40% pretende, com certeza, atuar na profissdo conquistada, tal fato, deve ser objeto de
nossa reflexao, diagndéstico e reformulacdes.

Quando comparamos as respostas dos discentes, ao perfil profissional de concluséo do
curso que estdo concluindo, algumas inquietacdes nos tomam de assalto.

Para realizarmos esta analise, apresentamos o referido perfil, constante do plano de
curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio:

O Técnico em Agropecudria é o profissional competente para atuar junto as
empresas publicas e privadas do setor rural, em atividades de gestéo, planejamento,
produgdo animal, vegetal, paisagistica e agroindustrial. Sua formacao estara pautada
para atender de forma sistematica as necessidades de organizacdo e producdo no
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segmento da agricultura familiar e/ou da pecuaria e do desenvolvimento sustentavel
regional, contribuindo para o fortalecimento dos saberes, da cultura, a partir de uma
atuacdo cidada critica, autbnoma, criativa e empreendedora, comprometido com o
desenvolvimento social, cientifico, tecnoldgico e & conservagdo ambiental. (Plano de
Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio/IFRR/2007, p. 16)

Porém, precisamos de mais alguns elementos para nos auxiliar nesta analise, assim,
questionamos 0s discentes sobre suas impressdes acerca das atividades praticas da area
técnica, na intencdo de verificar identificagdes entre a formacdo profissional cursada e suas
expectativas, chegando aos resultados que seguem:

Tabela 9 — Receptividade e opinido dos discentes sobre as aulas praticas da area técnica realizadas no curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio que estdo concluindo. IFRR/Campus Novo Paraiso, 2010.

Opcdes (valor
Questdes relativo) Total
Sim N&o
Vocé passou a gostar ainda mais do curso, a partir do momento em que teve mais 59 a1 100
aulas praticas da area técnica?
Vocé gosta de participar de todas as aulas praticas da area técnica? 58 42 100
chg tem melhor desempenho nas aulas praticas da area técnica, do que nas aulas 56 44 100
tedricas?
Vocé acha que a quantidade de aulas praticas da area técnica, € suficiente para 8 72 100
aprender?
Vocé acredita que as aulas praticas da area técnica que ja fez na escola, o (a) 26 74 100
preparam para o trabalho?
Por causa das aulas praticas da area técnica, sente-se preparado (a) para trabalhar 75 o5 100
como técnico em agropecuaria?

Podemos observar com clareza que embora quase 60% dos discentes gostem e
declarem ter bom aproveitamento nas aulas praticas realizadas nos componentes curriculares
da area técnica, praticamente 75% destes, consideram que a quantidade destas aulas nao foi
suficiente para prepara-los para atuarem como técnicos em agropecuaria, e podemos constatar
a coeréncia entre suas respostas em ambas as questdes relacionadas a este fato, pois a variacao
percentual € muito baixa, 0 que nos mostra que tal situacdo deve ser considerada, posto que,
aflige a grande maioria do corpo discente.

Considerando o perfil de formacdo profissional apresentado, e ainda, relacionando
com os dados elencados na Tabela 8, analisamos que ha grande possibilidade de mais de 60%
dos discentes pesquisados afirmarem que ndo pretendem atuar como técnico em agropecuaria
ou estarem em davida sobre esta questdo, devido a inseguranca advinda da quantidade e
qualidade das atividades praticas desenvolvidas durante o curso haver sido insuficientes.
Evidentemente, que esta analise considera este fator como uma das provaveis causas internas,
ndo desconsiderando a existéncia também de possiveis causas externas vinculadas a questao.

Um dado a ser acrescentado ao quadro de anlise refere-se ao pouco contato que 0s
discentes ja estabeleceram com o mundo do trabalho, pois 72% dos pesquisados afirmaram
gue ndo se encontravam trabalhando, no momento em que responderam a pesquisa. Dentre 0s
28% que afirmaram que estavam trabalhando, mesmo que eventualmente, 51% destes
apontaram que o trabalho era na area de producéo agropecudria ou florestal.

Contudo, devemos levar em conta que como o conceito de trabalho ndo foi aferido, e
como muitos alunos séo de familias que tem lotes em assentamentos rurais, onde, regra geral,
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toda a familia é envolvida no processo produtivo, hd possibilidade de apenas terem
considerado como trabalho, aquele que faz jus a remuneragéo.

E ainda, como o curso é realizado em horario integral, inviabiliza que tenham
disponibilidade para envolver-se em trabalhos durante a semana.

Assim, considerando os dados e situagdes apresentadas, concluimos que as condi¢fes
necessarias a construcdo de perspectivas profissionais que contemplem a formacéo
profissional em curso, ndo foram significativas, nem tdo pouco suficientes para impactar de
forma decisiva na edificacdo de uma visao de futuro, para a maioria destes jovens rurais, onde
sua passagem pela instituicdo, no que refere a sua formacéo profissional, tenha contribuido de
forma impactante e transformadora.

Estas consideragfes levam em conta, como fator complicador, a tendéncia da escola de
reproduzir a estrutura do capital cultural entre as classes, refor¢cando as desigualdades sociais,
onde conforme Boudieu (2008) a escola tem a propensdo a avaliar e laurear o capital cultural
adquirido na instituicdo social familia, de forma que gera predisposi¢cOes negativas nos
discentes, que ndo se enquadram ao modelo cultural dominante.

No caso em estudo, podemos visualizar de um lado uma instituicdo com um corpo
profissional urbano e ainda com insuficiente dominio, pelo menos teodrico, das questdes
relativas a realidade e necessidades do campo, do ponto de vista ideologico principalmente,
em decorréncia do seu préprio percurso formativo, e do outro lado, um corpo discente, com as
caracteristicas apresentadas inicialmente, recebendo uma formacgdo em descompasso com suas
demandas e interesses, e mesmo onde se poderia tornar as bases tecnolégicas que emergem do
plano de curso para serem trabalhadas de forma significativa, a partir da realizacdo de aulas
praticas direcionadas para a realidade destes discentes, tal fato ndo ocorreu de maneira
impactante, culminando nos preocupantes dados apresentados.

3.5 Recomendacdes a equipe gestora do IFRR/Campus Novo Paraiso

Enguanto parte integrante do corpo de profissionais que atuam na Rede Federal de
Educacdo Profissional, a partir do IFRR, temos a intencdo de produzir conhecimentos que
venham a municiar intervencdes exitosas na direcdo de proceder a correcdes e/ou aperfeicoar
concepcbes e praticas pedagogicas, que auxiliam no cumprimento da nossa missdo
institucional.

Desta forma, a partir dos dados coletados e analisados, elaboramos algumas
recomendacdes de alternativas de acBes a equipe gestora e docentes do IFRR/Campus Novo
Paraiso, que possam estimular a construcdo da visdo de futuro profissional dos jovens rurais,
numa perspectiva da educacdo do campo:

Capacitar todo o quadro de gestores/servidores do IFRR/Campus Novo Paraiso tedrica
e metodologicamente para atuar em conformidade com as Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo;

Possibilitar intercAmbios dos servidores com outras instituicbes que ja atuam em
conformidade com as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo;

Desenvolver projetos de pesquisa voltados ao diagndstico de aspectos da realidade
local, que possam subsidiar estudos de demanda;

95



Desenvolver, a partir de diagndsticos participativos, estratégias de formas de ingresso,
que favorecam a entrada de discentes com trajetorias/expectativas mais direcionadas ao perfil
dos cursos ofertados;

Desenvolver palestras, oficinas, cursos, feiras de profissdes sobre projeto de vida,
visdo de futuro profissional e areas de atuagdo dos cursos ofertados, a partir de atividades de
extensdo, como forma de facilitar a percepcao dos discentes sobre a area profissional onde
esta inserido;

Realizar palestras de sensibilizacdo e divulgacdo nas escolas dos municipios
localizados no entorno do IFRR/Campus Novo Paraiso, sobre os cursos desenvolvidos,
visando atrair para 0s processos seletivos, um publico que ja detenha alguma informacéo
sobre os cursos ofertados;

Realizar avaliagbes sobre os cursos desenvolvidos junto aos docentes e discentes,
semestralmente, com vistas a proceder a intervencdes e adequacfes possiveis, ainda durante o
processo formativo;

Estabelecer parcerias com as instituicdes, empresas, organizacdes ndo-governamentais
e produtores locais para a realizacdo de aulas praticas contextualizadas, visitas técnicas e
estagios profissionais, aproximando o discente da realidade do mundo do trabalho;

Estabelecer um fluxo na estrutura da gestdo do ensino para o procedimento de escuta
dos discentes, bem como, compartilhamento de angustias, incertezas e insegurancas, de forma
a aproximar a pratica pedagdgica dos docentes as necessidades dos discentes;

Realizar imersdes culturais com a equipe gestora e docente nas variedades de aspectos
da realidade das comunidades locais, possibilitando que se reconhegam, respeitem e
valorizem o capital cultural existente.

Considerando os conhecimentos produzidos, bem como, nossa prépria experiéncia na
composicdo da equipe de gestdo e docente do IFRR/Campus Novo Paraiso, apontamos as
recomendacdes acima, na certeza inconteste do anseio coletivo de alcangcarmos o sucesso para
nossos discentes, que repercute como nosso sucesso compartilhado, e principalmente, na
certeza de que estamos cumprindo com nossos papéis e fazendo jus a sermos chamados de
servidores publicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa sobre o ensino agricola desenvolvido no IFRR/Campus Novo Paraiso,
tivemos como problema norteador conhecer o processo de implantacdo da proposta de
educagdo do campo no referido campus, a partir das perspectivas de futuro profissional dos
discentes se encontram concluindo, no caso, curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio.

Ressaltamos que o foco inicial do projeto de pesquisa, do momento em que iniciamos
este mestrado, foi sofrendo alteraces motivadas pela riqueza e importancia das informacées
sobre o estado de Roraima, e as influéncias que o processo de formacdo deste estado teve
sobre as condicdes atuais de sua populacdo e da educacdo aqui desenvolvida. Houve ainda
modificagdes originadas do contato desta pesquisadora com 0s conhecimentos pertinentes a
Educacdo do Campo durante o processo formativo do referido curso, onde ficou-nos evidente
a interferéncia do tipo de proposta de educagédo desenvolvida para os povos do campo e suas
expectativas profissionais.

Para dar conta deste problema, elaboramos objetivos, desenhamos uma metodologia e
buscamos literatura voltada ao tema, que nos possibilitasse desenvolver um trabalho com o
rigor cientifico necessario a credibilidade almejada.

Desta forma, com a pretensdo de trazer uma contribuicdo que de fato valida para a
compreensdo da nossa realidade, de forma a oferecer subsidios para a melhoria e o
aperfeicoamento constante que a atuacdo como educadores impde, podemos na concluséo
deste trabalho, destacar que o IFRR/campus Amajari encontra-se em processo de implantacao
de uma proposta de educacdo do campo, embora percebamos aspectos marcantes das
concepcbes da educacdo rural, voltada para o campo, e ainda, identificamos como
expectativas dos jovens rurais matriculados no IFRR/Campus Novo Paraiso, a sua percepcao
da educacdo como meio de alcancar uma melhoria de condicdo de vida no futuro.

Motivados por esta percepcdo da educacgdo, buscaram no IFRR/Campus Novo Paraiso
0 acesso a uma educacao que acreditam ter mais qualidade, do que as escolas publicas
estaduais e municipais situadas em seus municipios onde residem. Assim, percorrem
quilébmetros diariamente em estradas precarias, passando o dia inteiro na institui¢do, tendo por
motivacdo para superar tamanho desconforto e distanciamento de suas familias, a
possibilidade de dar prosseguimento nos estudos, conquistar uma profissdo, ingressar com
mais facilidade no mundo do trabalho.

As expectativas dos discentes em relacdo a promocdo que a escola pode proporcionar,
inclusive com possibilidade de mobilidade social ascendente, nos remete a necessidade de
estudarmos e discutirmos o impacto de nossas acGes, voltando nossa atencdo para além da
concretude conceitual e procedimental resguardada em nossos documentos regulatérios de
referéncia, mas abrangendo também aspectos relativos as posturas ideologicamente
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comprometidas com referencias culturais diversas dos povos do campo, onde muitas vezes
exercitamos o que Bourdieu chama de violéncia simbdlica.

Algumas indagac6es ficam como provocagdes na concluséo desta pesquisa, visto que,
seus resultados nos levam a outras problematicas, necessitando que se constituam em novas
pesquisas, como por exemplo, o fato da maioria dos discentes, que vivem no campo, cuja
maior parte das familias possui lotes em assentamentos rurais, passa quase quatro anos no
curso técnico em agropecuaria e ao final deste, dizem ndo pretender atuar como tal, ou mesmo
que ndo pretendem ou tem duvidas sobre trabalhar no campo no futuro.

Seré que nossa conduta marcadamente urbana, trajes, linguagens, valores, tiveram uma
interferéncia significativa neste quadro? Em nosso trabalho, adotamos a teoria da reprodugéo
de Bourdieu e concluimos que este fator é decisivo e deve ser objeto de reflexdo e analise,
com vistas a possivel amenizacao ou reversao.

Os autores que abordam a Educacdo do Campo no Brasil trazem em suas falas esta
problematica e, embora ndo tenhamos encontrado referencia a Bourdieu na literatura em
questdo, sua abordagem consensual sobre os problemas advindos da dicotomia rural-urbano,
aponta para as mesmas possiveis conclusoes.

Assim, concluimos que as perspectivas de futuro dos jovens rurais sofrem influéncia
das intervencdes da escola, e que tal fato exige que adotemos em nossos cursos, em qualquer
modalidade e nivel, abordagens relativas a conteudos atitudinais concernente a construcdo de
visdo de futuro profissional, a projetos de vida, a partir de uma abordagem participativa e
significativa que reconheca e valorize o capital cultural dos discentes atendidos.

Esta discussao esta em sintonia com as concep¢des que embasam a expansao da Rede
Federal de Educacdo Tecnoldgica, quando se trata de favorecer o desenvolvimento local,
evitando que 0s povos gque vivem no campo necessitem migrar para as cidades, a fim de
conseguir melhor condicdo de vida. Para tanto, apenas ofertar o conhecimento técnico
especifico ja ndo se faz suficiente ha muito tempo, conforme citamos quando tratamos sobre a
(Re)significacdo do ensino agricola ofertado na Rede Federal de Educacao Profissional.

Ficou evidenciado que a implantacdo de um ensino fundamentado nas Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo embora em processo iniciado, ainda carece de maior
apropriacdo por parte dos educadores, em especial no que concerne aos aspectos ideoldgicos
e, consequentemente, impactando em suas atitudes e comportamentos, posto que, a forma
como os discentes experienciam e percebem o campo, enquanto espaco de construcao pessoal
e social, sofre influéncia desta instituicdo social, a escola.

Assim, ap0s uma trajetoria que durou dezoito meses de descobertas, angustias,
alegrias, davidas, duvidas e davidas, nos deparamos nas consideracdes finais deste trabalho
com a emoc¢do digna de comparacdo com um parto, onde acreditamos haver conseguido
construir ndo certezas para aplacar as inUmeras davidas, mas possibilidades de reflexao sobre
nossas concepgdes e praticas, e especialmente, sobre as suas repercussdes no pProcesso
formativo, e por que ndo dizer, nas vidas dos jovens rurais que atendemos diariamente, com
guem, com a humildade necessaria a quem ensina, aprendemos a melhorar como profissionais
e como seres humanos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO )
INSTITUTO DE AGRONOMIA 3
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO AGRICOLA @ )

APRESENTAGAOQ

Caros(as) Alunos(as),

Estou realizando uma pesquisa sobre a visao de futuro dos jovens rurais, como atividade do Mestrado em Educagéo Agricola que me
encontro cursando na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. O presente questionario € um instrumento de coleta de informagdes
sobre os jovens rurais matriculados neste Campus, ao qual solicito a gentileza de respondé-lo, de forma a colaborar na realizagéo da
citada pesquisa. Obrigada pela colaboragio! Nao é necessario identificar-se.

| - Relagdo Escola e Perspectivas de Futuro Profissional

1. Sobre seus planos sobre seu futuro profissional responda:

1.1 Vocé ja sabe em que profissao deseja trabalhar no futuro?

() Sim.

( ) Ainda tenho duvida sobre o que vou fazer profissionalmente no futuro por que nao me decidi entre algumas profissoes que
me interessam.

( ) Ainda nao pensei sobre o assunto.

2. Vocé pretende trabalhar como Técnico em Agropecuaria?
2.1( )sim

2.2 ( )talvez

2.3 ( ) nao

3.Vocé pretende trabalhar na zona rural?
3.1()sim

3.2 () talvez

3.3( ) nédo

4. Por que motivo PRINCIPAL vocé esta fazendo este curso?

4.1 ( ) Escolha pessoal. Quero ser Técnico em Agropecuaria

4.2 ( ) Acredito que o ensino do Campus Novo Paraiso € melhor do que o oferecido nas escolas préximas da minha casa.
4.3 ( ) Foi uma decisdo da minha familia.

4.4 ( ) Por que terei mais chance de passar no vestibular.

4.5 ( ) Por que colegas/amigos tamhém vieram.

4.6 ( ) Indicagdo de professor/da escola onde estudei

4.7 ( ) Outros motivos.

5. Sobre as atividades praticas da area técnica desenvolvidas durante o curso, assinale SIM se concordar com as questdes
abaixo, e NAO quando discordar.

5.1 | Vocé passou a gostar ainda mais do curso, a partir do momento em que teve mais aulas praticas da area | SIM | NAO
técnica?

5.2 | Vocé gosta de participar de todas as aulas praticas da area técnica?

5.3 | Vocé tem melhor desempenho nas aulas praticas da area técnica, do que nas aulas tedricas?

5.4 | Vocé acha que a quantidade de aulas praticas da area técnica, é suficiente para aprender?

5.5 | Vocé acredita que as aulas praticas da area técnica que ja fez na escola, o (a) preparam para o trabalho?

5.6 | 5.7 Por causa das aulas praticas da area técnica, sente-se preparado(a) para trabalhar como técnico em
agropecuaria?

6. No momento vocé se encontra trabalhando?
6.1 ( ) Nao, apenas estudo;

6.2 ( ) Sim, trabalho e estudo;

6.3 ( ) Sim, mas trabalho eventualmente.

7. Caso esteja trabalhando, mesmo que eventualmente, este trabalho é:
7.1 ( ) Na area de produgao agropecuaria ou florestal;
7.2 ( ) Nao tem relagdo com produgao agropecuaria ou florestal.

8. Complete as frases a seguir.
8.1 Em minha opinido, o trabalho significa

8.2 A escola pra mim significa

8.3 Eu venho estudar nesta escola tdo longe de casa por que

8.4 Quando penso no meu futuro imagino




Il - Caracterizagdo Socioecondmica Familiar:

9. Considerando apenas os parentes em primeiro grau, vocé mora com:
9.1 ( ) Pai, mae e irmaos;

9.2 ( ) Apenas pai e irmaos;

9.3 ( ) Apenas mée e irmaos;

9.4 ( ) Apenas pai e mae;

9.5( ) Apenas irmaos;

9.6 ( ) Parentes de segundo ou terceiro graus;

9.7 ( ) Mora com conhecidos/Nao familiares;

9.8 ( ) Mora sozinho(a);

10. Sobre a atuacao profissional da mae, atualmente ela se encontra:
10.1 ( ) Trabalhando;

10.2 ( ) Desempregada;

10.3 ( ) Aposentada/Pensionista;

10.4 ( ) Nao sei responder.

11. Sobre a atuagao profissional do pai, atualmente ele se encontra:
11.1 ( ) Trabalhando;

11.2 ( ) Desempregado;

11.3 ( ) Aposentado/Pensionista;

11.4 ( ) Néo sei responder.

12. Sobre sua familia, considerando a pessoa que mais contribui no sustento financeiro da familia e que tem maior poder de
decisao, quem vocé poderia definir como sendo ao pessoa responsavel pela familia?

121 ( ) o pai

12.2 ( ) amae

12.3 ( ) um irmao/uma irma

12.4 ( ) outro parente

12.5 ( ) outros:

13. Qual a escolaridade do membro de sua familia que vocé definiu como responsével pela familia na questéo anterior:

13.1 ( ) Analfabeto; 13.5( ) Ensino Médio completo;
13.2 ( ) Ensino Fundamental incompleto; 13.6 ( ) Ensino Superior incompleto;
13.3 ( ) Ensino Fundamental completo; 13.7 ( ) Ensino Superior completo.

13.4 ( ) Ensino Médio incompleto;

14. Na sua casa tem:

Bens/Servigos Naotem | Tem1 | Tem2 | Tem 3 | Tem 4 ou +
TV em cores
Radio
Banheiro
Automével
Empregada mensalista
Aspirador de pé
Maquina de lavar roupas
Videocassete/DVD
Geladeira
Freezer (aparelho independente
ou parte de geladeira duplex)

lll. Dados Sociodemograficos:

15. Local onde mora:

15.1 ( ) Sede de municipio: (escrever nome do municipio)
15.2 ( ) Sede de Vila: (escrever nome da vila/municipio)
15.3( ) Assentamento/Vicinal: (escrever nome da vicinal/municipio)
15.4 ( ) Comunidade Indigena: (escrever nome da comunidade/municipio)

16. Quanto a raga, vocé se considera:

16.1 ( ) Negro 16.4 ( ) Indigena. Caso se considere indigena, qual sua
16.2 ( ) Pardo etnia:

16.3 ( ) Branco

16.4.1( ) Macuxi 16.4.4 ( ) Wai-Wai
16.4.2 ( ) Wapixana 16.4.5( ) Yanomami
16.4.3 ( ) Taurepang 16.4.6 ( ) Outra etnia:

17. Sexo: 17.1( ) Masculino 17.2 ( ) Feminino
Muito Obrigada!





