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INSTRUCAO ELEMENTAR

NO SECULO XIX

LUCIANO MENDES DE FARIA FILHO

histeriografia consagrada
: sempre concebe a educa-
cdo primdria do séeulo XIX ennfinada
entre a desastrada politica pombalina
e o florescimento da educagio na era
republicana, Tempo de passagem, o
periodo imperial ndo poucas vexes é
entendido, também, como a nossaids-
de das trevas ou como um mwundo
onde, estranhamente, as iddias estdo,
continuamente, fora de lugar.'

Os recentes estudos a respeito
da educa¢lo brasileira no século XIX,
particularmente no perfodo impe-
rial, tém demonstrado que havlia, em
vétias Provincias, uma intensa dis-
cussdo acerca da necessidade gle es-
colarizag3o da populagio, sobfetude
das chamadas "camadas inferidres da
sociedade”, Questdes como a heces-
sidade ¢ a pertinéneia ou ndo ga ins-
trugdo dos regros (livres, libertos ou
escravos), {ndios e mulheres|eram
amplamente debatidas e intersa foi
a atividade legislativa das ):F«em—
bléias Provinclais em busca do orde-
namento legal da educagio escolar.

Diversas foram as leis provin-
¢iais que, por exemple, ainda na
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década de 30 do século XIX, tomavam
obrigatéria, dentro de certos e sempre
amplos limites, a freqiéncia da popu-
laghio livre & escola. Noentanto, ac que
tudo indica, muitos foram os limites
enfrentados por aqueles que defen-
diam que a educagio deveria ser es-
tendida 4 maioria da popula¢ao. Aos
limites politicos e culturais relaciona.
dos a um sociedade escravista, auto-
ritria e profundamente desigual, j
amplamente discutides pela historio-
grafia, é sempre necessério considerar
a baixfssima capacldade de investi-
mento diy provincias, que algumas
vezes chegavam a empregar mais de
1/4 de seus recursos na instrucioe ob-
tinham pffios resultados.

Por outro lado, comao veremos,
enfocar o processo de escolarizagio
ao longo do periodo Imperial im-
pbe, necessariamente, a relativizacin
do papel e do lugar do Estado. A pre-
senca do Estado niio apenas era mui-
to pequena e pulverizada como,
algumas vezes, fol considerada per.
niciosa no ramo na instrugio. H4 que
considerar, também, que nem a pré-
pria escola tinha um lugar social de
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destaque, cuja legitimidade fosse incontestével. Foi preciso
entdo, lentamente, afirmar a presenca do Estado nessa drea e
também produzir, paulatinamente, a centralidade do papel
da instituigdo escolar na formagdo das novas geragbes.
Assim, posso dizer que um dos objetivos deste texto ¢
desnaturallzar o lugar que a prépria historiografia construiu

para a institui3o escolar em nossa formagdo social, mostran-

do-a como um vir 2 ser continuo e em constante didlogo com
outras institui¢des e estruturas sociais. Assim, a perspectiva
deste texto € a de demonstrar que a instituicio escolar nio
“stirge no vazio deixado por outras instituicdes”. Os defenso-
res da escola e de sua importincia no processo de civilizagio
do povo tiveram de, lentamer.te, apropriar, remodelar, ou re-
cusar tempos, espagos, conhecimentos, sensibilidades ¢ valo-
res praprios de tradicionais instituigdes de educagdo. Mas ndo
apenas isso: a escola teve também de inventar, de produzir o
seu lugar préprio, ¢ o fez, também, em ntimo didlogo com
outras esferas e instituicdes da vida social.

DAS ESCOLAS DC PRIMEIRAS LETRAS -
AOS SISTEMAS DE ENSINO PRIMARIO

Uma das maneiras Interessantes para sabermos como,
nna décadas inicials do aéculo XIX, pensava-se o primeiro nf-
vel da educagiio escolar freqlientada por criangas e jovens é
alentarmos para como ela era identificada. A época dizia-se
que os governos estabeleciam ou mandavam criar “escolas de
primeiras letras”. Essa definiglio acerca das instituigdes esco-
lares corresponde ao momento Inicial de estruiuragio do Es-
tado imperlal e, nesse sentido, As primeiras inicletivas de se
legislar sobre o tema.

Essa forma de referir-se A escola que se queria generali-
zar para todo ¢ povo, ou, conforme dizia-se em Minas Gerairs,
para as “classes inferlores da socledade”, que possibilita per-
ceber, por um lado, que se quena generalizar os rudimentos
do saber, ler, escrever ¢ conlar, nio se imaginando, pot outro
lado, uma relagio muito estrelta dessa escola com outros ni-
veis de instrugio: o secunddrio e o superior, Nessa perspecti-
v, pode-se afirmar, como multos faziam A época, que, paraa
clile brasilelra, a escola para o8 pobres, mesmo em se tratando
de brancos ¢ livres, nio deveria ultrapassar o aprendizado
das primeiras letras.
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A lei de 15 de novembro de
1827, em seu artige I°, dizia que “em
todas as cidades, vilas e lugares mais
populesos haverdo escolas de|primei-
ras letras que forem necessarihis”.

Essa lei é contempordnes de um
lento, mas paulatino, fortaleci
uma pergpectiva polltico-cultufal para
a construgdo da naglo brasileka e do
Estado Nacional que via na instrugio
uinas das peincipals estratégias civili-
zatdrias do pove brasileiro, tal qual
fragtes importantes da elite conce-
biam ¢ propunham-se a organizar. Ins-
truir as “classes inferores” cra tarefa
fundamental do Estado brasileiro e, a0
mesmo tempo, condi¢ic mesma de
existéneia desse Estado e da naglo.

A instrugiio possibilitaria arre-
gimentar o povo para um projeto de
pais independente, criando também as
condi¢ges para uma participagiio con-
trolada na definigio dos destinos do
pals. Na verdade, buscava-se consti-
tuir, entre nés, as condigdes de possi-
bilidade da governabilidade, ou seja,
a criagdo das condigdes niio apenas
para a existéncia de um Estado inde-
pendente mas, também, dotar esse
Estado de condigdes de governo.
Dentre essas condigbes, uma das
mais fundamentais setia, sem divi-
da, dotar o Estado de mecanismos de
atuagdo sobre a populagio. Nessa
perspectiva, a instrugio como um
mecanisme de governo permitiria
nao apenas indicar os melhores cami-
nhos a serem trilhados por um povo
livte mas também evlitaria que esse
mesmo povo se desviasse do caminho
tragade. Como dizia ¢ jornal mineiro
O Universal, em 1825:

(.-) é preciso que © povo sefa livre
pata que possa escolher; ¢ € praci-
so que ele sefa instruido para que
faga a escolha certa,

Sobretudo nas duas décadas
posteriores 4 independéncia, boa par-
te das discussdes sobre a importincia
da instrucdo estaré relaclonada A ne-
cessidade de se estabelecer, no Impé-
rio Brasileiro, o Império das leis. Isso
slgnificava, por um lado, instituir o
arcabougo jurfdico-institucional de
sustentacdo legal do Estado imperial
nas suas mais diversas manifestacdes
¢ fungdes ¢, por outro lado, fazer com
que os mais diversos estratos sociais
que aqui viviam cu mesmo que exer-
ciam fungbes de governo viessem a
obedecer is determinagdes legais.

O Estado Imperial brasileiro e
as provincias do Impérlo, sobretudo a
partir do Ato Adicional de 1834, fo-
ram prédigos em estabelecer leis refe-
rentes A instrugo publica. No que se
refere ao Estadoimperial, A lei de 1827
sucederam-se varias outras com o in-
tuito de normatizar a instrugio publi-
ca no municlpio da Corte. Tals leis
acabavam, no entanto, por servir, den-
tro de certos limites, de referéncia para
as provincias. No que concerne a es-
tag dltimas, a partir de 1835 e a0 lon-
go de todo o Império, as Assembléias
Provincials ¢ o8 presidentes das pro-
vinclas fizeram publicar um ndmero
signlficativo de textos legais,* levan-
do-nos a acreditar que a normatizacio
legal consttuiu-se numa das prindi-
pais formas de interveng3o do Estado
no servigo de instrucko.

Em decorrénda desses fatores,
o que podemos observar, 20 longo
do perfodo imperial, é, em primeiro
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lugar, o desenvolvimento de scﬁ;icos de l;ﬁhﬁfis‘ de redes da

e ¥ L

escolas, muito diversas em consonéncia com a diversidade das

Provincias d6 fmpério. Em segundo lugar, devido 2 procarie-
ide das finangas provindiais, o servico da irstrugdo, “reco-
nhecidamente dispendioso”, como apontava Tavares Bastos,®
acabava, mesmo quando recebia relativamente altos investi-
mentos tinanceiros,® por contar com recursos sempre muito
aquém das necessidades de expansdo dos servigos. Em terceiro
lugar, as multiplicidades dos atos legais, bem como das suas
orientacdes, fator devedor do pouco tempo que os presiden-
tes de provincia permaneciam no cargo’ e da fragilidade das
Assembléias Provinciais, que acabou por dar lugar a una cul-
tura sdminlstrativa que muito pouco prezava a continuidade
das pollticas, sendo as “reformas dos servigos de instrugio”
quase sempre consideradas e mostradas em relatérios pelos
administradores como um grande feito polftico-administrativo.

No entanto, a diversidade e a forma muito desigual
como se desenvolveu o processo de escolarizagio priméria nio
devem nos levar a acreditar que a descentralizagfo polltico-
administrativa possibilitada pelo Ato Adicional de 1834 aca-
bou por impedir o desenvolvimento dz instrugdo priméria no
Brasil imperial, Apesar da fragilidade e precariedade dos da-
dos estat(sticos, que, de forma muito precéria, quase sempre
se referem 3 instruglo ptimaria mantida pelo Estado, deixan-
do de lado um significativo nimero de escolas sem nenhuma
ligacio com o mesmo, tais dados, ber como a crescente insti-
tuicao de estruturas administrativas ddo-nos mostras de que
em vérias provinclas do Império existiam significativas redes
de escolas publicas, privadas ou domésticas.

Assim, com a afirmagio paulatina da importincia da ins-
tituigao escolar, primeiro como a responsével pela instrugio e,
posteriormente, comd agente central em toda a educagio dain-
fAncia, foi-se Jentamente substituindo a “es-

Ao "ler, vscrever o | cola de primeiras letras” pela “instrucio

contur” aQregurine-se oniros elementar”. A palavra elententar, mesmo
coitheeinentos ¢ valores, que: etmologicamente, mantém a idéia de rudi-
PRI R it il mentar, mas, permite pensar, também, na-

IR RO Il quilo que é o "principlo bisico, o eiemento
IR GTEGEN  primeiro”, ¢ do qual nada mals pode ser

subtraido do processo de instrugho. Nessa
perspectiva, a instrug3o elementar articula-se ndo apenas com
a necessidade de se generalizatr o acesso As primeiras letras,
mas também tom um ¢enjunto de cutros conhecimentes e
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valores necessirios A insergdo, mes-
o que de forma muito desigual, dos
pobres 2 vida social,

Ao “ler, escrever e contar”
agregatam-se outros conhecimentos
e valores, gue a instituigio escolar
deveria ensinar 3s novas geragdes,
scbretudo 4s criangas. Contelddos
como “rudimentos de gramética”, de
“lingua patria”, de “aritmética” ou
“rudimentos de conhecimentos reli-
giosos”, lentamente, aparecerio nas
leis como componentes de uma “ins-
trucio elementar”,

A partic dos anos 60 do séeulo
XIX, em diversas provincias, como re-
sultado dos debates e do aparecimen-
to de uma ainda frdgil tradicio de
busra de estabelecimento de um mini-
mo de organicidade e articulaciio en-
e o5 poderes instituidos, € que vai
adquirindo consisténcia a idéia da
necessidade de uma "instrugio” ou
~aducagho priméria” que estlvesse
ordenada de acordo com prec'eitos
estabelecidos por leis gerais. Estas de-
veriam estar de acordo com as “mo-
dernas” formas de se pensar o
fendmeno educativo ¢, na medida do
possivel, atticutadas i “instrugio se-
cund4ria”. Observa-se, nesse mo-
mento, em vérias provincias, um
vertiginoso crescimento dos “conhe-
cimentos escolarizados”, ou seja, hd
um autnento significativo daqueles
conhectmentos que, esperava-se. a
escola deveria ensinar aos alunos.

As lels provinciais, por outro
lado, diversificam-se a0s poucos, deno-
tando a crescente complexidade dases-
colas e dos sistemas de ensino que se
propuntham a instituir e ordenar. Nes-
sa perspectiva, podemos falag também

da existéncia de sistemas provinciais,
e posteriormente, estaduais sistemas
de ensino cuja complexidade era bas-
tante variada, apesar da auséncia de
um sistemna nadonal de ensino centra-
lizado tal qual observamos em boa par-
te dos pafses europeus j4 no final do
século XIX. A abrangéncia & a impor-
tAncia de tals sistemas, no que se refere
a0 perfodo aqui enfocado, vém sendo
estudadas nos dltimos anos, demons-
trando wna enorme diferenciacho nos
processos de escolarizagdo de cada
uma das provincias do Império.

£ nessa diregdo que devemos

entender, por exemplo, as preocupa-

¢Bes daqueles que, como Rui Barbosa,

propunham reformar, no final do sé-
culo XIX, todo o sistema de instrucho
ro Brasil e nio mais apenas um ouou-
tro nivel, uma ou outra institui¢io de
ensino, dando-The uma coeréncia e or-
ganicidade, a partir de variadas visdes
polfticas, que tinham em comum a
crenga no progresso da naglio por meio
do progresso das letras. Para isso, di-

ziam, no bastavam escolas ot institui-

gdes isr'adas, seria preciso, inclusive de
acordo com as nagdes mais desenvol-
vidas, reformar o ensino dando-Theum
cardter moderno e nacional.

DO METODO MUTUO
AD METODO INTUITIVO

Conforme afirmamos ante-
riormente, 0 momento posterior A
prociamagio da independéncia foi
muito férti] para o desenvolvimento
de um grande debate scbre o proble-
ma da instrugio. Observamos a pu-
blicagao de livros, matérias de jornais,
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a elaboragho e publicagio de textos legals mostrando o in
resse das elites pelo tema. '

Tudo issocomprova que todo esse debate nio tinha refa-
<40 apenas com a necessidade de estruturar um Estado nacio-
nal e garantir a construgio da nacionalidade. O idedrlo
civilizatério iluminista irradiava-se, a partir da Europa, para
boa parte do murdo e, também, para o Brasil. Como compo-
nenteé central desse ide4rd estava a idéia da necessidade de
alargar as possibilidades de acesso de um niimero cada vez
maior de pessoas s institulgdes e praticas civilizatérias. O
teatro, o jornal, o livro, a escola, todos os meios deveriam ser
usados para instruir e educar as “classes inferiores”, aproxi-
mando-as das elites cultas dirigentes.

Ne Brasll, no entanto, o diagndstico que se faz mostra
uma realidade muito avessa a esse Idedrio. Nos debates di-
zia-se que:

() o sisterna de educago elernentar, que se tem seguido no
Brasil, desde o seu descobrimento, tem slde tnui dispendicso, ¢
mul delimltado; alnda sem notar ouiros defeitos, que de tem-
pros em tempes se temn conhecido, e se tem tentado remediar
com algumas providéncias oportunas.!

Até ontdo a escola que existia funcionava, na maloria
das vezes, nas casas dos professores ou, sobretudo, nas fazen-
das, em espagos precérios e, para o que nos interessa aqui,
seguiam o métedo individual de ensino. Tal método consistia
emmmﬁha vérios alunos, aca-
bava por ensinar a cada um deles individualmente, Na varda-
de, era o inétodo por exceléncia da instrugio doméstica, aquela
que ocorria em casa, onde a mae ensinava aos filhos e ds fi-
Ihas, ou os irmaos que sabiam alguma coisa ensinavam aque-
les que nada sabiam,

O método individual caracterizava-se, pois, pelo fato
de os alunos ficarem muilo tempao sem o ¢onlalo dir¢lo com o
professor, fazendo com que a perda de tempo fosse grande ¢
A indisciplina um problema sempre presente. Certa ocasilo,
um professor fez as contas e chegou 2 conclusdio de que com
uma jornada de 4 horas didrias de aula, mesmo

{..) supondo uma multldse de circunstinclas {avordvels, que
nunca jamais se poderm: encortrar, temoa que, nosistema indi-
vidual, cada aluno tem por dla 4 1/2 minutos de ligio de tei-
tura, 3 de escriia e 1/2 de cdleulo.’
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Nessas circunstingias, podemos
calcular, numa época em que se procu-
rava afirmnar a necessidade de se utili-
zar racionalmente o tempo, ensinando
répido e da maneira mais econdmica
poss(vel, o quanto ral método era ¢ri-
ticado. Tais criticas, inicialmente na

Europa no final do século XNl e, pgs:.

teriormente, no Brasil, nas primeiras
décadas do século seguinte, deu lugar
A experimentagio de um novo méto-
do denominado lancasterinno ou mii-

tio. Sua elaboragao inicial ¢ atribulda

ao educador inglés Joseph Lantaster,
e tem como caracteristica pringipal o
fato de utilizar os prdprios alunos
como auxiliares do professor.

Segundc seus defensores, esta-
belecendo-se as condigdes maferiais
adequadas, dentre as quais a princi-
pal refere-se & existércia de um am-
plo espago, um professor, com alajuda
dos alunos mais adiantados, poderia
atender a até mi! alunoes em uma tni-
ca escola. Considerando, ainda, que 03
alunos estariam o tempo lodo ocupa-
dos e vigiados pelos colegas c o esta-
belecimento de uma intensa emulagao
entre os estudanies, o tempo necesséd-
rio ao aprendizado das primeivas le-
tras seria bastante abreviado em
comparagdo com o método indivi-
dual. Essa cconomia de tempo se-
ria também wna ccenomia de recursos
econdmicos, otimizada pela necessida-
de de pagamento de saldrie a um re-
duzido nimero de professores.

As primeiras propagandas do
método mutuo no Brasil de que temos
conhecimento datam de meados da
segunda década do século XIX.? As
discussbes em tomo do tema tiveram

lugar, sobretudo, a partir da indepen-
déncia no interier do intenso debate
sobre a necessidade de expansio da
escolarizagio. O sistema do método
miituo aparecia acs seus defensores
come uma poderosa arma na Juta para
fazer com que a escola atinglsse um
nimero maior de pessoas. Isso porque,
segundo diziam, "o novo método de
educagdo que nos Propusemos a ex-
plicar tem em vista trés grandes van-
tagens: 1) abreviar o tempo necessério
para a educagio das criangas; 2} dimi-
nuit as despesas das escolas; 3) gene-
rallzar a instruglo necessdria As classes
inferiores da socledade” ™

No decorrer de 1820, todo o
debate pedagdgico no Brasil fol arti-
culado em torno do método mituo.
A lel de 15 de novembro de 1827, &
qual j4 nos referimes, determinava,
em seu art. [V, que

{..) as escolas serdo de ensino mu-
tuc nas capltais das Provincias, e se-
rio também nas cidades, vilas e
lugares populoscs delas, em que for
porrivel estabelecer-se. ’

Nas provincias de Império, vé-
rios foram os textos legals produzidos
buscando operacionalizar tais deter-
minagdes, bem como muitas foram as
escolas organizadas segundo tais or-
denamentos pedagégicos.™

Nas discussdes e nas experién.
cias que se foram organizando, foi-se
percebendo a inviabilidade, entre
nés, do método miituo. Em primeiro
lugar, porque nao foram produzidas as
condigdes materiais fundamentals para
que Yais escolas funcionassem: nio
havia espagos adequados, faltavam os
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materlais diddtico-pedagégicos para os alunos. Em segundo
lugar, alegava-se que os professores n8o eram formados para
a realizagio do ensino segundo preconizava o método e que,
além disso, a inexisténcia de instituicdes que cuidassem da
formagio de tais professores era um grande limite A realiza-
¢80 dos propdsitos reformistas.

De todo modo, as discussdes sobre o método miituo, ao
incidiren sobre a organizagio da clas¥é, Sobre a nécessidade
de espagos e de materiais especfficos para a realizagio da
Instrugo na escola, sobre a necessidade de formagio dos pro-
fessores e, finalmente, a0 estabelecerem o tempo e a questio
econdmica como elementos basilares do processo de escolz-
tizagdo, acabaram por contribuir para a afirmaciio inicial, mas
nem por isso menos fundamental, da especificidade da escola e
da InstrugAo escolar, a qual, daf por diante, ndo mais poderia
ser concebida nos marcos (materiais, espacials, temporais} da
educagio doméstica.

E a partir desses parimetros que a discussio sobre o
método de ensino, entendido muito mais como forma de “or-
ganizaco da classe” como “forma de ensinar”, vai se proces-
sar, no Brasil. no decorrer dos anos 40 a meados dos anas 70
do século XIX. Assim, j4 no final dos anos 30, o métedo métuo
dard lugar, em vérias provincias e em vérios textos legais, aos
chamados “métodos mistes”, os quais buscavam ora aliar as
vantagens do métode individual As do métode mituo, ora
aliar os aspectos positivos deste Glimo s inovagdes propos-
tas pelos defensores do “método simultineo”.

Com o decorrer do tempo, val-se estabelecendo que o
método simultinec era o que melhor atendia As especificida-
des da instruclio eacolar, permitindo a organizagio de ¢lasses
mais homogéness, a acdo do professor sobre vdrios alunos si-
multaneamente, a otimizagio do tempo escolar, a organizagio
dos contelidos em diversos nivels, denire outros elementos.

O eatabelecimento do métadda slmuliAneo somente se
torna posstvel com n produgho de materials diddtico-pedags-
gicos, como llvros e cadernos, para os alunos ¢ a dissemina-
¢80 de materiais como 6 “quadro negro”, que possibilitam ao
professor fazer com que os diversos grupos tiquem ocupados
aa mesmo lempo, Porém, o pleno estabelecimento do métods
lerd de caperar a construgho de eapagos préprios para a esco-
la, @ que ocorrerd, no Brasi], como veremos, apenas na ltima
década do século XIX.
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Se essa vertente da discussio
sobre os métodos, como temos argu-
mentady, incide fundamentalmente
sobre a forma de organizar a classe, ela
sofrerd uma importante e definitiva
inflexao a partir de 1870. Nesse mo-
mento, sobretudo a partir da divulga-
¢d0 e zpropriaglio, entre nés, das idéias
e experiéncias inspiradas na produgio
do educadorsufgo Jean-Henri Pestalo-
zzi, muda o curso da discussio sobre
os mélodos, passando essa a inddir, di-
retamente, sobre as “relagdes pedagé-
gicas de ensino e aprendizagem”.

Assim, por varindas vias, a dis-
cussio sobre 0s métodos, que enfo-
cava a questio da organiza¢io da
classe, @ o papel do professor como
organizador e agente da instrugfio
viéio dando lugar As reflexes que
acentuam a Importdncia de prestar
aten¢do aos processos de aprendiza-
gem dos alunos, afirmando que "o
professor somente poderia ensinar
bem se o processo de ensino levasse
em conta os processos de aprendi-
zagem do aluno”. Essa infiexio no
rumo dos debates se artlculard em
torne do.chamando “método intuj-
Hvo" ¢ langard luzes sobre a impor-
tincia da escola observar os ritmos de
aprendizagem dos alunos.

O assim chamado “mélodo in-
tullive” deve essa denominagio d
acentuada inyportincia que ox seus
defensores davam & intuicio, A obser-
vagdo, enquanto momento primeiro
¢ insubstitufvel da aprendizagem hu-
mana. Ancorados nas tradlgdes mpi-
ristas de entendimento dos processos
de produgio e elaboragio mental dos
conhecimentos, subretudo na ferma

como foram apropriadas e divulgas _
por Pestalozzi, os defensores do mé-
todo intuitivo chamaram a atencio
para aimportincia da observaglo das
coisas, dos objetos, da natureza, dos
fendmenos e para a necessidade da
educagio dos sentidos como momen-
tos fundametitdis d&Ptocesso deins-
trug3o escolar.

Essa etapa da observagio minu-
ciosa e organizada € condiglo para a
progressiva passagem, pelos alunos,
de um conhecimento sensivel para
uma elaboragio mental superior, re-
flexiva, dos conhecimentos. Tal etapa
inicia-se pelas “ligBes de coisas”, mo-
mento em que o professor deve criar
as condi¢Bes para que os aluncs pos-
sam ver, sentir, observar os objetos.
Podia-se realizar tal procedimento
utilizando-se dos objetos escolares ou
dos objetos levados para a escola (ca-
neta, carteira, mesa, pedras, madei-
tas, tecidos...), ou realizando visitas
e excursdes & circunvizinhanca da es-
cola, ou, ainda, possibilitando aos
alunos o acesso a gravuras diversas,
que tanto poderiam estar nos pré-
prios livros, de “lighes de coisas” ou
de outros conteddos, ou em cartazes
especialmente produzidos para o tra-
balho com o método.

A partir de um intenso trabalho
de producdo e divulgagho de variados
impressos pedagégicos (livros, revis-
tas, jornais) e de um crescente refina-
mento tedrico, sobretudo com uma
maior aproxlmagio entre os campos
da psicologia ¢ da pedagogia, a dis-
cussio sobre a pertindncia e a forma
de se trabalhar com 0 métode intuiti-
vo na escola primdria perduracd, no
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Brasil, até a década de 30 do séeulo XX. De uma forma defi-
hitiva para a educagio escolar, estardo postas como condises
de possibilidades de 8xito da agdio escolar a consideragio da
atividade do aluno, como sujeito no processo de aprendiza-
gem e do lugar do professor e dos métedos, como sujeito e
instrumento, respectivamente, mediadores desse processo.

DO ESPAQO DA FAZENDA
AQ GRUPO ESCOLAR

Herdames do perlodo colonial um nimero muito redu-
zido de escolas régias ou de cadeiras publicas de primeiras le-
lras. Eram eszolas cujos professcres eram reconhecidos ou
nomeados pelos érgdos de governos responsiveis pela instru-
¢do e funcionavam em espagos improvisados, geralmente, na
casa dos professores, os quais, algumas vezes, receblam urma
pequena ajuda para o pagamento do aluguel. Os alunos ou
alunas dirigiam-se para a ¢asa do mestre ou da mestra, ¢ 14
permaneciam por algumas horas. Ndo raramente o perfodo
escolar de 4 horas era divido em duas segdes: uma das 10 &s
12 heras e outra das 14 As 16 horas.

No entanto, nio podemos considerar que apenas aque-
les, ou nquelas, que freqlientavam uma escola fora do ambi-
ente doméstico tinham acesso 4s primeiras letras. Pelo

contrdrio, temos indfcios de que a rede de escolarizagio
doméstica, ou seja, de ensino e aprendizagem da leltura, da

fad

escrita e do' cdlculo, mas sobretudo
daquela primeira, atendia a um ni-
mero de pessoas berm superior ao da
rede publica estatal. Essas escolas, s
vezes chamadas de particulares ou-
tras vezes de doméslicas, a0 que tudo
indica, superavam em nimero, até
bem avangado o s€culo XIX, aquelas
cujos professores mantinham um vin-
culo direto com ¢ Estado.

Em que espago essas ¢scolas
funcionavam? Grosso modo pode-se
dizer que tais escolas funcionavam
em espagos cedidos e organizados
pelos pais das criangas e jovens aos
quais o5 professores deveriam ensi-
nar Nao raramente, ao lado dos fi-
thos e/ou filhas dos contratantes
vamos encantrar seus vizinhos e pa-
renles, O pagamento do professor €
de responsabilidade do chefe de fa-
milia que ¢ contrata, geralmente,
um fazendeiro.

Ouitro miodelo de educa lao es-
colar que, no decocrer do séculp XIX,
vai-se configurando € aquele e que
os pais, em conjunto, resolven) criar
uma cseola e, para cla, contratam co-
letivamente um professor ou wrla pro-
fessora. Este modelo ¢ bastante
parecido com aquele primelro, com a
diferen¢a fundamental de que esta
escola ¢ scu prefessor ndo mantém
nenhun vinculo com o Estado, ape-
sardos crescentes esforqos deste, em
vdrios momentes, para influenciar
tais experiéncias.

E essa multiplicidade de mode-
los de escolarizagio, aos quais poder-
se-ia somar, ainda, cs dos colégios

masculinos e femininos e o da precep-
toria, que vamos encontrar como for.
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ma de realizagio da escola no século
XIX. Todos eles, com exce¢So dos
colégios, utilizarko espagos improvi-
sados das casas das famflias ou dos
professores. Todos eles, exceto o pri-
meiro, € freqlientado quase exclusiva-
mente por ctiangas e jovens abastades.
Em todas as escolas &, geralmente,
proibida a freqiléncia de criangas ne-
gras, mesmo livres, até pelo menos o
final da primeira metade do século, o
que ndo impede, todavia, que estas
tomem contato com as letras e, is ve-
zes, sejam instruldas, sobretudo no
interior de um medelo mais familiar
ou comunitirio de escolarizagio.

Com ¢ progressivo fortaleci-
mento do Estado Imperial & com a
discussdo cada vez maior acerca da
importincia da instruglio escolar, vai-
se estruturando uma representacio de
que a construgdo de espagos espectfi-
¢cos para a escola era imprescindivel
para uma aglo eficaz junto As crian-
qas, indicando, assim, ¢ &xito daque-
les que defendiam a superioridadeea
especificidade da educagio escolar fren-
te &s outras estruturas sociais de forma-
¢ao ¢ socializagdo como a famflia, a
Igreja e, mesmo, o grupo de convivie.
Tal representagdo € artiaulada na con
fluéncia de diversos fatores, dentre os
quais queremos destacar os de ordem
politice-cultural, pedagdgica, cientifica
e administrativa.

Ne gie se refere aos primeiros,
fatores, hd que se considerar que a
instituicio ¢ o fortalecimento do Es-
tado Imperial sdo fendmenos, tam-
bém, polftico-culturals, Relaclonado
a isso estd o fato de que a escolariza-
¢da, no mundo moderno, faz-se a partiz
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dos agenclamentos de dar a ver c fortalecer as estruturas de
poder estatals podendo, mesmo, ser considerada como um
dos momentos de realizagdo dos estados modernos. N Bra-
sil, a educagdo escolar, a0 longo do século XIX, vai, progressi-
vamente, assumindo as caracterfsticas de uma tuta do governo
do estado contra o governo da casu™* Nesses termos, simboli-
camente, afastar a escola do recinto doméstico, significava afas-
té-la também das tradigSes culturais e politicas a partir das
quals o espago doméstico organizava-se ¢ dava a ver.

Em segunde lugar, conforme j4 vimos, as discusséns pe-
dagégicas, sobretudo aquelas referentes 3s propostas meto-
doldgicas, foram demonstrando a neressidade da construgdo
de espagas préprios para a eseola, como condicdo de realiza-
¢40 de sua funglo social especffica. Assim, os defensores do
mdtodo miituo afirmavam que para o dxito da instrugio e para
a manutengio da boa ordem escolar era absohitamente neces-
séria a construcio de grandes espagos, onde pudessem ser reu-
nidos centenas de alunos e para que, nas paredes construldas,
pudessem ser pendurados os quadros ¢ os “cartazes”, alguns
dos materiais did4ticos auxiliares dos monitores. O mesmo
preblema do espago coloca-se, lambém, quando os defenso-
res do método intuitivo argumentam que ¢ preciso que o es-
pago da sala de aula permita que as diversas classes possam
realizar as ligdes de coisas. Soma-se a isso que e escola, so-
bretude ao final do século XIX, vai sendo invadida por um
arsenal inovador de materiais did4tico-pedagégicos {quadro-
negro, lousas individuais, cadernos, livros...) para 0s quais
naoera possivel, mais, ficar adaptando os espagos, sob pana
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de nilo colher, destes mategiais, os
reais beneflclos que podiam trazer
para a instrugfic. .
Também o desenvolvimento
dos saberes cientificos, notadamente
da medicina ¢, dentro dessa, da higie-
ne, e sua aproximagio do fazer peda-
gogice, vao influir decisivamente na
elaboragdo da necessidade de um es-
pago profprio para a escola.™ Ao mes-
mo tempo em que elaboravam uma
conlundente critica s péssimas con-
digoes Jan moradiag ¢ Jdas demais pré-
dios para a satide Jda popuiagio em
geral, os higienistas acentuavam so-
bremaneira o mal causado 3s criangas
pelas péssimas instalagdes es:olares.
Além disso, expunham o quantoa fal-
ta de espagos e materiais higienica-
mente concebidos era prejudicial A
satide e A aprendizagem dos alunos.
Finalmente, a felta de espagos
proprins para as escolas era vista, lzm-
bém, como um problema administra-
tivo & medida que as instiluigdes
escolares, isoladas e distantes umas
das outras, acabavam nie sendo fis-
calizadas, nlo ofereciam indicadores
confifveis do desenvolvimento do
ensino e, além do mais, consumiam
parte significativa das verbas com pa-
gamento do aluguel da casa de escoln
e do professor. Assim, os professores
ndo cratn controlados, os dadus esta-
Hsticos eram falseados, os professores
misturavam suas atividades de ensi-
no a outras atividades profissionais
¢, enfiin, as escolas nic funcionavam,
em boa parte das vezes, literalmente.

Apesar das criticas existirem

desde a primeira metade do século,
sendo crescentemente refinacdas e

divulgadas nos anos finals do Impé-
rio, o Brasil vai ter de esperar até me-
ados da dltima década do século XIX,
primeiro em S4¢ Paulo ¢, depois, em
varios estados brasileiros, para verem
funcionamento as primeiras constru-
¢Bes piblicas préprias para a realiza-
Ao da instrugio primdria: os grupes
escolares. Neles, e por meio deles, os
republicanos buscardo mostrar a pré-
pria Republica e seu projeto educati-
vo exemplar e, por vezes, espetacular.

Qs grupos escolares, concebi-
dos ¢ construidos como verdadeiros
tomplos do saber,' encarnavam, a
um sé tempo, todo um conjunto de
saberes, de projetos polltico-educati-
vos, ¢ punham em circulagio o mo-
delo definitivo da educagio do século
XIX: o das escolas serfadas. Apresen-
tadas como pritica e representagio
que permitiam aos republicanos rom-
per com o passado imperial, os gru-
pos escolares projetavam um futuro
em que na Republica o povo, recon-
ciliado com a nagio, plasmaria uma
pétria ordeira e progressista.

Nc entanto, a cultura escolarela-
borada tendo como eixo articulador os
grupos escolares atravessou o século
XX, constituindo-se referéncia bésica
para a organizacio seriada das classes,
para a utilizagio racionalizada do tem-
po ¢ dos espagos ¢ para o controle sis-
temético do trabalho das professoras,
dentre outrosaspectos. E,gre 4o,
nesse e com referéncia a ¢
cultura que ainda hoje
reflexdes pedagégleas, '
que se representam, 1
costas para o passac’
de um futuro grar

{47



anos de educacko no Brasif nstruglo elementar no sécu

" /:‘rfalg"'gﬁvtv‘,'”.C'.‘.'ga?\"v ..Iv N ety 'logx-.buagorkngtd:“mrﬂﬂg v ww -1'

Finalmente, podemos constatar que alguns problemas sempre ¢ estabelecida palos pesqui- Assim, ndc é de se estranthar

Nos grupes escolares, o pdtie escolar e as ruas eircuayizinhas eram espagos
fundamentais parn & edirencde “maral, clvica™ ¢ “intelechiual” dos ahimos.

se mantém, a despeito dos esforcos que foram feitos para
resclvé-los,

Em 1825, numa matéria jé citada, o jornal O Unfversal
punha emn circulagio a seguinte preocupagio:

Q problema, pois, que hd de resolver é: como se poderd ge-
neralizar uma boa educagio elementar, sem grandes despe-
sas do Governo, € sem que tire as classes trabalhadoras o
tempa, que é necessdrio que empreguem nos diferentes ra-
mos de suas respectivas ocupagdes?”’

Essa preocupagio, que se refere an tempo ¢ i sua wtili-
za¢ho, escolat ou ndo, ndn é apandgio das elites mineiras nas
primeiras décudas dos oitocentos, Ela estd no cerne mesmo
da medernidade, e nio podetia deixar de ser um aspecto cen-
tral no interior dos processos de escolarizagdo. A discussio
volta-se, por um lado, para a relagio entre a escola e outras
institui¢des ou ocupagdes sociais (famflia, trabalhv...), preten-
dendo fazer com que os pais, sobretudo, tomem consciéncia
da importincia da escola e fagam com que seus(suas) filhos(as)
freqlientem regularmente a escola. No entanto, esta ndo §, pa-

rece-me, a questao principal. O aspecto central, aqui, refere-se

ao fato de que mais ¢ mais vai-se afirmando o tenipo escolar o
qual, na sua especificidade, precisa estar em constante didlo-
go com os outros tempos soclals.

E na melhor e na mais eficiente organizagdo e utilizagio
dos tempaos escolares que apostardo todos aqueles que, envolvi-
dos com a discussao sobre o processo de escolarizagio no século
XTX, defenderfio a centralldade da cscola na vida nacional, na
formagio de um povo ordeiro e civilizado. De forma espedial,
queremos chamar a atengo, aqui, para uma relagio que nem
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sadores em histéria da educagdo: a
relagio entre escolarizagio de conhe-
cimentos e tempos escolares. Se
acompanharmos os debates que se
travaram na 4rea da educagio ao
lango do sécule XIX, mais especifi-
camente zqueles que se referiam as
determinages sotre os conteldos
escolares, ou seja, sobre aquilo que,
no século XIX, chamamos de progra-
mas ¢ curriculos cscolares, veremos
que sua extensio estd intimamente
relacionada A organizagdo e & utili-
zagio dos tempos escolares e, dal,

~com os métodos padagégicos, ou,

mais especificamente, com a organi-
zacio das turmas e das classes.

MOTAS

que a esta organizacio e utilizagio
didria do tempo escolar nas escolas
mineiras, da primeira metade do sé-
culo XIX, corresponde um diminuto
“programa” de ensino." Esses pro-
gramas, em sua extensio e apro-
fundamento, sio muito diferentes
daqueles organizados nas dltimas
décadas do século XIX e primeiras
do XX. As mudangas nos programas
acompanham, pari passu, as mudan-
¢as ocorridas nas formas de organi-
zagio e utlliza¢ao do tempo escolar,
as quais, por sua vez, guardam es-
treitas relagbes com o desenvolvi-
mento dos métodos e dos materiais
pedagdgicos.

' O exemplo cléssion dessa abordagem &, sem diivida, o trabalho de Fermnando de Azevedo
A cullure brasileire, & qual, em relagio A escolarizagdo primérla nos oitocentos, ainda
nio foi suficienternente superada.

1 Lei de 15 de novembro de 1827, a primeira, e (inica, lef geral sobre instru¢io priméria no
Brasil durante o perfodo imperial.

» Ato Adicianat & Constituiglio do Império, publicado em 12 de agosto de 1834, que, dentre
outtas doliberagdes, institufa as Assemblé.as Provinciais e determinava que dentre suas
funcbes estava a de legislar sobre instrugio primdria.

1 Na provincia de Minas Gerais, por exemplo, entre leis, regulamentos e portarias, inven-
tariamos quase 500 textos legais para o purivde de 1833 1669.

» Trvares Baston, A Provineia. Sho Paule: Cla Editora Nacional, 193? (1* od. 18671).

# Ern viTios mamentos, observamos, em Minas Gerais, 8 aplicagho de quase 30% dos recur-
sas provincials no servigo de instrugdo.

? A provincia mineira teve, em média, mais de dois presidentes de provincia por ano.

* Jornal © Universal, em 18/7/1825.

" Francisco de Assis Peregning. Meméria... Arquive Pblico Minelro, S.P., cddice 236, 1839,

18 £m relacio A divulgagio do métada mutuo no Brasll ver: Marls Helena Cimara Bastos ¢

Luciano Mendes de Faria Filho (orgs.) A escola elementar no sécile XIX: o método mo-
nitorin{/mithio. Passo Fundo: EAUPF, 1999.
" O Universal, 177 /1825,
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