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ESCOLA NOVAE

PROCESSO EDUCATIVO

DIANA GONCALVES VIDAL

(O ideal da escola ativa) é o mesmo
tdeal de Montaigne, de Locke ¢ de
Rousseay - o Pestalozzi, Fichte ¢
Froebel fizeram jd deie o centro de

seus sistentas edueativos. £ o iden! de
todos os pedagogos intuitivos ¢
geniais do passado, de todos os
precursures; mas o que fez a forga
desses precursores, sun intuigdo, foi
precisamente sua fraqueza, se se levn
em contn a difusio de sus obra e o
Frogresse da ciéncin. Fles
adivinharam a infincia, mas ndo q
conheceram, no sentido quee 0 nosso
século df a este conceito. Antes do
advento da psicologin experimeninl,
il existiam sendo meios de
pressentir, hofe existem os meig de
saber... ‘A intuicdo dos grandes
pedagoges do passado enriqiiece-se
assim stos nossos dias pelo
conhecimento psicolégico do espivito
fdn crianga ¢ das leis 2o sen
crescimento. Hofe sabemos que a
crianga cresce como wmg pequena
planta, segundo leis que the sao
prdprias, e que ndo chega a possuir
verdadeframentc sendo o qgue
adguirin e assimiloy por uni trabathe
pessoal...” (Grifos do outor.)"

a constituicio de um dis-

curso renovador da escola
brasileira, a “Eacola Nova” produziu
enunciados que, desenhando altera-
¢8es no modelo escolar, desqualifica-
vamaspectos da forma e a cultura em
voga nas escolas, aglutinadas em tor-
nodo termo "tradicional'iBra peladi-
ferenca quanto as praticas e saberes
escolares anteriores que se construfa
a representagdo do “novo™ nessa for-
macao discursiva, bperavam-se, no
entanto, apropriagdes do modelo cs-
colar negado, ressignificando seus ma-
teriais e n:étodos.

J& no fim do século XIX, mui-
tas das mudancas afirmadas como
novidades pelo “escolanovismo nos
anos 20 povoavam ¢ imagindrio da
escola & oram teproduzidas, como
prescticio, nos textos dos relatérios
deinspelores e nos preceitos legais: a
cerwzandade da crianca nas relagdes
de aprendizagem, o respeito as nor-
mas higiénicas na disciplinarizacio
do corpo do aluno e de seus gestos, a
cientificidade da escolarizacsio de sa-
beres e fazeres sociais e a exaitagio
do ato de observar, de intuir, na cons-
tru¢do do conhecimento do aluno.



earpn

Na década de 20, entretanto, eseas preocupacdes volta-
Tam & ser enunciadas como “novas” questdes. A ruptura en-
tre uma e outra formagho discursiva nfo vinha associada a
uma alteracko dos enunciados, mas de seus significados.
escola renovada pretendia a incorpozacko de toda a popula-
¢Ho infantil. Serviria de base A disseminacio de valores e nor-
- Tas sociais em sintonia com o8 apelos da nova sociedade
moderna, constituida a partir dos preceltos do trabalho pro-
dutivo e efidente,? da velocidade das transformagdes, da in-
terforizachio de normas de comportamentos otimizados em
termos de tempos e movimentos & da valorizagho da perspec-
tiva da psicologia experimental na compreensso “cientifica”
. do humano, tomado na dimenafio individual} '
O trabatho individual e efidlente tornava-se a base da
construcdo do conhecimento infantél. Devia a escola, assim, ofe-
recer situagSes em que ¢ aluno, a partir da visdo {observacio),
mas também da aglio (experimentacio) pudesse elaborar seu
préptio saber. Aprofundava-se aqui a viragem iniciada pelo
ensino intuitivo no fim do século XIX, na organizagiio das pré-
ticas escolares. Deslocado do “ouvir” para o “ver”, agora o en-
sino associava “ver” a “fazer”, '

Nesse sentido, uma nova dindmica impulsionava as re-
lagdes escolares. O aluno assumie soberanamente o centro dos
processos de aquisicdo do conhecimento escolat: aprendiza-
gem em lugar de ensino. A psicologia ex-
AESIUCRTENOI T perimental dava suporte A dentificidade

U da pedagogla ¢ produzia no discurso da

OEUTNGN  escolarizacko de Massas populares o efel-
LRRIZUUAN  to da individuaglo da crianga: o recurso
20s testes ¢ A constitui¢io das classes ho-
mogéneas pretendia assegurar a eentralidade da crianca no
processo educativo e garantit o respeito A sua individualida-
de em uma escola estruturada para o ensino de um ndmero
crescente de alunos. A regulagiio das préticas escolares reali-
2ava-se pela contabilidade de ritmos e produgio de gestos efi-
clentes. Os materiais da escola recebiam outra importncia
porque imprescindveis A construgio experimental do conhe-
cimento pelo estudante, Os métodos buscavam na "ativida-
de” sua validago.

E tentandlo perceber como eases discuracs operaram al-
. teragBes nos dispositivos da escola priméria brasileira nos anos
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20 30, em busca do que os educado-
res denominavam “raclonalizagio” dos
processos educativos, que o presente
artigo dispbe-se & abordar a “escrita”,
a “leitura” e as “ciéncias naturais”
como disciplinas escolares.

A ESCRITA

Rupturas sociais e histéricas na
nogio de escrita promoveram altera-
¢bes na maneira como foi sendo in-
corperada pela escola. A forma
adequada de escrever foi objeto de
disputas e de normatizagio no uni-
vetso escolar, relacionadas a mudan-
cas nas relagdes sociais, espaciais,
materiais ¢ temporais que se consti-
tufram no interior da escola priméria.

A escrita havia assumido o mes-
mo estatuto que a leitura na definigio
de alfabetizado no séeulo XIX. Ler e
escrever eram compreendidas como
capacidades fundamentais ao indivi-
duo no séu reconhecimento como Je-
trado, Apesar de ser indicadoo ensino
simulténeo desde 1840, muitas esco-
las ainda mantinham o ensino suces-
sivo,ensinando primeirc o alunoa ler
para depois chegar a escrever. Apon-
tavam-se questbes materiais, como o
alto custo do papel e a precariedade
dos méveis escolares, como fatores
impnrtantes na continuidade do en-
sino sucessivo de leitura e escita.

Ne fim do séeulo XIX e inicio
do XX, recorrendo 4 higiene, a peda-
gogia comecou a produzir estudos
préprios tomando o corpe do aluno
no ato da escrita. Pretendia distinguir
o aluno escolarizado da crianca sem

escola pela posiio tomada para o ato
deescrever. A férmula de George Sand
— “papel direito, corpo direito, escrita
direita” — foi evocada pelos educado-
res na defesa da letra vertical como tipo
caligrdfico ideal. Apresentada como
mais adaptada aos signos da modemi-
dade, porque levava para 0 universo
escolar a legibilidade e a simplicidade
do texto produzido na midquina de es-
crevet, a escrita vertical emergiu como
a solugio para os problemas de mio-
pia e escoliose verificados em alunos.?

No mesmo perfodo, esforcavam-
se os governos republicanos estaduais
para construir prédios escolares, con-
formando os primeiros Grupos Esco-
lares. A reunido das escolas isoladas em
grupes permitia, por um lado, um
maior controle do trabalho docente,
pela introdugio da figura do diretor,
Prestava-se, por outro, ao desenvolvi-
mento do ensino em classes graduadas,
substituindo o ensino multisseriado.

O empenhe¢ da administracio
publica, especialmente das dreas ur-
banas, parz fornecer um amplo con-
junto de materiais A escola primdria,
intentava viabilizar o ensino intuitivo
e pretendia ampliar ao ensino publico
experiéncias efetuadas pontualmente
nas escolas privadas desde o Império.
Mapas, cartazes e colegdes eram al-
guns dos objetos indicados necessé-
rios & nova orientagio pedagdgica.
Representagdes do ensino intujtivo
podem ser apreciadas na imagem da
Escola Nilo Peganha (R]), registrada
provavelmente em 1911 e difundida
no Brasil comno cartio-postal.

Mais especificamente relacio-
nada ao ensino da escrita estava a
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disseminagio de carteiras, em geral importadas, preceituadas
em proporcionalidade 3 estatuta do alunc e fixas ao chio para
evitar a mobilidade da crianga, mantendo-a na posicio rigi-
da' — o que reporta as prescriches higiénicas —, e também o
uso de ardésias para a aprendizagein injcial do escrever, se-
gulda de cadernos caligraficos nas sériés posteriores.

Nos anos 20 ¢ 30, surgiu hovamente a discussfo acerca
da escrita mais adaptada & modernidade, dando visibilidade
4 um novo conjunto de questses relativas dg préticas escola-
res do escrever, O discurso higibnico era substituido pelo da
psicopedagogia. -

A velocidade acelerada das transformagbes sociais e a
preocupaciio com a otimizacho das tarefas levaram os educa-
dores renovados a considerar maneirag de "racionalizar” a tée-
nica da escrita. Apesar de nie-hegemdnica a proposta da
“caligrafia muscular”, que assoctava a disciplinarizacho cor-
poral da alurw um controle mals minucioso do tempo indivi-
dual, permitia compreender os hovos desafios da escrita,

Os debates em torno da ealigrafia muscular haviam-
se iniciado na década de 20, em Sgo Paulo, com a introdu-
¢d0 do método no Colégio Mackenzie, escola americana de
orlentagio protestante, pelo delo do curso comercial Mr.
Alfredo A. Anderson, que publicata o Hvro Calligraphia Mus-

. aular de C. C. Lister, am que explicitava o método em seus

detalhes. No ano de 1929, Anderson editava na revista Edy-
caglo, 6rgio de difueio da Diretoria Geral de Instrucio Pg-

. blica de Sio Paulo, o artigo "O ensino da calligraphia”, em

FACULDADE é@?enuc:\cﬁo-usp,
BiRLIOTFA A
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que defendia a superioridade da escri-
*2 muscular em comparacsio 3 vertical,
Nesse mesmo ano, Lourengo Filho, de-
monstrando interesse pela escrita mus-
cular, efetuou uma tradugdo manuscri-
ta de Muscular Movement Writing —

Elemnentary Book, de C. C. Lister,

Ao assumir a direcio da Escola
de Professores do Instituto de Ed uca-
a0, no Rio de Jareiro, em 1932, Lou-
rengo Filho, organizou algumas in-
vestigacdes com alunos da escola
primdria, dentre elas o estudo da cafi-
§rafia muscular, em consonancia aos
preceitos da reforma de instrugio pu-
blica iniciada por Anisio Teixeira, que
pressupunha na criagio de um Instituto
ooferecimentode condigdes essenciais
Para o exercicio laboratorial do ensino
renovado; em compatibilidade com
Suas experiéneias anteriores na Escola
Normal de 880 Paulo, onde desenvol-
Veu as primeiras provas dos Testes
ABC durante os anos 1928 ¢ 192%; ¢ em
conformidade com sua sitpatia por
Pesquisas acerea do ensino da escrits.

A partir de exerclcios prepara-
trios, quando a erianga era instada a
apurar o controle dos movimentos da
tdo e do antebrago, seja com dese-
nhos no ar ou ng papel, iniciava-se o
aprendizado do tracado de letras, pa-
lavras e frases, A caligrafia muscular
prescravia uma escrita de tipo incli-
nado e sem talhe, obtida por tragdo
e ndo pressao, resultado da unidade
entre 0 movimento dos musculos do
antebrago e da mio, a postura cor-
poral do aluno na carteira, a posicao
levernente obliqua do caderno, o rit-
mo regular do tragado da letra e 2
manutencdo do lapis ou da pena
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constantemente sobre o papel, O rit.
mo era controlado por palmas oy
cangdes elaboradas para o exercicio.
A medida que se aperfeicoava o tra-
¢o, reduzia-se Paulatinamente sey
tempo de execucdo ’

Os experimentos levados adian-
te por Orminda Marques, professo-
ra de Prética de Ensino da Escola de
Professores e diretora da Priméria,
tiveram duragéo de trés anos e gera-
ram 2 publicago de artigos, do [i-
VIO A escrita na escola primdria, pela
Cia. Melhoramentos de Sio Paulo,
reeditado em 1950, e também a edj-
¢do, entre 1940 & 1960, de v4rios ca-
dernos de caligrafia adaptados As
diferentes séries da escola elemen-
tar: Brineando com g ldpis, trabalho
preliminar da série “Escrita brasile;-
ra” e Escrita brasileira (caligrafia
muscular) nimeros 1,2,3,4e5. Par-
tindo de uma tiragem anual de 11 mi}
exemplares em 1944, a série alcan.
§ou em 1952 a tiragem de 250 mii
exemplares, distribufdos por todos os
estados brasileiros,

Segundo a autora, a socieda.
de moderna demandava uma escri-
ta clara, legfvet e rdpida. Como meio
de comunica¢io, a escrita deveria ser
eficiente na economia de tempo tan-
to para a leitura, “para que o leitor
nao venha a sentir sua atividade men-
tal dividida entre a decifracio das pa-
lavras e o contetido” quanto para a
técnica de escrever,

Tudo mareha rapidamente, O rit.
mo, que temos de obedecer, viven-
do a vida modema, ¢ sempre cada
vez mais acelerado, Nos primeiros
anos de escolaridade, atendendeo a




mm&nﬂdhﬂohdﬁ&ﬂg‘mdmm
a crianca para mm.mmomamﬂu
como uma das técnicas elementares da escols primdria, deve

20, do ponto de vista puramente intelectual, & certo também
que a habilidade de quem escreve deve permilir tal velocidade,
que nko prejudique a rapidez do pensamento.”

v -+ Bssa preocupaclio econdmica com a escrita se pretendia
ftender s necessidades da sodedade moderna respaldava-se
no discurso da psicologta experimenta], propondo o uso racio-
nal das capacidades do corpo, evitando o que Ferritre deriomi-
nou de “fadiga inutl™* e que Anderson assim exempiificava:

Simplicidade, seqtitncia e coordenaco de movimentos, sufi-
clentements repetidos de maneira a serem devidamente fej.

» trazem uma execucho que dé impressfo de facilidadle,
tranqtiilidade mesmo, que As vezes enganra quanto a rapidez,
Pode-se observar isto a qualquer hora. {.) Procurai acompa-

§0, como, no fim do dia estarels extenuadas, achando que me-
receis um bom repouso, enquanto ela, provavelmente, faz
planos para Ir a aigum balle, onde Passard metade danoite, e
voltard nodia seguinte sem mostra de cansago, Bla nfiose abate
com o trabalho e véa vos consurmis com ele, continuando a
atormentar-te no sonho. Este Principio pode aplicar-se & cali-
grafia como a nada mads, * ' .

Se a3 investigagbes de Orminda pretendiam sintonizar
& escola com as mudancas soclats, propunham-s¢, também, a
discernir qual escrita ers mais adaptada A erlanga brasileira,
Seus estudos, portanto, apesar de embasados em pesquisas
norte-americanas e européiag, recorrerido a autores como Ro-
bert Dottrens, Frank Freeman e Lister, determinavam a escola

"' braslleira como Jocus privilegiado de experimentacso e ob-

servagho das teotlas estrangelras ¢ de percepelo de sua ade-
quaclo ou nio A nossa realidade. ' :

. Todo nosso esforgo, neste ensalq, fol o de procurar, por melos
objetivos, fixar uma bécnica de escrita pura as cnancas brasileiras,
nas condicBes reais  comuns do trabalho de nossas escolas®

Eram estas premissas — velocidade de trago, legibi-
lidade e adequagho s condigOes reais de trabalho escolar
—que faziam Orminda defendér a caligrafis muscular. Para
assegurar as condicbes materials a0 desenvolvimento da
experidneia e de outras atividades pedagdgicas na escola,
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Lt desses cadernos foi u'litizade

por Haydée Gallo Coelka, quande aluna da
Escola de Projessor da Instituto de Educagio
do Distrita Federal, na década de 30,

mesmo antes da elaboracio dos cader-
nos caligréficos por Marques, o Insti-
tuto de Educagiio, na década de 30,
mandava imprimir cadernos para seus
alunos na Casa Mattos, papelaria lo-
calizada nas proximidades da escola,
Um desses cadernos foi utilizado por
Haydée Gallo Coelho, quando aluna
da Escola de Professores do Instituto
de Educagso do Distrito Federal na
dérada de 30,

Lourengo Fitho realgava a im-
portincia da pesquisa de Marques na
introducio que escreveu a seu livro:

Na verdade, o que mais impres-
siona neste trabalho — belo mode-
lo de pedagogia experimental —
nhdo éapenasa paciente e sincera ex-
perimentacio, que, por muitas ve-
zes, tive a ocasido de acomparhar,
ern suas minvicias. O que realmen-
te impressiona, aos que estimam e
procuram compreender as crian.
cas, € A constante ¢ vitoriosa in-
tencho da Autora em documentar

que o ensino da escrita pode ¢ deve
ser alivo, isto &, apresentar-se om
situacdo funcional, tal como o de
outras disciplinas, que a renovagio
escolar j4 alcangou em cheio, rea-
nimando-as em seus fundamentos
e téenicas.M

Acrescentava a funcionalidade
ao expetimentalismo, 2 racionaliza-
§30 ¢ a eficiéncia, compondo as prin-
cipais caracterfsticas que a escola
nova asseciava ao ensino em sua pro-
dugfio como “renovado”.

Se se mantinham algumas das
premissas temporais, espaciais, mate-
riais e sociais j& enunciadas no oito-
Centos quanto ao ato de escrever, as
nvestigagbes com a caligrafia muscu-
lar anunciavam certas alteracdes nos
seus significados,

A nova nogio de “gesto eficien-
te” integrava o controle do corpo a0
do ternpo de eserita. Testes realizados
regularmente na escola priméria pre-
tendiam apurar o desenvolvimento in-
dividual da escrita e oferecer substdios
a elaboragiic ‘de uma escala brasileira
para aferi¢io da habilidade em escrever,
dividida entre qualidade e velocidade.?

A ampliagao do quadro mate-
tial, o uso crescente de cadernos de
caligrafia e a substituigdo das ardé-
sias por cadernos, aptimorava o con-
trole do trabalho docente e discente,
conferindo-lhe maior durabilidade e
visibilidade.

A concepgao de ensine labora-
torial avangava a atividade da escola e
das pessoas que envolvia para além da
mera observagdo. Experimentar era a
hova meta no universo escolar. Tanto
alunos quanto professores deveriam
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atuar como experimentadores na construcho de préticas mais
~frazes de aquisicho de conhecimento. Uma outra dindmica
social, assim, impunha-ge s relacBes escolares.

ALBITURA

Da mesma maneira que a escrita, a escolarizacio da leitu-
& Fepousou um movimento de fmpifegriacho das préticas esco-
lares pelas praticas cutturais e soclats historicamente constitufdas,
Ea forma apropriada de ler também lendleu a ser nomatizada a
partir de mudancas nag relagies espaciats, materiais, temporais
& sociais estabelecidas no interlor da escola ptiméria,

Até o fim do séeulo XIX, a leitira escolar basicamente re-
sumis-6e A repeticfio de textos meinorizados, aprendidos oral-
mente. A alfabetizacho iniciava-se pelo ensino de letras isoladas,

Na década de 1880, surgiram 68 primieiros estudos cient-
ficos na Europa e nos Estados Unidos da América sobre o ato de
let.™* A compreensio de que a leftura se fazia por palavras e fra-
ses, mals do que por reconhecimento de letras isoladas, e a des-
coberta de que 0s movimentos oéulares na leltura eram
descontinuos, consistindo uma série de perfodos de avangos, re-
gressbes e pausas, impulsionaram um conjurito de pesquisas que,
de acordo com Lourengo Fitho, distribufram-ee da seguinte ma-
nelra: de 1880 a 1909, apenas 34 trabaihos especializadns foram
publicados no mundo. De 1910 a 1920, esse himero saltou para
201. E, finalmente entre 1921 ¢ 1926, 430 pesquisas se realizaram.

O erescimento do interesse em investigar a leitura era
desencadeado pelo aumento das taxas de escolarizacio e pela
percepcio de que um contingente maior de criancas na escola
nic signifieava diretamente uma baixa-dos fndices relativos de
analfabetismo. Havia sempre crlancas que nio logravam apren-
der a ler ¢ escrever ' - _

Apesar da leitura escolar vaiotizada no fim dos oito-
centos e infcio dos novecentos ser ainda a oral, distinguja-ge
da anterior pelo cultivo da leltura expressive e pelo recurso
do método analitico,

Ao Identificar bons habitos de ler com a leitura expressi-

© V4, 8 escola se apropriava de uma prétiea cultural corrente na

burguesia urbana: a leitura de convivio em voz aita. No depol-
mento de José de Alencar, escrito em 1873, e narrado por Imar
R. Mattos™ pode-se acompanhar uma dessas cenas:
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Na sala, o reduzido auditério sen-
tado a0 redor da mesa, no centro
do qual havia um candeeiro. Em-
bora ocupadas com os trabalhos de
costuras, as mulheres esforcavam.-
5e para nio deixat de ouvir com
toda atengdo a mais insignificante
das passagens lidas por um fedor
de apenas onze ancs. E com elas se
emocionavam, como se quisessem
retribuir o esforgo daquele que,
mesmo recorthecendo a honraria do
cargo, ndo delxava de lastimar, vez
por outra, es horas perdidas de um
folguedo querido ou de sono. E o
jovemn (...} lia os textos que Ihe eram
confiacos, repetindo trechos sem-
pre que solicltado, realizando pau-
sas para dar lugar s expansdes dos
ouvintes — expressées dos julzosa
respeito dos personagens e aconte-
cimentos da trama, mas que, no
fundo, constituiam uma avaliagio
da interpretacio emprestada ao tex-
to pelo ledor. (Grifo do autor.)

A percepgio de que a leitura se
fazia principalmente por palavras e
frases, recorrendo o leitor A decifra-
¢do de letras isoladas aperas para
palavras desconhecidas, levou educa-
dores oitocentistas a defender o mé-
todo analftico para o ensino da leitura
(e da escrita). Sintonizavam-se aos
preceitos da ligio intuitiva:

O pensamento e a linguagem sio
também fatos sbservaveis ja que,
adquirir consciéncia das préprias
operagdes intelectuais (..} consiste
justamente na observacao do pen-
samento. Além disso, ¢ pensamen-
to adquire uma forma por meio das
palavras que sio compreendidas
pela jungio de sons, ‘envelupes de
Idéias’, & que s80 também alermentos
diretamente ohservédveis, Justifica-se
assim a anilise dos sons que com-
poern as palavras, acompanhada do

—-— - -

estudo dos signos que & represen-
tam, isto & 1 eserita,™

Fortemente ritualizada, a leity-
raem vozalta exigia do leitor uma pos-
tura correta, o dominio da respiracio
concomitante 3s pausas da pontuacao
e uma diegio perfeita, Na escola, cui-
dava o professor de ensinar meticulo-
samente os preceitos de uma boa leitura
oral: regras de pontuacio, respiragic,
postura diante do livro e respeito ao
texto eserito.”?

Uma leitura perfeita foi assim
descrita por Roga:

Jiilio lefa a ligko:

O aluno levantando-se, e ficando
na posiclo de senfids, com o bra-
€0 naturalmente distendido ao
longo do corpo. a0 segurar o livro
coma mia esquerda, tendo o bra-
o levemente dobrado, de mado
que o livro ficasse na altura dos
ombros e a vista caindo obliqua-
tnente sobre & respectiva pagina,
fez a leitura,® {Grifo do autor.)

Em veral, a leitura oral era
controlada também no seu contetido,
devendo ser precedida por uma pre-
paragaodoaluno pelo professor A com-
preensic do texto a ser lido. A leitura
oral era a estratégia utilizada pela es-
cola para cultivar a apreciacio da lite-
ratura e permitir a apreensio da
inecinica de ler, atingindo sua forma
mais aprimorada na leitura expressiva.

Os anos 20 trouxeram, entretan-
to, outros desafios ao leitor. A acelera-
cdodo crescimento urbano, a proposta
de escolarizagie de massas, a conta-
bilizagio mais pormenorizada do tem.-
po e a profusio das informacdes
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A leitura sitencios

impunham tma leitura mals &gl ¢ individualizada que & oral.
A leitura sflenciosa despontou como a resposta aos apelos da
hova sociedade moderna,

De acordo com William Gray,” mais do que uma mera
passagem da oralidade ao silénclo, a nova leltura permitia tima
diferente relagio entre leitor ¢ lido. A leitura era, naquele mo-
mento, concebida o ey

{.} como utn meio de ampliar as experidncias de meninos e
meninas, de estimular esses poderes mentais e de ajudé-los a
viver uma vida t5o plena e to rica quanto possivel.

Para Lourengo Fitho:® )

Hrw 2—we wreasa$ modernas tendénclas, todas nascidas do esty-
do objetivo da questfio, a leltura nlio pode ser definida, como
outrors, ‘o processo ou habilidade de interpretar opensamer-
to, exposto num texto eserlto ou impresso’. Essa definigio ¢
inepta {..) Diz demais porque, na verdade, o pensamento hdo
eatd exposto na carta, no livro ou no jornal, O pensamento é
uma reagio individual, diversa em eada leltor. As palavras
escritas ou impressas so possivels esthnulos da atividade do
pensamento, nio j4 seu vefculo de idéias. Diz de menos, por-
que tanto quanto as palavras ot frades sejam possiveis eati-
mulos de pensamento, assim também se apresentam como
possivais estimulos de estrutuiss emocionais, implicando em
atitudes ou sentimentos, (Grifo do autor.)

Se tanto a leitura silenciosa quanto a oral poderiam res-
ponder aos novos objetivos do ler: 040 mais interpretar, mas
BEEN criar somente & Jeitura silenciosa permi-
tiria atingl-los de maneira mais eficiente.
Os estudos sobre o2 movimentos ocula-
tes demonstratiiim gue o avanco da visa-
da era mais répido do que a oralizagho
do lide. Logo, o'dominio da leitura silen-
closa possibilitava ao individue & 2césso & um némero maijor
de informagtes, concorrendo paga potencializar a ampliaho
de sua experiéndia individual,

- Caberia & escola oferecer oa meios para o alargamento do
universo de leitura do aluno. Deverla enfatizar o recurso  lejt-
ra em siléncio, 20 mesmo tempo em que tetla de disponibilizar
malor quantidade de livros ao prblico escolar, garantir sua qus.
lidade e abolir a orientagsio do livre dndeo.

A experiéncia de Juracy Silveira, dirstora da escola Vi-
cente Licnio, no Rio de Janelro, em 1933, e autora do livre
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Leitura na escola primidria, publicado
em 1960 pela editora Conquista, escla-
recia como esses novos pressupostos
foram operacionalizados nos anos 30:

Com o objetive de melhorar a
aprendizagem da leitura, reuni
com o cotpo docente e expus a con-
veniéncia de se abolir a leitura
(oral} fragmentada feita diaria-
mente por todos os alunos. (...)
Aconselhel o hébito da leitura si-
lenciosa, seguida de um questions-
rio ora] ou escrito, !

Constatava furacy no relatério o
aumento efetivo de freqiiéncia dos alu-
nos & biblioteca. Avaliava que a melho-
ra da compreensio em leitura silenciosa
eem redago dos alunos do terceiro ano
era, “positivamente, a conseqiiénda des-
se movimento de biblioteca”, Finalmen-
te apreciava que esse aumento se devia
as seguintes medidas:

a) leitura e narracio de histérias;

b) supressio de todas as exi-
géncias formais. Os livros estavam ao
alcance do desejo e das mios do alu-
no, em estantes abertas, onde pode-
ria escolhé-los e tocd-los & vontade;

c) criacio de uma hora do livro
no dia escolar;

d) nova orientagio dada a0 en-
sino da leitura, visando ac seu ver-

. dadeiro objetivo — compreensio.?

A experiéncia de Juracy Silvei-
ta, assim como a de Orminda Marques,
era exemplar, mas trazia A evidéncia al-
teragBes por que passava a escola nos
anos 20 e 30.

A criagfio dos clubes de lei-
tura, a institui¢o da festa do livro
nas escolas primdrias; a realizacio

de Inquéritos sobre leitura por diver-
sas entidades, inclusive a Associacic
Brasileira de Educagio, e a avaliacao
dos livros infandis pelas Diretorias de
Instrugdo Publiea foram alguns dos
mecanismos utilizados por educade-
res "escelanovistas” para disseminar
novos hébitos de leitura e controlar
a producio dos livros,?

Essas novas préticas escolares
de leitura promoviam e eram promo-
vidas por alteragbes nas relacdes tem-
porais, espaciais, materiais e sociais
da escola.

A revalorizagdo das bibliotecas
escolares permitia um uso mais Jar-
godo espago daescola pelo corpo dis-
cente ¢ docente. Por outro lado, a
introdugdo de bibliotecas de classe
possibilitava ao aluno movimentar-
se mais freqfientemente dentro da
sala de aula. Possibilidade que se am-
pliava, no horério escolar, com a rea-
lizagio de trabalhos em grupo,
requerida pelo método de projetos e,
apos, com as reunides dos clubes de
leitura. O som funcionamento das bi-
bliotecas demandava também a aqui-
si¢3o de livros. Pais e alunos juntavam
esfor¢os A« iniciativas da escola, do-
ando ou promovendo compras por
meio das Caixas Escolares e do Cir-
culo de Pais e Professores.

A leitura em siléncio enfatizava
oritmo individual do ler, simultanea-
mente estimulando a leftura extensi-
va. Sua eficiéncia era tanto maior
quanto menor fosse & oraliza¢io, daf
o interesse constante de professores
em impedir a movimentagio da boca
dos alunos, bem como o hibito de se-
guir o texto com o dedo no ato de ler.
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A leitura deveria ser apenas visual. Bm fotografia difundida

por Lourenco Filho, no livro Itroduclo ao Estudo da Escola

Now, na ediclio de 1936, quando ainda era Diretor do Insti-
tuto de educagiio do Distrito Redera), alunas e alunos foram
a retratados lendo, sentados no chic. Na legenda, destaca-
~ Va-se que "o interesse leva A disciplina natural”, A pretensa
_informalidade da cena indiclava a intimidade entre o lettor
e 6 livroZaThejada pelo discurse escolanovista.
Toda essa preocupaglio *econdmica” com o ler harmo-
nizava-se a3 exigéncias da nova socledade, uma vez que ler
.rdpida e eficazmente, decifrando com velocidade os signos
escritos era, e continua sendo, uma das necessidades da so-
ciedade moderna em que a apreerisio veloz da mensagem es-
crita torna-ge a inica maneira de lidar com a profusso de
. impressos em circulagio e com a proliferacio de escritas que
demarcam 0s usos nos universos social, urbano e do trabatho.
Constituir leltores era, assim, para a escola das décadas de 20

€ 30, produzir decifradores de uma cultura urbana cada vez-

maig associada a signos escritos; de uma cultura do trabalho
relaclonada a informes e manuais e de uma cultura social ca-
racterizada pefa profusio de Informagdes por jornais e rédios
€ pela explosio de imagens permitida pelo cinema.

Para atingl-Ia era preciso “racionalizar” o ler, o que sig-
nificava nio apenas intensificar o ritmo de leituras e alargae a
quantidade de materia] lido, mas habilitar o leftor veloz a bem
selecionar o que lia ¢ a apropriar-se rapidamente das infor-
magBes recolhidas na elaboragho de sua prépria experiéncia,
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Nesse tltimo sentido, artigos foram
publicades na imprensa pedagégica
erientando os leitores A ~leitura inteli-
gente”: sistematizacio do lido em fi-
chas ou esquemas. Fixava-se, assim, a
maneira adequada de ler. Ler e escre-
ver estavam associados. Aproxima-
vam-se como préticas da racionalidade,
afirmando a “exclusio do mundo mé-
glco das vozes e da tradicdo™® do uni-
verse escolar.

AS CIENCIAS NATURAIS

A introdugiio das ciéndas na-
turais como disciplina do ensing
primério foi, também, resultado de
apropriacbes escolares de saberes e
ptéticas sociais. Entrelagou-se a alte-
ragbes materiais e metodolégicas da
escola, que repercutiram na ressigini-
ficaghio histérica de dindmicas sociais,
tempos, espagos e objetos escolares.

No fim do século XIX, o acolhi-
mento do método intuitive pela esco-
la priméria concorreu para alterar suas
préticas. Pressuponde um ensino que
partisse do concreto para o abstrato,
do préximo para o distante, o método
valorizava a aquisi¢io de conhecimen-
tos pelos sentides. Era pela visio, tato,
audiglo, paladar e olfato que a crian-
ca seria levada a conhecer o mundo
que a cercava. O ensine seria realiza-
do pelas “ligbes de colsas” ~ maneir
como foi vulgarizado.®

O governc republicano paulis-
ta assim traduzia as novas orienta-

cdes pedagbdgicas:

Asligbes sobre as matérias de qual-
quer dos anos do curso deverdo ser

mals empiricas ¢ concretas do que
tedricas e abstratas e encaminha-
das de modo que as faculdades in-
fantis sejam provocadas a um
desenvolvimento gradual e har-
monioso®

Especialtmente talhado para os
estudos de natureza e para o campo das
ciéncias naturais, pela énfase na expe-
riéncia dos sentidos, o ensino intuitivo
transpunha para o universo escolar
uma nova coneepgdo do “real” ao mes-
mo tempo em que se deslocava para
observar a antiga arte do ouvir e re-
petir: marca do ensino verbalista pra-
ticado nas escolas catequéticas do sé-
culo XV, atualizado para o ensino
primdrio no fim do século XVII. ¥

O aluno era instado a observar
fatos e objetos com o intuito de conhe-
cer-lhes as caracterfsticas em situagdes
de aprendizagem, como excursdes ou
ligdes de “coisas” — e na falta destas
pelo estixdlo de desenhos ou gravuras.
O conhecimento, em lugar de ser
transmitido pelo professor para me-
morizagdo, emergia da relagfio concre-
ta estabelecida entre o aluno e esses
objetos ou fatos, devendo a escola res-
ponsabilizar-se por incorporar um
amplo conjunto de materiais.

Como parte desses esforqos, eta
indicada a constitui¢io de museus
pedagégicos e escolares. Geralmente
formados por colegbes de objetos, di-
vididos em reinos da natureza — mi-
nerais, anitnails e vegetais —, teriam
os musaus pedagdgicos a fungio de
servir “ao estudo do professor”, en-
quanto os escolares prestar-se-iam a
“auxiliar o docente” no ensino das di-
versas disciplinas do curso primério.?
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Apesar do ensino voliar-e¢ pare a cbeervacho infantil e indicar
a relevinca da particdipagio do aluno na aquisicic do conhed-
mento eram ainda a0 professor quie se destinavam os museus.
A ruptura que se opefout nos anos 20 e 30 ndo foi para
negar © movimento antetiof, mas para aprofunds-lo. Se os
educadores "escolanovistas” insistiam no valor da ohserva-
680 e ressaltavam a necessidade das excursdes como ativi-
dades fundamentais na constriglo doiconhécinento da
crianga eram como momentos iniciais, preparatérios 3 nova
aclo do aluno: experimentar.

De posse do material coletado em excursdes, os alunos
transformavam-s¢ em peaquisadores. Paica e Quimica eram ati-
) vidades de laboratério, onde se refaziarh
O itlniro era instado . [ pm da experiénda cientifica. A dis
RARRUNIER  sccacto dpinsetos servia A Anatomia; o cul-
tivo de plantas, & Botanica e os viveiros e
aquirios, A Zoologla. Além do reforgod ob-
servaclo da tealidade em seus detalhes, ¢
estudo dessas disciplinas contemplava o ideal de escola comé
laboratério e de estudo como aliadd da pesquisa,®

Para efetivar esse novo kleal de ensino das cidncias na-
turais, era aconselhdvel a constitul¢ko de laboratérios e de ga-
binetes de estudo nas escolas primérias. De formato mais
simples ¢ mais faclimente construfdos, cs museus escolares
ofereciam-se como resposta & nova prédcupagiio pedagbgica.

o dnbuito de
hecer-Mhes as
caracleristicas,

A pedagagia nova ndo admits mlls ¢ ensino imposto, &, sim,
© aprendizado ativo & funclona); sto &, o aluno, respeitadas ™
25 lels de sua evolugho e dos initeresses correspondentes, re-
alizando o préprio aprendizado #ob as vistas amigas ¢ pon-
deradas do mesire, Por lsso mesmo ¢ que o museu escolar
constard de objetos e materials éSlhidos pelos alunos em suss
excursdes e serviré, assim, ndo sd de base a0 estudo objetivo
de todas as matérias do i &acolar, como de melopara
a divulgagio de todas as possibilidades econdmicas.das di-
versas citcunscrigBes em que se acha a escola ® (Grifos meus,)

A ceniralidade da criangs na construcho do conhecimen-
to escolar era aqui afirmada daramente, O ensino cedia o lugar
A aprendizagem, nas palavras de Luiz Galhanone.

Bsclarecedora era a nova proposta de constituigio de
museus escolares, implementada pela reforma da instrugo
pdblica do Rio de Janeiro, elaborada por Fernando de Azeve-
do™ (1927-1930).
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Prescrevia-se que cada escola
deveria instituir seu préprio museu,
com instalagdes adequadas e funcio-
nirios designados para sua guarda.
Mais, cada sala de aula constituiria
um museu dindmico como as rela-
¢des de ensino e aprendizagem,
adaptado intimamente ao desenvol-
vimento dos estudos, contando com
a contribuigdo dos alunos.

A criacio de museus em sala
de aula era determinada pela nogio
de “centros de interesse”. Pregava a
reforma que o ensino deveria pau-
tar-se pela integragio das matérias e
ser estimulado por questes de inte-
resse geral dos alunos, partindo de
sua realidade mais préxima. Os mu-
seus, assim, recotheriam o material
trazido pelas criangas ou por elas
produzido, como desenhos e outras
manifestagdes artisticas, valorizan-
do-os e utilizando-os come reforgo
a aprendizagem. Conforme mudas-
sem os tentros de interesse, o mu-
seu da sala novamente constituiria
seu acervo, espelhando a dindmica
da aprendizagem.

O ensino a partir do estudo de
objetos de interesse da crianga j& havia
sido proposto por Herbart, no século
XIX. Dirigia-se, essencialmente, para o
ensino individual e pressupunha como
passiva a experiéncia (conhecimento
primdrio) sobre a qual se exerdia a ela-
boragio conceltual (conheciments se-
cundério).® Revistos e discutidos por
Decroly ¢ Ferrlére no século XX, os cen-
tros de Interesse eram utilizados para
envolver toda a classe no estudo de te-
mas especificos, permitindo conciliar a
aclio individual e o desenvolvimento

de um trabaho aletivo, e indicavam a
atuagao da crian@ como experimenta-
dora ativa. Ganhavam relevo, especi-
almente quando aprimorados pela
nocio de métodode projetos, que para
os educadores renovados, como Maria
dos Reis Campos,® apresentava-se
como o método que melhor se adapta-
va 20s ideais “estolanovistas” porque
colocava o alunodiante da necessida-
de de tragar e realizar planos para so-
lucionat problernas da vida pratica.

Os novos museus escolares e de
classe, em lugar de mostrudrios de vi-
dro nos quais se coleclonavam espéci-
mes animais, vegetais e minerais, pre-
tendiam acompanhar a atividade
escolar. As colegdes deixavam de ser
estdveis e abertas unicamente 4 visuali-
zagAo e passavam a ser constanternente
alteradas, variando corformne os interes-
ses das criangas e do trabalho escolar.
Potes de plantas em germinagio, figu-
ras recortadas, desenhos infantis e tabu-
leiros de areia para modelagern conjun-
ta constitulam-se nos “novos” objetos
que figuravam nos museus de sala.

Nos museus escolares, a repat-
ticho dos objetos segundo os reinos
da nahtreza era abandonada e uma
“feicdo declaradamente social™ or-
ganizava as parti¢des que se realiza-
vam nos eixos: educagio fisica e hi-
giene; educagio cientffica (inclusive
histéria e geografia), educagio do-
méstica e educago clvica.

Afirmava Everardo Backheu-
set, administrador do Museu Peda-
gégico Central:

De fato, & organizagho dos museus
pedagogicos deve ser feita agora de
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modo bem diferente doque eta anteriormente. Hevendo muda-
doaeﬁmhqlopedngludomdm,mmpmhmb&nquos
museus escolares tenham o seu armanjo guiado por outras diretri-
2e$ maig de acordo com o8 principies da chamada escola nova.

N0 apenas tinham-ge alterado as orlentacbes pedagégi-
cas, mas a prépria concepelio das ciéncias naturais incorporada
pelo unjverso escojar, O método intultivo, baseado no princi-
plo de que a educagho deveria recapitular no individuo o pro-
cesso de evolugfo da humanidade, atrelava a pedagogia a0
evolucionismo spenceriano (a lei de recapitulacio abreviada).®

Nesse sentido, 0 conhecimentn da natureza € as ligBes de
coisas preparevam O escolar para uma concepgiio evolucionista
da ciénela e do homem. Ao reforgar a natureza como paradigmas
das ciéncias, dentre elas a blologta, e 80 desprestigiar a meméria
como meio de aquisigho de conhecimentos reafirmava os deter-
minismos raciais presentes no universs mental oltocentista.

Os anos 20 viam descortinar uma nova percepglio da re-
lagso entre cifncia natural ¢ educaglo. A construgio de uma
nagso brasileira, am4igama de btancos, negros e imigrantes,
colocava como desafio a “regeneracio social”, que para 0s edu-
cadores “escolanovistas” 86 poderia ser atingida pela educa-
¢80 das massas, .

Para os novos intétpretes do Brasil que entram em cena nos
anos 20, as teorias racistas que, desde o século anterior, consti-
tufam & linguagem pela quat era formulada a questsio nacional,
830, assim, relativizadas por uma nova crenca: a de quesadde e

educachoeram fatores capazes.de operara regeneragio das po-
pulagdes brasileiras ®

Questionavam-se vs determinismos racials e a educaclo
aptesentava-se como possibitidade de produzir um novo ddadio
brasileiro pela introjegio de hébitos higiénicos. Parafraseando-se
a formulagio de Ferridre, a educahio deveria servir para desen-
volver o individuo do “interior pars o exterior”, discipliriando-o
Iio pela autoridade externa, mas pela atitude consentida.

COMENTARIOS FINAIS

As mudancas operadas nas préticas e nos saberes escola-
res nos anos 20 e 30 ocotriam em funcio de um conjunto de pre-
ocupagbes. Por um lado, 08 educadores renovades pretendiam
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acompanhar as discussdes tedricas e as
inovagdes préticas realizadas na edy-
caglio européia e norte-americana, Nes-
se sentido, nfo apenas liam textos
estrangeiros como empreendiam esfor-
§os para tornar a bibliografia intema-
cional acessivel a0 magistério ptiblico

~ brasileiro; por meio da tradugio e pu-

blicagio no Brasil de vérias obras.

A criagio de linhas editoriais,
como a Biblioteca de educacdo, em
1927, dirigida por Lourengo Filho para
a Cia. Melhoramentos de Sio Paulo,
como a Colegdo pedagdgica em 1929,
organizada por Paulo Maranhao para
a F. Brigulet & Cia., & como a Bibliote-
o1 pedagdgica brasileira em 1931, ad-
ministrada por Fernande de Azevedo
para a Cia. Editora Nacional, foram
exemplos desses esforos.

Utilizavam-se, ainda, dessa lite-
ratura estrangeira para respaldar sua
acBo educativa no territério nacional.
Por isso ndo & de estranhar o recusso a
Lister, Freeman, Dotrens em suas pes-
quisas, ou a recorréncia a citagoes de
Ferridre, Decroly e Dewey em seus tra-
balhos, dentre muitos outros educado-

. res estrangeiros indicados. Tanto a

seleio das obras traduzidas quanto
a dos trechos citados davam indicios
para a percepgio dos modos particu-
~larés como o “escolanovismo” brasi-
leiro apropriou-se da discussio
internacional sobre educacio.

Congressos, conferéncias e cru-
zadas constitufram-se em outras es-
tratégias de difusio do pensamento
“escolanovista”, & medida que aco-
Thiam professores de diferentes niveis
para debate de temas especificos,

como higiene escolar, métodos de
projetos, museus escolares e muitos
outros, e que atingiam pela sua divul-
ga¢do na midia impressa e radioféni-
ca parcelas da populagio de vérios
centros urbanos.

Mas essas preocupagbes nao se
resumiam a apresentar ¢ discutir o
pensamento exfgeno. Adaptar as te-
otias estrangeiras & realidade nacic-
nal e produzir investigagdes sobre as
caracter(sticas da escola, da crianga ¢
do adolescente brasileiro eram outros
interesses manifestados pelos “esco-
lanovistas”.

A escola laboratério, aqui, apre-
sentava-se como uma possivel sintese.
Oferecendo-se para teste das propos-
tas elaboradas no exterior, abria-se 3
observagio e A sistematiza¢io do com-
portamento infantil, 4 experimentacio
de novos métodos e priticas pedagé-
gicas enraizados na realidade brasilei-
ra, & constru¢io de escalas e medidas,
permitindo a elaboragao de pardme-
tros cientfficos ac desenvolvimento
dos novcs habitos sociais e sua ava-
liagdo em padrdes brasileiros, bem
como A visibilidade das mudangas im-
plementadas pela a¢do dos educado-
res renovados no Brasil.

Os inquéritos constitufam-se em
outra forma de investigar a realidade
educacional brasileira. Pretendiam,
além de consultar especialistas para
debate de questdes pedag6gicas, de-
tectar aspectos quantitativos da es-
colarizagdo no Brasil. Censos sobre
a populagic em idade escolar foram
apenas um exemplo, Estava claro
para os educadores renovados que
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Estender para todo o territério naclonal as condigses
materiais e técnicas da escole de masgas® era o grande desa-
fo que associava as largas dimenstes do Brasil & sua diversi-
dade cultural e populacional. Terra de imigrantes, educar o
Brasil ‘dignificava, para atém de nacionalizar o estrangeiro,
“abrasileirar o brasileiro”,

Organizar o trabatho naclonal com recurse da escola, ofpili-
2ando as populagBen negras ¢ thesticas atd entho jnaptas para
0 trabaiho, passs a ser o caminho alternativo para o progresso,
NEo ¢ outro o sentido da descoberta feita pelos entusiastas da
educacio na década de 1920 & de que a educacho era o gramde
problems. nacional por sua capacidade de regerterar as popula-
§0es brasileiras, erradicando-lhes & doenca e incutindo-thes hd-
bitos de trabatho. ® (Grifos da autora.)

Se as conquistas educadionais do fim do século XIX nfo
se haviam estendido a todo 6 Brastl, a proposta dos anos 20 e
30 no era simplesmente levaro “modelo escolar” entéio cons.
tituldo a outlras regides. Mais que isso, o discurso “escolano.
vista” operava ressignificacSes em vérios aspectos das inova-
¢5es oitocentistas. )

O método de projetos qQuestionava a rigida reparticao
de horérios da escola priméria, Anterlormente relacionada A
higiene e a caracterfsticas “biolégicas” do aluno, a divisio con-
secutiva do tempo escolar em atividades era substitufda pelo
tempo “psicolégico” do interesse. -
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Ndio € a hora que fixa itremedia-
veltnente o limite da licko, é a ne-
cessidade psicolégica, do interes-
se despertado que o mestre deve
aproveitar, tratando, sem limite de
tempo, & matéria o desenvolven-
do o trabalho, por que a classe se
Interessou e que ela mesma, por
isto, ndo desejaria abandonar ®

O método de projetos, ainda,
organizava diferentemente o espaco
escolar. As carteiras fixas, substitus-
das pelas méveis, abandonavam a or-
denagio em fileiras e buscavam, na
associagdo, oferecer condicdes para o
trabalho em grupo.

A escola passou a ser uma escola
muito mais liberal, muito mais ale-
gre. 56 voct ver a crianca sentada
junto... de quatro, mesinhas de qua-
tro para trabatharem juntas e traba-
lhavam juntas, trabalhavam em
colaboragio.®

Na fotografia divulgada pelo
Instituto de Educagio do Distrito Fe-
deral, por meio de sua revista Arqui-
vos do Instituto ds Educactto, em 1934,
a sala de aula da escola primdda foi
registrada produzindo tal representa-
¢do do trabalho de projetos, realizado
por alunos e alunas, em seu horério
livte, conforme indica a legenda:

Os aluncs trabalham em grupos,

, organizados por eles préprios, para

arealizaclo de pequenos ‘projetos”,

Na reorganizagio do espago e

reordenagio do tempo, 1uma nova re-

lagiio entre professor e aluno se esta-
belecia,
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As professoras antigamente eram
muito mals severas, nio &7 E
professora do tempo do Anisio
Teixelra que foi quando mais ou
menos, quando eu comece] a mi-
nha vida de professora, ela tinha
assim, um contato diteto com 2
crianga. Ela sentava no meio da
crianga na sala de aula ¢

O aluno observador era subs-
tituido pelo experimentador, enquan-
to a higiene via-se corrigida pela
psicopedagogia. O ensino dava lugar
& aprendizagem. Racionalizagao e ofi-
ciéncia eram méximas que se impu-
nham ao trabalho do aluno,

A pedagogia deixava-se impreg-
nar pelo novos ritmos da socieda-
de da téenica e do maquinismo.
Ritmos que faziam entrever moda-
lidades inéditas de interven¢io dis-
ciplinar, Assim, caberia ao
professor ‘guiar’ a ‘liberdade’ do
aluno de modo a garantir que o
‘méximo de frutos’ fosse ‘obtido
com um minimo de tempo & esfor-
05 perdidos’, Assim, també&m ur-
gia evitar que o ‘interesse’ do aluno
— pega fundamental da nova pe-
dagogia — se transformasse em
‘paixic’, principio ‘intempestvo’
de “escolhas caprichosas” @

Nesse movimento, mais do que
atualizar os principios e as préticas
educativas do fim do séeulo XTX, a es-
cola nova promoveu, nos anos 20, rup-
turas nos saberes e fazeres escolares.
Nao constituin um novo “modelo es-
colar”, mas produziu novas “formas”
e alterou a "cultura escolar”.
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