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sujeito. Infelizmente, os padroes internalizados em fungdo dos
processos de avaliagdo escolar tém sido quase todos negativos.

« sociologicamente, a avaliagao da aprendizagem, utilizada
de forma fetichizada, é bastante (til para Os processos de
seletividade social. Se os procedimentos da avaliagdo estivessem
articulados com o processo de ensino-aprendizagem propria-
mente dito, ndo haveria a possibilidade de dispor-se deles como
se bem entende. Estariam articulados com 08 procedimentos
de ensino e ndo poderiam, por isso mesmo, conduzir ao arbitrio.
No caso, a sociedade é estruturada em classes e, portanto, de
modo desigual; a avaliagdo da aprendizagem, ento, pode ser
posta, sem a menor dificuldade, a favor do processo de seletividade,
desde que utilizada independentemente da construgio da propria
aprendizagem. No caso, a avaliagdo estd muito mais articulada
com a reprovagdo do que com a aprovagdo e dai vem a sua
contribuicdo para a seletividade social, que ja existe inde-
pendente dela. A seletividade social ja estd posta: a avaliagdo
colabora com a correnteza, acrescentando mais um “fio d’agua”.

Referéncias bibliograficas

CHATEAU, J. Os grandes pedagogistas. Sio Paulo, Nacional,
1978.

COMENIO. Diddtica magna. Lisboa, Calouste Goulbenkian,
1057

FRANCA, L. O método pedagdgico dos jesuitas. Rio de Janeiro,
Agir, s/d.

MARX, K. O capital. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira,
livio 1, vol. 1, 1980.

LUKACS, G. Histdria e consciéncia de classe. Porto, Publi-
ca{gées Escorpido, 1974. ,

26

CAPITULO II

Avaliacio Educacional Escolar:
para além do autoritarismo*

Introducio

Em outros momentos ji tivemos oportunidade de mencionar
e dar algum tratamento ao tema da presente discussdo, que
versa siobre a questdo do autoritarismo na pratica da aval’iagﬁo
educacional escolar e sua possivel superagdo por vias intra-es-
colares (Luckesi, 1984a e 1984b). Na presente ocasido, todavia
pretendemos ordenar e sistematizar, de forma mais o;gﬁnica e’
adequ?da, esta andlise e subseqiiente proposi¢dio de um modo
de agir que possa significar um avango para além dos limites
dent.ro dos quais se encontra demarcada hoje a pritica da
avaliagdo educacional em sala de aula. Portanto, este trabalho
versa sobre a avaliagdo escolar, especificamente.

Desse delineamento inicial, emerge o objetivo principal
deste estudo que serd desvendar a teia de fatos e aspectos
patentes e_latentes que delimitam o fendmeno que analisamos
e, em seguida, tentar mostrar um encanﬁnhaﬁit;gxto que possibilite
uma transformagdo de tal situagdo. - :

* Tmbalho:hp;esentado em Férum de Debat;s X in4ri ileir
b2 , no- XVI Seminério Brasileiro
de Tecnologia Educacional, Porto Alegre; i i
f ‘ , gre; 1984 e publicado pela t ?
Lducacional, V. 13 (61): 6-15, nov./dez. 1984. . pela revista Jecnologta
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Para compreender adequadamente o que aqui vamos propor,
importa estarmos cientes de que a avaliagdo educacional, em
geral, e a avaliagdo da aprendizagem escolar, em particular,
Ao meios e ndo fins em si mesmas, estando assim delimitadas
pela teoria e pela pritica que as circunstancializam. Desse
modo, entendemos que a avaliagdo nio se d4 nem se dard
num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo
teérico de mundo e de educagao, traduzido em pritica peda-
gogica.

Nessa perspectiva de entendimento, é certo que o atual
exercicio da avaliagio escolar ndo estd sendo efetuado gratui-
tamente. Estd a servico de uma pedagogia, que nada mais €
do que uma concepgao teérica da educagdo, que, por sua Ve€z,
traduz uma concepgdo teérica da sociedade. O que pode estar
ocorrendo é que, hoje, se exercite a atual prética da avaliagdo
da aprendizagem escolar — ingénua e inconscientemente —
como se ela ndo estivesse a servigo de um modelo tedrico de
sociedade e de educagdo, como se ela fosse uma atividade
neutra. Postura essa que indica uma defasagem no entendimento
e na compreensdo da prética social (Luckesi, 1980).

A prética escolar predominante hoje se realiza dentro de
um modelo teérico de compreensao que pressupde a educagdo
como um mecanismo de conservagdo € reprodugao da sociedade
(Althusser, s/d.; Bourdieu & Passeron, 1975). O autoritarismo,
como veremos, é elemento necessirio para a garantia desse
modelo social, dai a prédtica da avaliagdo manifestar-se. de
forma autoritéria.

Estando a atual prética da avaliagdo ‘educacional escolar
a servico de um entendimento tebrico conservador da sociedade
e da educagdo, para propor o rompimento dos seus limites,
que é 0 que procuramos fazer, temos de necessariamente
situd-la ‘num outro contexto pedagégico, ou seja, temos de,
épostaﬁgnte, colocar a avaliagdo escolar a servigo: ge uma
pedagoggia que entenda e est 48 preocupada com a -glucagdo
¢como mecanismo de transformagao social. .+ - X ;

P

“Yomando por basé'esta tessitura introdutéria; nosso trabatho

desenvolver-se-4 em trés passos consecutivos, a seguir discri-
minados. Em primeiro lugar, situaremos a avaliagdo educacional
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fﬂ?rmalida.de da Iel, buscar sua auto-realiza¢io pi
‘ ;r;da conquista e do-usufruto da propriedziaé pf'
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escolar dentro dos modelos pedagdgicos para a conservagdo e
para a transformagdo. Num segundo momento, analisaremos a
fenomenologia da atual prética de avaliagdo escolar, tentando
desocultar suas laténcias autoritdrias e conservadoras. Por 1ltimo
faremos algumas indicagbes de saida desta situacdo, a parti;
do entendimento da educagdo como instrumento de transfor-
magdo da pratica social.

Contextos pedagégicos para a pritica da avaliacdo
educacional

A avaliagdo da aprendizagem escolar no Brasil, hoje
tomada in genere, estid a servico de uma pedagogia dominantt;
que, por sua vez, serve a um modelo social dominante, o qual,
genericamente, pode ser identificado como modelo social liberal
conservador, nascido da estratificagdo dos empreendimentos
transformadores que culminaram na Revolug@o Francesa.

A burguesia fora revoluciondria em sua fase constitutiva
e de ascensdo, na medida em que se unira as camadas populares
na luta contra os privilégios da nobreza e do clero feudal;
porém,.desde que se instalara vitoriosamente no poder, con;
o movimento de 1789, na Franga, tornara-se reaciondria e
conservadora (Politzer, s/d.), tendo em vista garantir e aprofundar
os beneficios econdmicos e sociais que havia adquirido. No
entanto, os entendimentos, os ideais e os caracteres do enten-
d1mento~ libe;ral que nortearam as agdes revoluciondrias da
burguesna, com vistas  transformagio do modelo social vigente
na época, permaneceram e hoje definem formalmente a sociedade
que vivemos. Assim, a nossa sociedade prevé e garante (com
0§ Percalgos conhecidos de todos nés) aos cidadaos os direitos
de igualdade e liberdade perante a lei. Cada ipdividuo (esta é
qutra. categoria fundamental do pensamento ‘liberal) pode e
geve, com-0 seu proprio esforgo, livremente, ¢hntando com a .

ESy

 As pe,da.gogias hegeménicas (ou em busca de hegemonia)
que se definiram historicamente hos periodos subseqiientes a
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Revolugdo Francesa estiveram e ainda estio a servigo desse
modelo social. Consegiientemente, a avaliagdo educacional em
geral e a da aprendizagem em especifico, contextualizadas
dentro dessas pedagogias, estiveram e estdao instrumentalizadas
pelo mesmo entendimento tedrico-pratico da sociedade.

Simplificando, podemos dizer que o modelo liberal con-
servador da sociedade produziu trés pedagogias diferentes, mas
relacionadas entre si € com um mesmo objetivo: conservar a
sociedade na sua configuragio. A pedagogia tradicional, centrada
no intelecto, na transmissio de conteido e na pessoa do
professor; a pedagogia renovada ou escolanovista, centrada nos
sentimentos, na espontaneidade da produgdo do conhecimento
e no educando com suas diferengas individuais; e, por dltimo,
a pedagogia tecnicista, centrada na exacerba¢do dos meios
técnicos de transmissio e apreensio dos contetidos e no principio
do rendimento; todas sdo tradugdes do modelo liberal conser-
vador da nossa sociedade, tentando produzir, sem O conseguir,
a equalizagdo social, pois hd a garantia de que todos sdo
formalmente iguais (Saviani, 1983). A desejada e legalmente
definida equalizagio social ndo pode ser atingida, porque o
modelo social ndo o permite. A equalizagdo social s6 poderia
ocorrer num outro modelo social. Entdo, as trés pedagogias
anteriormente citadas, movendo-se dentro deste modelo social
conservador, nio poderiam propor nem exercitar tentativas para
transcendé-lo. O modelo social conservador e suas pedagogias
respectivas permitem e procedem renovagdes internas ao sis-
tema, mas ndo propdem e nem permiiem propostas para sua
superacgdo, o que, de.certa forma, seria um contra-senso. Nessa
perspectiva, os elementos dessas trés pedagogias pretendem
garantir o sistema social na sua integridade. Dai decorrem as
defini¢des pedagdgicas, ou seja, como deve se dar a relagdo
educador e educando, como deve ser executado o processo de
ensino ¢ de aprendizagem, como deve se proceder a avaliagdo
etc. Parz{ traduzir as aspiragdess do modelo social, por meio
da eduéisdio, estabelece-se umgitual pedagdgico, de coptornos
suficientemente definidos, de tal forma que a:iptegridade do
sistema’ permanega intocdvel (Cury, 1979). . & %

" No seio e no contexto da pritica sociat liberal-conservadora,
vem-se aspirando e jd se antevé uma opgdo por um outro
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modelo social, em que a igualdade entre os seres humanos e
a sua liberdade ndo se mantivessem tdo somente ao nivel da
fqrmalidade da lei, mas que se traduzissem em concretudes
historicas. Desse modo, um entendimento socializante da so-
ciedade foi-se formulando e uma nova pedagogia foi nascendo
para este modelo social. Tentando traduzir este projeto histérico
em pritica educacional, j& contamos, hoje, em nosso meio,
com a pedagogia denominada de libertadora, fundada e rep-
resentada pelo pensamento e pela pritica pedagégica inspirada
nas atividades do professor Paulo Freire. Pedagogia esta marcada
pela idéia de que a transformagdo vird pela emancipagdo das
gamadas populares, que define-se pelo processo de conscien-
tizagdo cultural e politica fora dos muros da escola; por isso
mesmo, destinada fundamentalmente 2 educa¢ido de adultos. J4
temos também entre nés manifestagcoes da pedagogia libertdria,
representada pelos anti-autoritdrios e autogestiondrios e centrada
na idéia de que a escola deve ser um instrumento de cons-
cneptizagﬁo e organizagdo politica dos educandos; e, por dltimo,
mais recentemente, estd se formulando em nosso meio a
chamada pedagogia dos conteiidos socioculturais, representada
pelo grupo do professor Dermeval Saviani, centrada na idéia
de igualdade, de oportunidade para todos no processo de
educagdo e na compreensdo de que a pritica educacional se
faz pela transmissdo e assimilagdo dos contetidos de conheci-
mentos sistematizados pela humanidade e na aquisicdo de
habilidades de assimilagdo .e transformagdo desses contetidos,
no contexto de uma pritica social (Libdneo, 1984).

Utilizande uma expressio do pljofessot Paulo Freire, po-
derfamos resumir estes dois grupos de pedagogias entre aquelas
que, de um lado, t€m por objetivo a domesticagdo dos educandos
e, de outro, aquelas que pretendem a humanizagdo dos educandos
(Freire, 1975). Ou seja, de um lado, estariam -as pedagogias
que pretendem a conservagdo da sociedade e, por-isso, propéem
e"éaticam a adaptagdo e o enquadramento dos’ sducandos no

widelo social e, de outro, as pedagogias que pretegflem oferecer

-a@ educando-meios pelos quais possa ser sujeitp desse processo

e 130 objeto: de ajustamento. O primeiro giupo, & pedagogias
est& preocupado com a reprodugdo e conservagdo da sociedade
e, o segundo, voltado para as perspectivas e possibilidades’ de
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transformagdo social (Libaneo, 1984). Esses dois grupos de
pedagogias, circunstancializados pelos dois modelos sociais
correspondentes, exigem duas préticas diferentes de avaliagao
educacional e de avaliagdo da aprendizagem escolar.

A pritica da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal
conservador, terd de, obrigatoriamente, ser autoritdria, pois
esse cardter pertence a esséncia dessa perspectiva de sociedade,
que exige controle e enquadramento dos individuos nos para-
metros previamente estabelecidos de equilibrio social, seja pela
utilizagdo de coagdes explicitas seja pelos meios sub-repticios
das diversas modalidades de propaganda ideolégical. A avaliagdo
educacional serd, assim, um instrumento disciplinador ndo s6
das condutas cognitivas como também das sociais, no contexto
da escola.

Ao contrdrio, a prética da avaliagdo nas pedagogias preo-
cupadas com a transformacdo deverd estar atenta aos modos
de superag@o do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia
do educando, pois o novo modelo social exige a participagdo
democréitica de todos. Isso significa igualdade, fato que ndo
se dard se ndo se conquistar a autonomia e a reciprocidade
de relagdes (Piaget, 1973; Luckesi, 1984a). Nesse contexto a
avaliagdo educacional deverd manifestar-se como um mecanismo
de diagndstico da situagdo, tendo em vista 0 avango € O
crescimento e ndo a estagnacgdo disciplinadora.

As andlises e entendimentos que apresentaremos a seguir
ievario em conta esses elementos que vimos definindo, ou
seja, teremos oportupidade de identificar que a avaliagdo da
aprendizagem escolar serd autoritdria estando a servigo de uma
pedagogia conservadora e, querendo estar atenta a transformagdo,
terd de ser democritica e a servico de uma pedagogia que
esteja preocupada com a transformagdo da sociedade a favor
do ser humano, de todos os seres humanos, igualmente.

- 1. Uma breve informagio sobre a QUestio da propaganda 1de016glca pode‘

ser encontrada em Garcia, 1983. Outras discussdes sd encontram nas anélises
sobre o livro diditico no Brasil. ;
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A atual pratica da avaliagdo educacional escolar:
manifestacio e exacerba¢io do autoritarismo

A avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica
uma tomada de posi¢do a respeito do mesmo, para aceiti-lo
ou para transformd-lo. A definicio mais comum adequada,
encontrada nos manuais, estipula que a avaliagdo é um julga-
mento de valor sobre manifestagées relevantes da realidade,
tendo em vista uma tomada de decisdo (Luckesi, 1978).

Em primeiro lugar, ela € um juizo de valor, o que significa
uma afirmagio qualitativa sobre um dado objeto, a partir de
critérios pré-estabelecidos, portanto diverso do juizo de exis-
téncia que se funda nas demarcagbes “fisicas” do objeto. O
objeto avaliado serd tanto mais satisfatério quanto mais se
aproximar do ideal estabelecido, e menos satisfatério quanto
mais distante estiver da definicdo ideal, como protétipo ou
como estdgio de um processo.

Em segundo lugar, esse julgamento se faz com base nos
caracteres relevantes da realidade (do objeto da avaliagdo).
Portanto, o julgamento, apesar de qualitativo, ndo serd intei-
ramente subjetivo. O juizo emergira dos indicadores da realidade
que delimitam a qualidade efetivamente esperada do objeto.
S@o os “sinais” do objeto que eliciam o juizo. E, evidentemente,
a sele¢do dos “sinais” que fundamentardo o juizo de valor
depender4 da finalidade a que se destina o objeto a ser avaliado.
Se pretendo, por exemplo, avaliar a aprendizagem de matematica, -
ndo serd observando condutas sociais do educando que virei
a saber se ele detém o conhecimento do raciocinio matemético
adequadamente. Para o caso, € preciso tomar os indicadores
especificos do conhecimento e do raciocinio matemitico.

.Em terceiro lugar, a ayaliagdo conduz a uma ,gomada de
dec:,gga Ou 'seja, o }ulgam@to de valor, por. sua ﬁg)nstltulgao
mesina, desemboca num pcmcmnamento de: “nao-mdlfereﬂga
o que significa obrxgatorxamente uma tomadade posi¢do sobre

. 0.objeto avaliado, e, uma tomada de . decnsao quando se trata

de um processo, como € o caso da aprendizagem.
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E no contexto desses trés elementos que compdem a
compreensdo constitutiva da avaliagdo que, na prética escolar,
se pode dar, e normalmente se d4, o arbitririo da autoridade
pedagégica, ou, melhor dizendo, um dos arbitrarios da autoridade
‘pedagdgica. Qualquer um dos trés elementos pode ser perpassado
pela posi¢do autoritdria. Porém, a nosso ver, a tomada de
decisdo é o componente da avaliagdo que coloca mais poder
na mido do professor. Do arbitrdrio da tomada de decisao
decorrem e se relacionam arbitrdrios menores, mas nac menos
significativos.

A atual prética da avaliagao escolar estipulou como fun¢io
do ato de avaliar a classificacdo e ndo o diagndstico, como
deveria ser constitutivamente. Ou seja, o julgamento de valor,
que teria a fungdo de possibilitar uma nova tomada de decisao
sobre o objeto avaliado, passa a ter a fungdo estdtica de
classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrdo
definitivamente determinado. Do ponto de vista da aprendizagem
escolar, podera ser definitivamente classificado como inferior,
médio ou superior. Classificagbes essas que sdo registradas e
podem ser transformadas em nimeros e, por isso, adquirem a
possibilidade de serem somadas e divididas em médias. Sera
que o inferior ndo pode atingir o nivel médio ou superior?
Todos os educadores sabem que isso é possivel, até mesmo
defendem a idéia do crescimento. Todavia, parece que todos
preferem que isto ndo ocorra, uma vez que optam por, defi-
nitivamente, deixar os alunos com as notas obtidas, como
forma de “castigo” pelo seu desempenho possivelmente inade-
quado.

.. Vejamos como isso se di. Trabalha-se uma unidade de
estudo, faz-se uma verificagdo do aprendido, atribuem-se con-
ceitos ou notas aos resultados (manifestagﬁo supostamente te-
levante do aprendido) que, em si, devem simbolizar o valor
do aprendizado do educando e encerra-se ai o ato de avaliar.
O simbolo que expressa o valor .atribuido pelo professor: ao
“aprendido evreglstrado e, deﬁmtwamente, o educando perq:a-
neceré nesta situacdo. - b& ; .

, Dessa forma 0 ato de avaliar'ndo serve como’ pausa para
- pensar a pratica e retornar a ela;. mas sim'como um meid:de
‘julgar a pritica e torna—la estratificada. De fato, o--momento
* de avaliagao deveria ser um “momento de f6lego” na escalada,
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,sxwaga%o que equivale a ele ﬁar deﬁmuvameme clag

-efitdo, se diz que ele “d4 umja’ nova: oportunidade

para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma
thais adequada, e nunca um ponto definitivo de chegada,
especialmente quando o objeto da agdo avaliativa é dindmico
como, no caso, a aprendizagem. Com a fungdo classificatdria,
it avaliagdo ndo auxilia em nada o avango e o crescimento.
Somente com uma fung¢do diagnéstica ela pode servir para
essa finalidade.

Com a fungdo classificatéria, a avaliagdo constitui-se num
instrumento estitico e frenador do processo de crescimento;
com a fungdo diagnéstica, ao contrdrio, ela constitui-se num
momento dialético do processo de avangar no desenvolvimento
da ag@o, do crescimento para a autonomia, do crescimento
para a competéncia etc. Como diagndstica, ela serd um momento
dialético de “senso” do estdgio em que se estd e de sua
distdncia em relagdo a perspectiva que estd colocada como
ponto a ser atingido a frente. A funcdo classificatéria subtrai
da pritica da avaliagdo aquilo que lhe é constitutivo: a obri-
gatoriedade da tomada de decisdo quanto a agdo, quando ela
¢std avaliando uma agéo.

Na prética pedagégica, a transformagio da fungdo da
avaliagdo de diagndstica em classificatéria foi péssima. O
cducando como sujeito humano € histérico; contudo, julgado
¢ classificado, ele ficara, para o resto da vida, do ponto de
vista do modelo escolar vigente, estigmatizado, pois as anotagoes
¢ registros permanecerdo, em definitivo, nos arquivos e nos
histéricos escolares, que se transformam em documentos le-
galmente definidos. :

Aprofundando um pouco a descrigio da fenomenologia
da avaliagdo da aprendizagem escolar, poderemos perceber que
esse fato se revela com maior forga no processo de obtengdo
de médias de aprovagdo ou médias de reprovagdo. No final
de. uma“unidade de ensino, por exemplo, um aluno foi clas-
sxﬁcadmﬁm inferior. Ndo se fag nada para que ele saia dessa

Mas,: yamos supor que um p fessor seja “democ ¢ ¢

para que: se recupere. Faz-se uma nova ;wahag:ao da aprendr
zagem, ap6s um periodo de estudo. E vazrhos supor, ainda, que
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o aluno agora seja classificado em “superior”. Por convengao,
atribui-se ao conceito “inferior” o valor numérico 4 (quatro)
e ao conceito “superior”, o valor 8 (oito). Apesar de o educando
ter manifestado uma aprendizagem melhor, portanto, ter de-
monstrado que cresceu, o professor, sob “forma de castigo”
nao lhe garante o valor do novo desempenho, mas garante-lhe
a média do desempenho anterior e do posterior. Ora, o educando
cresceu, se desenvolveu e foi classificado abaixo do seu nivel
atual de desempenho devido a classificagdo anterior. A anterior
era tio baixa e autoritariamente estabelecida que exigiu o
rebaixamento da posterior. A média, assim obtida, ndo revela
nem o valor anterior do desempenho nem o posterior, mas o
enquadramento do educando a partir de posicionamentos esté-
ticos e autoritdrios a respeito da prética educacional.

A situagdo anteriormente descrita suscita reflexdes. Serd
que se o educando manifestou uma melhor e mais adequada
aprendizagem, ndo deveria assim ser considerado? Entdo, por
que classificd-lo abaixo do possivel valor do seu desempenho?
A possivel competéncia ndo deveria ser, segundo as regras do
ritual pedagégico, registrada em simbolos compativeis e cor-
respondentes? Por que, entdo, modifici-la? A explicagdo, pa-
rece-nos, encontra-se no fato de que o professor traduz um
modelo social, traduzido num modelo pedagégico, que reproduz
a distribuigdo social das pessoas: os que sdo considerados
“bons”, “médios” e “inferiores” no inicio de um processo de
aprendizagem permanecerdo nas mesmas posi¢des, no seu final.
Os “bons” serdo “bons”; os “médios” serdo médios e os
“inferiores” serdo “inferiores”. A curva estatistica, dita normal,
permanecerd normal. Assim sendo, a sociedade definida per-
manece como esti, pois a distribuicdo social das pessoas nao
pode ser alterada com a préitica pedag6gica, mesmo dentro dos
seus limites. E a forma de, pela avaliagdo, traduzir o modelo
liberal conservador da sociedade. Apesar de a lei garantir

lgualdade para todos, no concreto histérico encontram-se ‘0s

meios para ga@ntlr as dlferenqas mdmduals do ponto de vista
da soctedadei;Os mals aptos;” soctalmente permanécem ifa
situagdo: de mais aptgs e os MEnos aptos do mesmo*ponto:de
vista, permanecem menos aptos. Ou seja, o ritual pedagdgico
ndo propicia nenhuma modificagdo na distribuigdo social das
pessoas, €, assim sendo, ndo auxilia a transformagdo social.
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A avaliagdo educacional escolar assumida como classificatéria
torna-se, desse modo, um instrumento autoritirio e frenador
do desenvolvimento de todos os que passarem pelo ritual
escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento no
saber, a outros a estagnagdo ou a evasio dos meios do saber.
Mantém-se, assim a distribui¢do social.

A partir dessa mudanga de funggo, a avaliagio desempenha,
nas mios do professor, um outro papel bésico, que é significativo
para o modelo social liberal-conservador: o papel disciplinador.
Com o uso do poder, via avaliagio classificatéria, o professor,
representando o sistema, enquadra os alunos-educandos dentro
da normatividade socialmente estabelecida. Dai decorrem ma-
nifestagdes constantes de autoritarismo, chegando mesmo a sua
cxacerbagdo. Senhores do direito ex-cathedra de classificar
definitivamente os alunos, os professores ampliam o arbitrdrio
desta situagdo por meio de miltiplas manifestagdes, algumas
das quais apresentamos a seguir.

Os ‘““dados relevantes” a partir dos quais se deve manifestar
o julgamento de valor, tornam-se “irrelevantes” na avaliagdo,
dependendo do estado de humor do professor. Ou seja, a
definigdo do relevante ou do irrelevante fica na dependéncia
do arbitrio pessoal do professor e do seu estado psicoldgico.
A gana conservadora da sociedade permite que se faca da
avaliagdio um instrumento nas mios do professor autoritdrio
para hostilizar os alunos, exigindo-lhes condutas as mais va-
riadas, até mesmo as plenamente irrelevantes. Por ser “auto-
ridade”, assume a postura de poder exigir a conduta que quiser,
quaisquer que sejam. Entdo, aparecem as “‘armadilbhas” nos
testes; surgem as questdes para “pegar os despreparados’”;
nascem os testes para “derrubar todos os indisciplinados”. E
assim por diante. Sdo frases que ouvimos constantemente nas
“salas dos mestres”. Os dados relevantes, que sustentariam a
objetivagio do jufzo de valor, na avaliagdo, sdo substituidos
pelo autorgarismo do professor €. do sistema social vigeag por
dados quﬂ? permitem o exerc1cg do poder dxscxphnad;ﬁr.
assim, evvdentementc a avaliagio € descaracterlzada, ma?ts‘uma '
vez, na sua constituigdo ontolégxca g '

+ Quanto ao componente “juizo de valQr enk;ontr'aﬁlos a
possnbllldade arbitraria do estabelecimento e da mudanga de
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critérios de julgamento, a partir de determinados interesses.
Por exemplo, pode-se reduzir o padrio de exigéncia, se se
deseja facilitar a aprovagdo de alguém; ao contrario, pode-se
elevar o padrio de exigéncia se se deseja reprovar alguém.
Isso, ncrmalmente, ndo é feito previamente; ocorre na medida
em que se julgam os resultados dos testes. Em ambos os
casos, ndo ocorre uma posi¢do de objetividade’ na avaliagio,
segundo a qual o educador, previamente, estabeleceria niveis
necessarios a serem atendidos pelo educando, tomando por
base o nivel de escolaridade, de maturagio do educando, os
pré-requisitos da disciplina, as habilidades necessérias etc.

Esse arbitrario, no que se refere ao aspecto do julgamento,
pode ser exacerbado a niveis indescritiveis, devido a inexisténcia
de instancia pedagégica ou legal que possa coibir possiveis abusos.
O julgamento de um professor, em sala de aula, sobre os possiveis
resultados de aprendizagem de um educando, é praticamente
inapeldvel, pois o expediente de “revisio de prova”, quando é
praticado, dificilmente d4 ganho de causa ao aluno. O chamado
“Conselho de classe”, quando bem praticado, é a excegio que
confirma a regra. Ou seja, o expediente foi criado para minorar
o exercicio do arbitrdrio por parte do professor.

Ainda outras manifestagdes do papel autoritirio da ava-
liagdo no modelo domesticador da educagdo podem ser levan-
tadas. A comunicagdo do que se pede num teste pode ndo ser
clara, mas o professor, com sua autoridade, sempre tenderd a
dizer que ele tem razio e o aluno ndo sabia, por isso, ndo
deu a resposta. Ndo poderia ser porque ndo entendeu o que
© se pediu? A ambigiiidade do que se solicita num teste pode
revelar mal a expectativa do professor e, deste modo, a resposta
do aluno poderd ser considerada inadequada, por ndo estar
aparentemente capacitado para ela. No entanto, o aluno poderia
estar capacitado e s6 ndo manifestou -0 desempenho esperado

por ter sido impossivel entender o que. se queria. Entdo, o -
professor, autorifariamente, decide. que;a comunicagdo estava
bem-feita e o ajino deve ser classiﬁca_é‘o como incompctente;ag,

- 2. Sobre -a questdio de u;n posicionamento objetivado na prética do conhe-

cimento, ver Demo, 1981, especxalmente os_cinco primeiros capltulos Ver também .

Vazquez, 1978.
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A titulo de exemplo, citamos um item de teste de ma-
temdtica apresentado a uma crianga de 9 anos, fazendo a 2°
série do 1° Grau. Enquanto escreviamos este texto, chegou-nos
4s maos-um teste de IV Unidade do ano letivo em curso
(1984), j4 respondido pelo aluno e corrigido pela professora.
Analisando-o0, deparamos com a questdo que se segue, acrescida
da resposta do aluno e da corregdo da professora’.

Questdo: Indique as fragdes correspondentes:

a)

Resposta do aluno:

a) 2/8; b) 1/3; c) 1/2; d) 2/4
Corregdo da professora:

a) 6/8; b) 2/3; c) 1/2; d) 2/4

Sobre essa questdo ambigua, a professora decidiu arbi-
trariamente pelo entendimento da questdo como supostamente
ela tinha formulado. A questdo ndo informa que parte do todo
deve ser tofpada para formar o ngmerador da questdo: -
~ partes . hacb@radas ou as ndo-h ‘ jradas. O aluno tomg#
nao—iiachuradas e, por 1sse, dcn‘as seguintes respostas‘

3! Refiro-me aqui a um teste'de mateménca a0 qaal foi submetxdo meu

* filho de 9 anos, num colégio na cidade de Salvador, Ba.
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1/3, 1/2, 2/4. A professora, no seu direito ex- -cathedra, julgou
essa resposta inadequada, porque tomou como fragio do todo
as partes hachuradas e sua resposta foi: 6/8, 2/3, 1/4, 2/4.
Nessa situagZo, por que deve prevalecer o arbitrio do professor,
se as operagbes estavam corretamente executadas, a partir do
entendimento apresentado pela raiz da questio? A nosso ver,
1sso decorre da usurpagdo do poder pedagégico, que decide
mesmo a revelia dos fatos.

No caso, pode ter havido um deslize por parte do professor
em comunicar o que desejava. Entdo, por que nio reconhecer
0 erro e admitir que o educando detém o conhecimento e a
habilidade esperada? Contudo, é possivel que existamn casos
mais graves que esse — e sabemos que eles existem —, em
que o professor, por meio de uma comunicagio ambigua,
pretende confundir o aluno, para que este caia na armadilha.
E quem dird ao professor que nio faca isso? Qual a instancis
que poderd proibir tal atitude? Como se vé, a comunicagio
no processo de avaliagdo, poderd ser um instrumento a mais
para a manifestagdo e a exacerbagio do autoritarismo pedagd
gico.

Outro uso autoritdrio da avaliagio escolar € a sua trans-
formagcdo em mecanismo disciplinador de condutas sociais. E
uma prética comum, no meio escolar, utilizar o expediente de
ameacar os alunos com o poder e o veredicto da avaliagao,
caso a “ordem social” da escola ou das salas de aula seja
infringida. Uma atitude de * ‘indisciplina”, na sala de aula, por
vezes, € imediatamente castigada com um teste relampago, que
poderd reduzir as possibilidades de aprovagio de um aluno;
ou, as vezes, os alunos sdo advertidos, previamente, que “se
vierem a ferir a ordem social da escola” poderdo sofrer
conseqiiéncias nos resultados da avaliagdo, a partir de testes
mais dificeis ¢ outras.coisas mais. De mstrumpnto de diagnéstico
para o crescxmentq,sa avallag:ao passa a ér um instrumento

- que ameaga ¢, dlsclpima os alunos pelo mgdo. De. instrumento .

de libertagéo,: ‘passa 2 assumir o papgl de espada: ameacadora
que ‘pode descer a qualquer hora sobre a cabega daqueles que
ferirem possiveis ditames da ordem escolar. Que inversio!

40

A titulo de lembrete, podemos ainda recordar os expe-
tlicntes de “conceder um ponto a mais” ou de “retirar um
ponto” da nota (conceito) do aluno. O arbl’triq do profe;sor
aqui € total. Ele decide, olimpicamente, sem critério prévio e
sem relevancia dos dados, conceder ou retirar pontos. A com-
peténcia af € desconsiderada. Vale a gana autoritdria do professor
(ue, com isso, pode aprovar incompetentes € reprovar compe-
(cntes; com isso, pode agradar “os queridos” e reprimir e
sujeitar os irrequietos e “malqueridos”. A avaliagdo, aqui, ggnha
os foros do direito de premiar ou castigar dentro do ritual
pedagdgico.

Por todas essas manifestagdes, que vimos analisandg, a
prética da avaliagdo escolar perde o seu signific.ado constitutivo.
Em fungdo de estar no bojo de uma pedagogia que traduz as
aspiragdes de uma sociedade delimitadamente conseryadora, ela
cxacerba a autoridade e oprime o educando, impedindo o seu
crescimento. De instrumento dialético se transforma em ins-
trumento disciplinador da histéria individual de crescimento de
cada um. Da forma como vem sendo exercida, a avaliagdo
cducacional escolar serve de mecanismo mediador da reprpdugﬁo
¢ conservagdo da sociedade, no contexto das pedagog1a§ do-
mesticadoras; para tanto, a avaliagdo necessita da autoridade
exacerbada, ou seja, do autoritarismo.

Avalia¢io educacional no contexto de uma pedagogia
para a humanizacdo: uma proposta de ultrapassagem
do autoritarismo

Para romper com esse estado de coisas, como mencionamos
na introdugdo deste texto, importa romper com o quglp de
sociedade e com a pedagogia que o traduz. Ndo hé possibilidade
de transformar ‘os rumos da avaliagdo, fazendo-a permanecer
modelo social ‘e de_" ma pedagogxa que -
permite: esse $caminhamento. ‘A avalg |
€Omo »mstruﬂento tradutor de*duma’ pbﬁagogla que, por sua gbz
¢ reprefentaiva de um modeld socfal, ndo poderd muidar sta-
forma se continuar sendo vista e’ exercitada. no imago" do
‘mesmo corpo tedrico-pritico no qual estd inserida.
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Para que a avaliagdo educacional escolar assuma o seu
verdadeiro papel de instrumento dialético de diagnéstico para
o crescimento, terd de se situar e estar a servico de uma
pedagogia que esteja preocupada com a transformagio social
€ ndao com a sua conservacdo. A avaliacdo deixard de ser
autoritdria se o modelo social e a concep¢do tedrico-pratica
da educagdo também nao forem autoritirios. Se as aspiragdes
socializantes da humanidade se traduzem num modelo socia-
lizante e democrético, a pedagogia e a avaliagdo em seu interior
também se transformardo na perspectiva de encaminhamentos
democriticos.

Seria um contra-senso que um modelo social e um modelo
pedagdgico autoritdrios e conservadores tivessem no seu dmago
uma prética de avaliagdo democrética. Isso ndo quer dizer que
no seio da sociedade conservadora e no contexto de uma
pedagogia autoritdria ndo surjam os elementos contraditérios e
antagbnicos que vdo possibilitar a sua transformagao.

Para tanto, o educador que estiver afeito a dar um novo
encaminhamento para a pritica da avaliagdo escolar devera
estar preocupado em redefinir ou em definir propriamente os
rumos de sua agdo pedagdgica, pois ela ndo € neutra, como
todos nés sabemos. Ela se insere num contexto maior e estd
a servico dele. Entdo, o primeiro passo que nos parece fun-
damental para redirecionar os caminhos da prética da avaliagdo
€ assumir um posicionamento pedagégico claro e explicito.
Claro e explicito de tal modo que possa orientar diuturnamente
a pratica pedagdgica, no planejamento na execucdo e na
avaliacdo.

Decorrente desse, um segundo ponto fundamental a ser
levado em consideragdo como proposta de acdo € a conversdo
de cada um de nos, professor, educador, para novos rumos da
- ‘prética educacional. Conversdo, aqui, quer dizer conscientizagio
e pratica desta conscigntizagdo. Ndo basta saig
assim”; € preciso faf®r com que as coisas¥Zsejam’ assim”. A’
conversdo implica @3 ntendlmento fiovo da situagio e dos
rumos a seguir-e de-gua tradugio na pratica didria. Entdo, ndo
basta entender que é necessiria uma nova peédagogia nem basta

entender que € necessiria mudanga nos rumos da prética da
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yer que “deve ser

avatiacdo. Toma-se fundamental que, na medida mesma em
(ue se venha a processar estes novos entendimentos, novas
formas de conduta sejam manifestagdes desses acontecimentos.
I14 muito tempo se vem demonstrando que, s6 com boas
intengdes, ndo se modifica o mundo; muito menos ele serd
transformado por esta via idealista. Teoria e préitica, apesar de
screm abstratamente distinguiveis, formam uma unidade na
acdo para a transformagdo. A conversio da qual falamos
significa a tradugdo histérica, pessoal, em cada um de nés, da
lcoria em prética.

O qltimo aspecto que gostariamos de considerar, € esse
¢ mais técnico, refere-se ao resgate da avaliagdio em sua
csséncia constitutiva. Ou seja, torna-se necessario que a avaliagao
cducacional, no contexto de uma pedagogia preocupada com
a transformagio, seja efetivamente um julgamento de valor
sobre manifestagdes relevantes da realidade para uma tomada
de decisdo. Os “dados relevantes” nao poderdo ser tomados
ao acaso, ao bel-prazer do professor, mas terdo de ser relevantes
de fato para aquilo a que se propdem. Entdo, a avaliagdo
estard preocupada com o objetivo maior que se tem, que € a
transformagdo social. Ela dependerd deste objetivo € ndo pro-
priamente das minudéncias psicolégicas de quem, num deter-
minado momento, estd praticando o ato pedagégico.

Contudo, nesse contexto mais técnico, o elemento essencial,
para que se dé a avaliagdo educacional escolar um rumo diverso
ao que vem sendo exercitado, é o resgate da sua funcdo
diagndstica. Para ndo ser autoritdria e conservadora, a avaliagao
terd de ser diagnGstica, ou seja, deverd ser o instrumento
dialético do avango, terd de ser o instrumento da identificagdo
de novos rumos. Enfim, terd de ser o instrumento do reco-
nhecimento dos caminhos percorridos € da identificagdo dos
caminhos a serem perseguidos. A avaliagdo educacional escolar
como msxrumdpto de classificagdo, cgmo j& vimos nesta Ch%

' cussdo, nido sgfve em nada para a g?nsformagao contudo
: extremamente‘»ﬁﬁcxente para a conservacdo da soc1edade ‘d%

domesticacdo- -dos educandos..

Como -proeeder a esse resgate" Dependera ev1dentemente,
de que cada educador, no recdndito de sua sala de aula, assuma
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ser um companheiro de jornada de cada aluno; fato que nio
significa defender a total igualdade de ambos. O professor ter4
obrigatoriamente de ser diferente, mais maduro e mais expe-
riente. Contudo, isso ndo lhe retira a possibilidade de assumir-se
como companheiro de jornada no processo de formagio e de
capacitagio do educando. E a avaliagio diagnéstica serd, com
certeza, um instrumento fundamental para auxiliar cada educando
no seu processo de competéncia e crescimento para a autonomia,
situagdo que lhe garantird sempre relagdes de reciprocidade.
Uma sociedade democritica funda-se em relagdes de recipro-
cidade e ndo de subalternidade e para que isso ocorra é preciso
um conjunto de competéncias e a escola tem o dever de
auxiliar a formagdo dessas competéncias, sob pena de estar
sendo conivente com a domesticagdo e a opressdo, caracteristicas
de uma sociedade conservadora.

O resgate do significado diagnéstico da avaliagio, que
aqui propomos como um encaminhamento para a ultrapassagem
do autoritarismo, de forma alguma quer significar menos rigor
na pratica da avaliagio. Ao contrario, para ser diagnéstica, a
avaliagdo deverd ter o maximo possivel de rigor no seu
encaminhamento. Pois que o rigor técnico e cientifico no
exercicio da avaliagﬁo garantirio ao professor, no caso, um
instrumento mais objetivo de tomada de decisio. Em fungdo
disso, sua agdo poderd ser mais adequada e mais eficiente na
perspectiva da transformagio.

Vale ainda um lembrete final sobre um possivel modo
prético e racional de proceder uma avaliagio dlagnostxca que
‘conduza professor e aluno ao atendimento dos minimos ne-
cessdrios para que cada um possa participar democraticamente
da vida social. A avaliagio deverd verificar a aprendizagem
ndo a partir dos minimos possiveis, mas sim a partir dos
minimos necessdrios. Gramsci (1979) diz que a escola nio
deve s6 tornar cada um mais quahﬁcado ‘mas’ deve agir para

ge “cada ‘cidaddo’ pq§sa se tornar ‘governinte’ e que a
gledade o coloque, ainda que ‘abstratamente s saas condigdes
- gerais de poder fazé-lo; a democracia polmca ténde a fazer
-kvincidir governantes\& governados (no.sentido de governo
com o consentimento” de governados), .assegurando a cada
governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da pre-
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paracdo técnica geral necessdrias a fim de governar”. Nio ser,
pois, com os encaminhamentos da pedagogia compensatéria, nem
com os encaminhamentos de uma pedagogia espontaneista que se
conseguird desenvolver uma pratica pedagéglca €, conseqiientemente,
uma avaliagdo escolar adequadas E preciso que a agdo pedagdgica
cm geral e a de avaliacdo sejam racionalmente decididas.

Para tanto, sugere-se que, tecnicamente, ao planejar suas
atividades de ensino, o professor estabeleca previamente o
minimo necessdrio a ser aprendido efetivamente pelo aluno. E
preciso que os conceitos ou notas médias de aprovagio signi-
figuem o minimo necessario para que cada “cidaddo” se capacite
para governar.

Jocosamente, poderiamos dizer que um aluno numa escola
de pilotagem de Boeing pode ser aprovado com o seguinte
processo: aprendeu excelentemente a decolar e, portanto, obteve
nota 10 (dez); aprendeu muito mal a aterrissar ¢ obteve nota
dots; somando-se os dois resultados, tem-se um total de doze
pontos, com uma média aritmética no valor de 6 (seis). Essa
nota € suficiente para ser aprovado, pois estd acima dos 5
(cinco) exigidos normalmente. E o minimo de nota. Quem de
nés (eu, vocé, e muitos outros) viajaria com este pioloto?

Entdo, o médio ndo pode ser um médio de notas, mas
um minimo necessdrio de aprendizagem em todas as condutas
que sdo indispensdveis para se viver e se exercer a cidadania,
que significa a detengdo das informagbes e a capacidade de
estudar, pensar, refletir e dirigir as agdes com adequagdo e
saber.

.Com o processo de se estabelecer os minimos, os alunos
que apresentarem a aprendizagem dos minimos necessdrios
seriam aprovados para o passo seguinte de sua aprendizagem.
Enquanto ndo conseguirem isso, cada educando merece ser
reorientado. Alguns, certamente, ultrapassardo os minimos, pot

“suas aptidfes, sua dedicagfio, condigdes-de diferengas sociais. -

definidas dentro; dp uma sociedade capuagsta etc., mas mnguém”};

- devera ficar se% as condigdes mmx de competencm : ara;d

a convivéncia saCxal 4

=4 Sobre uma préifica com o estabclemmento dos minimos nccessinos para
a pritica da avaliagfio, ver Maia, 1984,
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Concluindo

Um educador, que se preocupe com que a sua pratica
educacional esteja voltada para a transformagdo, ndo poderd
agir inconsciente e irrefletidamente. Cada passo de sua agdo
deverd estar marcado por uma decisdo clara e explicita do que
estd fazendo e para onde possivelmente estd encaminhando os
resultados de sua ac¢do. A avaliagdo, neste contexto, nao poderad
ser uma agdo mecénica. Ao contrério, terd de ser uma atividade
racionalmente definida, dentro de um encaminhamento politico
e decisério a favor da competéncia de todos para a participagdo
democrética da vida social.
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