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Capfulo 2

Educagdo e sociedade:
redencio, reproducio
e transformacio

No capitulo anterior retomamos alguns elementos bisicos do conceito
de filosofia, do processo do filosofar, da relacao entre filosofia e educagéo,
chegando a indicar que no hd uma pedagogia que esteja isenta de pres-
supostos filoséficos.

Vamos tentar avangar um pouco. Se a educagio esta eivada de sentido,
de conceitos, valores e finalidades que a norteiam, acreditamos que a pri-
meira pergunta a ser feita € a que se refere ao préprio sentido e valor da
educagio na ¢ para a sociedade. Cabe comegar pela questao mais abran- -
gente e fundamental: que sentido pode ser dado & educagdo, como um
todo, dentro da sociedade? Da resposta a essa pergunia segue-s¢ uma
compreensdo da educacdo e do seu direcionamento.

Alguns responderio que a educagio € responsidvel pela diregio da
sociedade, na medida em que ela é capaz de direcionar a vida social, sal-
vando-a da situagio em que s¢ encontra; um segundo grupo entende que
a educagiio reproduz a sociedade como ela estd; hd um terceiro grupo de
pedagogos e tedricos da educacio que compreendem a educagdo como
uma instincia mediadora de uma forma de entender e viver a sociedade.
Para estes a educagdo nem salva nem reproduz a sociedade, mas pode ¢
deve servir de meio para a efetivagiio de uma concepgao de sociedade.

Esses trés grupos de entendimento do sentido da educagao na socie-
dade podem ser expressos, respectivamente, pelos conceitos seguintes: edu-
cagdo como redengdo; educagdo como reprodugdo; € educagido como um
meio de fransformagdo da sociedade.

Essas sao as trds tendéncias filosGfico-politicas para compreender a
Educagao que se constituiram ao longo da prética educacional. Filosdficas,
porque compreendem o seu sentido; e politicas, porque constituem um
direcionamento para sua acio.

37



Para agirmos com um nivel significativo de consciéncia na pritica pe-
dagégica, necessitamos compreender essas perspectivas e criticamente pro-
duzir uma compreensio que venha a nortear o nosso trabalho.

1. Educacio como redengio da sociedade

A primeira das tendéncias — a tendéncia redentora - concebe a so-
ciedade como um conjunto de seres humanos que vivem € sobrevivem num
todo organico e harmonioso, com desvios de grupos e individuos que ficam
a margem desse todo. Ou seja, a sociedade estd “naturalmente” composta
com todos os seus elementos; o que importa € integrar em sua estrutura
tanto os novos elementos {novas geragdes), quanto os que, por qualquer
motivo, se encontram 3 sua margem. Importa, pois, manter € CONServar a
sociedade, integrando os individuos no todo social.

Com esta compreensio, a educagio como instancia social que estd
voltada para a formagio da personalidade dos individuos, para o desen-
volvimento de suas habilidades e para a veiculagio dos valores éticos ne-
cessérios A convivéncia social, nada mais tem que fazer do que se estabelecer
como redentora da sociedade, integrando harmonicamente os individuos
no todo social j& existente.

A educago seria, assim, uma instincia quase que exterior A sociedade,
pois, de fora dela, contribui para o seu ordenamento e equilibrio perma-
nentes. A educagio, nesse sentido, tem por significado e finatidade a adap-
tagéio do individuo 4 sociedade. Deve “reforgar os lagos sociais, promover
a coesdo social e garantir a integragio de todos os individuos no corpo
social”.!

Nesse contexto, a educagio assume uma significativa margem de au-
tonomia, na medida em que deve configurar e manter a conformagao do
corpo social. Em vez de receber as interferéncias da sociedade, € ela que
interfere, quase que de forma absoluta, nos destinos do todo social, cu-
rando-o de suas mazelas. Este é um modo ingénuo de compreender a
relagdo entre educacdo e sociedade.

Um exemplo tipico dessa concepgio de educagio como redentora da
sociedade estd em Coménio?, autor de uma obra clissica sobre ensino,

1 Saviani, Dermeval. Excola ¢ democracia Sao Paulo, Cortez/Avtores Associados, 1987, p. 8-17.
2 JosoA Coméniofoiumeducador do séeulo XV, nascido na antiga Mordvia (hoje Tehecosloviquia),
_ ¢ 28 de margo de 1592, & Falecido em 15 de novembro de 1670, em Amsterdd. Escreveu muitas obras
sabre educacdo. A mais conhecida ¢ a Diddtica Magna. Hd uma tradugio portuguesa da Fundagio
Calouste Gulbenkian. B essa edigio que usarcmos para as citagbes que se seguirdo no corpo do
préprio texto.
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publicada em 1657, intitulada Diddtica Magna: tratado da Arte Universal
de Ensinar Tudo a Todos. No capitulo destinado a demonstrar a todos —
ministros de Estado, pastores de igrejas, diretores de escola, pais, tutores
— o sentido da obra que empreende, Coménio deixa claro seu entendi-
mento da finalidade da educagao. Parte da compreensao de que o mundo
foi criado bom e harmdnico por Deus. Pela desobediéncia, o ser humano
(através do casal origindrio Addo e Eva) introduziu o desequilibrio, o pe-
cado! Deus mandou Cristo para trazer a salvagio para os seres humanos
e oferecer-thes a oportunidade de retomar ao equilibtio e & harmonia.
Porém, os homens continuaram no seu delirio de quedas, distorgdes e
desvios. A educagdo cabe a recuperagio dessa harmonia perdida. E preciso,
pela educagio, “amar a sociedade™.

Sobre a queda e o desequilibrio, em relagio A harmonia primitiva no
paraiso, Coménio diz:

“Mas que desventura foi a nossa! Est4dvamos no parafso das delicias
corporais, ¢ perdemo-lo; e, a0 mesmo tempo, perdemos o parafso das
delicias espirituais, que éramos nbs mesmos. Fomos expulsos para as
soliddes da terra, ¢ tornamo-nos nés préprios uma soliddo e um au-
téntico deserto escure e esquilido. Com cfeito, fomos ingratos para
com aqueles bens, dos quais, no paraiso, Deus nos havia cumulado
com abundincia relativamente 3 alma £ ao corpo; merecidamente, por-
tanto, fomos despojados de uns e de outros, £ a nossa alma ¢ o nosso
corpo tornaram-se o alvo das desgragas” (p. 57).

Para ele havia uma ordem, uma harmonia que foi quebrada. Essa
orden-l e harmonia parece, no escrito de Coménio, estar distante, Ela teria
ocorrido no Paraiso Terrestre, descrito no texto biblico. No entanto, de
fato, Coménio lamentava o desequilibrio social existente na sua época ¢
desejava reordend-la. Falava sobre o presente e lamentava-o.

“Na verdade, d? que existe em nds ou do que a nés pertence,
haveré. algo que esteja no sew devido lugar? Nada em parte alguma.
Invertido ¢ estagnado, tudo estd destruido ¢ arruinado” (p. 60).

E Coménio complementa essa consideragao, identificando os desvios
Eio ser humano e da sociedade da sua época no que se refere 3 inteligéncia,
a prudéncia, 4 sabedoria, ac amor préprio, A justica, & castidade, & simpli-
cidade etc. Ou seja, na sua sociedade é que se faziam presentes os dese-
quilibrios como ecos da desarmonia original.

Mas, para o autor, a humanidade e a sociedade da sua época nio
estavam de todo abandonadas. Havia solugoes. Uma delas era a “redengéo
dos pecadores” por Jesus Cristo; a outra estava colocada por Deus nas
mios de todos: seguir os seus ensinamentos.
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“Concorrer também nés para o aperfeicoamento da nossa vida,
segundo os modos € os caminhos que nos mostrou 0 mesmo sapientfs-
simo Deus, o qual ordena tudo conforme os seus caminhos” (p. 62).

Mas como colaborar para esse processo de regeneragio da sociedade?
Como processar sua redenc¢io? Coménio nos aponta o caminho da edu-
cagdo. Ele € o meio mais eficaz de redimir essa sociedade.

“Um dos primeiros ensinamentos que a Sagrada Escritura nos d4
& este: sob a sol ndo hi nenhum outro caminho mais eficaz para corrigir
as corrupgdes humanas que a reta edugagio da juventude” (p. 62).

E como podera ser alcangado esse esforgo de recuperar a sociedade?
Renovando-a pela educagio, fazendo com que toda a juventude,

“de um e de outro sexo — responde-nos Coménio —, sem excetuar
ninguém em parte alguma, possa ser formada nos estudos, educada nos
bons costumes, impregnada de piedade, e, desta maneira, possa ser,
nos anos de puberdade, instruida em tudo o que diz respeifo 3 vida
presente ¢ futura, com economia de tempo e fadiga, com agrado ¢ com
solidez” (p. 43).

Tudo seri feito para que a sociedade seja redimida e que

“haja menos trevas, menos confusio, menos dissidios e mais luz,
mais ordem, mais paz, mais tranqiilidade” (p. 44).

Assim, Coménio € um legitimo representante da tendéncia filoséfica
que considera a educagio como redentora da sociedade. Para ele, pela
educagio das criangas e dos jovens a sociedade serd redimida. Ele néo cré
nas possibilidades de reequilibrar a sociedade a partir dos adultos e acredita
mesmo que sua “arte de ensinar’ ndo servird para eles. Sobre isto nos diz:

“Com efeito, para transplantar 4rvores velhas e nelas infundir fe-
cundidade, ndo basta a forga da arte. Portanto, as mentes simples e
ndo ainda ocupadas e estragadas por vios preconceitos € costumes
mundanos s30 as mais aptas para amar a Deus” (p. 65).

Portanto, a educacdo terd a forga de redimir a sociedade se investir
seus esforgos nas geragbes novas, formando suas mentes e dirigindo suas
agdes a partir dos ensinamentos. Deste modo, elas estardo sendo adaptadas
a0 ideal de sociedade através da educagio.

Vale observar que essa concepgdo e educagio redentora da sociedade

perdurou por épocas. Os enciclopedistas da Revolugdo Francesa (pedagogia
tradicional) € os pedagogos do final do século passado (pedagogia nova)
continuaram com essa mesma compreensio. Os enciclopedistas acreditavam
na redeng3o da sociedade pela educagio das mentes e os pedagogos da
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escola ativa do final do século passado e inicio deste acreditavam na re-
dencdo da sociedade através da formagio da convivéncia entre as pessoas,
a partir do atendimento as diferengas individuais de cada um.

No préximo capitulo, falaremos desses casos especificos de pedagogia.

Tanto Coménio, como os enciclopedistas e pedagogos renovados, to-
dos consideram a sociedade como um todo orgénico que deve ser mantido
¢ restaurado através da educagio.

A essa tendéncia de dar & educagdo a finalidade filosdéfico-politica de
redimir a sociedade, Dermeval Saviani di a denominagio de “teoria nio
critica da educagio™, devido ao fato de ela nao levar em conta a contex-
tualizagdo critica da educagio dentro da sociedade da qual ela faz parte?

Importa, por timo, notar que essa tendéncia redentora da educagéo
se faz presente ainda hoje . Quantos ndo sdo aqueles que trabalham em
educagio e consideram ingenuamente os seus atos como atos isentos de
comprometimentos com a politica e totalmente voliados para a redengéo
da sociedade?

2. Educagio como reprodugio da sociedade

A segunda tendéncia de interpretagio do papel da educagio na so-
ciedade € a que afirma que a educacio faz, integralmente, parte da socie-
dade e a reproduz. Diversa da tendéncia anterior, aborda a educagéo como
uma instincia dentro da sociedade e exclusivamente ao seu servigo. Nio
a redime de suas mazelas, mas a reproduz no seuw modelo vigente, perpe-
tuando-a, se for possivel.

A diferenga fundamental entre a tendéncia anterjor ¢ esta € que a
educaglo redentora atua sobre a sociedade como uma instancia corretora
dos seus desvios, tornando-a melhor € mais préxima do modelo de perfeigao
social harménica idealizada. A interpretacao da educagio como reprodutora
da sociedade implica entendé-la como um elemento da propria sociedade,
determinada por seus condicionantes econdmicos, sociais e politicos — por-
tanto, a servigo dessa mesma sociedade e de seus condicionantes.

Na primeira posicdo, a visdo da educagdo € “ndo-critica™. Aqui, efa é
“critica”, desde que aborda a educagio a partir de seus determinantes;
porém além de ser critica, € reprodutivista, desde que a vé somente como
elemento destinado a reproduzir seus préprios condicionantes.

3  Saviani, Dermeval, op. cit, p. 9.
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Dermeval Saviani denomina esta tendéncia de “teoria critico-repro-
dutivista” da educagio.®

Entre os muitos autores que assumem essa concepgio, 3 vamos tomar
um 56, E claro que cada um deles tem uma forma especifica de tratamento
da relagio entre educagio e sociedade. Para o objetivo que temos aqui,
no entanto, basta-nos um deles e vamos tomar as idéias de Louis Althusser,
no seu livro Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado.®

Antes de iniciarmos a abordagem que este autor faz da educagio como

reprodutora da sociedade, vale observar que a tendéncia “critico- |

reprodutivista” ndo se traduz numa pedagogia, ou seja, ela néo estabelece
um modo de agir para a educa¢do, como propunha a tendéncia anterior e
como propord a subscqiiente. Pretende apenas demonstrar como afua a
educacdo dentro da sociedade e nio como ela deve atuar. Por si mesma,
a educagio, como estd ai, serve de reprodutora dessa sociedade. A tendéncia
“critico-reprodutivista” ndo propGe uma pritica pedaggica, mas analisa a
existente, projetando essa anélise para o futuro.

Em Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado, Althusser faz, a partir
de pressupostos marxistas, um estudo sobre o papel da escola como um
dos aparelhos do Estado, como uma das instincias da sociedade que veicula
a sua ideologia dominante, para reproduzi-la. Vamos seguir as reflexdes
do autor e ver como isso se d4, segundo a sua abordagem.’

Toda sociedade, para perenizar-se, necessita reproduzir-se em todos
0s seus aspectos; caso contririo, desaparece. Parafraseando Marx, Althusser
nos diz que se “uma formagao social nao reproduz as condigdes de produgio
a0 mesmo tempo em que produz, ndio conseguird sobreviver um ano que
seja” (p. 9). E, para que isso acontega, tanto economistas marxistas como
burgueses reconhecem “que nio hd produgdo possivel sem que seja asse-
gurada a reprodugdo das condigdes materiais da produgdo: a reproducio
dos meios de produgio” (p. 13).

Assim, a cada momento, os administradores da producao deverdo estar
atentos, verificando o que necessita ser suprido e/ou substituido, para a
manutengio do feor de produgio ou para o seu incremento € aumento. E

4 [Idem, p. 19-20.

5 Muitos autores fizeram a andlise reprodutivista da educagio. Além de Althusser, que vamos utilizar,
podemos citar: Bourdieu, Pierre ¢ Passeron, Claude. A reprodugdo. Rio de Janeiro, Francisco Alves,
1975; Baudclot, C. e Establet, R. Escola capiialista na Franga Paris, 1971 (nio hd tradu¢do para 0
poriugués); Bowles e Gintis. Escole capitalista na Arnérica. EUA (no hd traducio pam o portuguds).

6  Althusser, Louis, Ideologia e aparethos ideoldgicas de Estado. Lishoa, Editorial Presenga, s/d. Vamos
nos utilizar dessa ediglo e, por isso, 56 indicamos as pdginas de onde reliramos as transcrigdes, H4
uma tradugio desse livro, no Brasit, publicada pela Ed. Global,

7 A abordagem que se segue foi retirada, em sua quase totalidade, do capitulo “Escola: otimizagio do
sistema social”, In: Luckesi, Cipriano C. Equfvocos tedricos na prdrica educacional Rio de Janeiro,
ABT, 1983, p. 139.
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impossivel manter a produgdo sem que ocorra a reprodugio dos meios
materiais que garantam a manutengio ou o incremento da produgdo, assim
como torna-se necessiria a “reprodugio cultural” da sociedade. E este o
tema de abordagem de Althusser. Vamos seguir seu raciocinio.

Nio hi como continuar a produzir sem a entrada de matérias-primas
e sem a reproducio das condigdes técnicas da produgdo. Os equipamentos

‘desgastam-se ou tornam-se obsoletos. Todavia, ndo nos interessa aprofun-

dar, agui, o estudo da reprodugio dos bens materiais. Basta-nos, por en-
quanto, saber que sua reprodugdo € condi¢do indispensdvel para manter
a sua produgio.

No entanto, a produgdo de bens materiais e sua reprodugio nao se
realizam sem outro elemento bésico: a forca de trabalho. Como qualquer
outro elemento, ela ndo € infinita e inesgotivel, o que exige, também, a
sua reprodugio.

Como isso acontece? A forga de trabalho possui duas vertentes que
servem diretamente ao sistema produtivo: uma vertente bioldgica e outra
cultural. Do ponto de vista bioldgico hi que se reproduzir a forga de tra-
balho, pois, em caso contririo, um dos impulsionadores da produgao — o
trabalhador, o operdrio — sera extinto. O termo “proletario” tem seu sen-
tido primitivo em “prole”, que significa exatamente a multiplicagao biolégica
dos homens -- no caso, trabalhadores para o sistema produtivo capitalista.
A prole (conjunto de filhos) multiplica o pai (forga de trabalho} do ponto
de vista bioldgico. As forgas (trabalhadores) que se desativam pela doenga
ou pela morte devem ser substituidas por reprodugbes suas (filhos: novas
forgas de trabalho). O sistema de produgao capitalista sustenta a reprodugao
bioldgica pelo saldrio. Do ponto de vista cultural, a forga de trabalho deve
manifestar competéncia no exercicio das atividades que garantem a pro-
dugiio. “Nao basta assegurar a forga de trabalho — nos diz Althusser -
as condigdes materiais de sua reprodugio, para que ela seja reproduzida
como forga de trabalho. Dissemos que a forga de trabalho deveria ser
competente, isto €, apta a ser posta a funcionar no sistema complexo do
processo de produgao” (p. 19).

Deve-se, pois, ndo sd reproduzir a mio-de-obra do ponto de vista
quantitativo (biologico), mas também qualitativo (cultural). Ou seja, tor-
na-se necessiria a formagio profissional, segundo os diversos niveis e ne-
cessidades da divisdo social do trabalho.

Como se dd essa reprodugfo da forga de trabatho do ponto de vista
qualitativa? No passado, nas sociedades simples e primitivas, essa apren-
dizagem, essa preparagio, se fazia na prépria pritica cotidiana. Aprendia-se
operando o préprio meio de trabalho. Na medida em que os grupamentos
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humanos foram se tornando mais complexos, seja do ponto de vista nu-
mérico, seja do ponto de vista das relagdes sociais, a preparagio da forga
de -trabalho, do ponto de vista qualitativo (reprodugdo cultural da for-
¢a de trabalho), foi delegada a uma instituigdo social especifica: a escola.

Com isso, a escola aleangou o foro de principal instrumento para a
reprodugao qualitativa da forga de trabalho de que necessitava a sociedade
capitalista.

E, entao, como atua a escola? Segundo Althusser, a sua agdo opera
em dois sentidos diversos, mas complementares.

12) De um lado, “vai-se mais ou menos longe nos estudos, mas, de
qualquer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a contar — por-
tanto, algumas técnicas — e ainda mais coisas, inclusive elementos
(que podem ser rudimentares ou, pelo contririo, aprofundados)
de ‘cultura cientifica’ ou literdria diretamente utiliziveis nos dife-
rentes lugares da produgdo (uma instrugdo para os operarios, outra
para os técnicos, uma terceira para os engenheiros, uma outra
para os quadros superiores, etc...). Aprendem-se, portanto, saberes
préticos (des savoir faire)” (p. 20-1).

2%} De outro lado, “e a0 mesmo tempo que ensina estas técnicas e
estes conhecimentos, a escola ensina também ‘as regras’ dos bons
costumes, isto €, o comportamento que todo agente da divisio
do trabalho deve observar, segundo o lugar que estd destinado a
ocupar: regras de moral, da consciéncia civica e profissional; o
que significa, exatamente, regras de respeito pela divisio social
técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela do-
minagio de classe. Ensina também a bem falar, a redigir bem, o
que significa exatamente (para os futuros capitalistas e seus ser-
vidores) maadar bem, isto €, (solugio ideal) a falar bem aos ope-
rdrios, etc..” (p. 21).

Sobre esta dupla modalidade de acdo da escola, Althusser, 4 guisa de
interpretagdo, diz que, “enunciando este fato numa linguagem mais cien-
tifica, dizemos que a reprodugio da forga de trabalho exige nio s6 uma
reprodugdo da qualificagio desta, mas, ac mesmo tempo, uma reprodugio
da submisséo desta s regras da ordem estabelecida; isto &, uma reprod ugao
da submissdo desta A ideologia dominante, para os operirios, ¢ uma re-
produgio da capacidade para manejar bem a ideologia dominante, para os
agentes da exploragio e da repressio, a fim de que possam assegurar,
também ‘pela palavra’, a dominagio da classe dominante. Por outras pa-
lavras, a escola (mas também outras instituigbes do Estado, como a Igreja,
Ou outros aparelhos, como o Exército) ensinam os saberes praticos, mas
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em moldes que asseguram a sujeicdo 2 ideologia dominante (grifo de
Althusser) ou o manejo da pritica desta. Todos os agentes da produgio,
da exploragio e da repressio, nio faltando os profissionais da ideologia,
devem estar de uma maneira ou de outra penetrados desta ideologia para
desempenharem conscienciosamente a sua tarefa, quer de explorados (os
proletarios), quer de exploradores (os capitalistas), quer de auxiliares da
exploragdo (o0s quadros), quer de papas da ideologia dominante (os seus
funciondrios) etc...” (p. 21-2).

E o autor remata dizendo que é “nas formas e sob as formas da sujeicao
ideoldgica que & assegurada a reprodugio da forga de trabalho” (p. 23).
Nio basta, pois, a reprodugio qualitativa da competéncia da forga de tra-
balho. Torna-se bisico que essa reproducgo se dé sob a égide da sujeicio
a ideologia dominante. Ao “saber fazer” acrescente-se o “saber compor-
tar-se”. ,

A escola deveria, entdo, normalmente trabalhar nos dois sentidos, To-
davia, numa primeira visfio, parece que a pritica escolar no Brasil tem
tendido mais para o ensino das “regras do bem comportar-se” do que para
o ensino do saber. Qu seja, “aprender a comportar-se” de tal forma de-
terminada torna-se mais importante do que “saber”, de uma maneira cien-
tifica e técnica suficientemente adequada.

A escola, segundo a anilise de Althusser, € o instrumento criado para
otimizar o sistema produtivo e a sociedade a que ele serve, pois ela nio
s¢ qualifica para o trabalho, socialmente definido, mas também introjeta
valores, que garantem a reprodugio comportamental compativel com a
ideologia dominante. Tornar um aluno mais competente tecnicamente nao
€ o suficiente. Ele deve tornar-se mais competente para manter uma so-
ciedade determinada.

Junto ao “saber” vem acoplado o “saber interpretar” a sociedade do
ponto de vista dos interesses da classe dominante. O termo “formagao”,
muito utilizado para definir os fins da atividade escolar, expressa bem o
papel de reprodutora do sistema que desempenha a escola. “Formar” quer
dizer “dar forma a”, padronizar segundo um modelo.

Para demonstrar o funcionamento da escola como instrumento da
sociedade dominante, conduzindo nio s6 3 aprendizagem do “saber”, mas
também do “saber comportar-se”, Althusser sentiu necessidade de analisar
a estrutura social, situando o papel especifico da escola dentro deste
esquema,

Para tanto, teve necessidade de reportar-se ac modelo marxista da
infra-estrutura e da supra-estrutura, A infra-estrutura, determinante, é for-
mada pelos elementos econdmicos da sociedade; a supra-estrutura € o con-
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3
junto dos elementos “culturais” condicionados pela infra-t‘?slrutur_zi, pos-
suindo uma autonomia suficiente para interferir ¢ reproduzir a sociedade.

Interessa, para comentar a escola, falar da supra-estrutura ¢ seus ele-
mentos. A sociedade cria 0s organismos que a perpetuam. O Eslado., com
seus aparelhos, € o fator fundamental de manu{engﬁfm e reprodugio da
sociedade. O Estado, segundo 0 autor, se mantém a partic dc.e seus aparelhos
repressivos que s¢ manifestam pelo exerc!’cio da violéncia — ¢ dfz seus
aparelhos ideoldgicos — que veiculam ¢ mculcam_valores da socncfiade
vigente, tendo em vista sua manutengao e reprodugdo. Os aparf,lhos 1de'o-
16gicos de Estado sdo os elementos da supra-estrutura que estao propria-
mente a servigo da manutengao da sociedade. A guisa de exemplos, sem
que se deva levar em conta uma hierarquia ou uma'ordcm de pnond.a'de,
o autor cita os seguintes aparelhos ideolégicos: religioso, escolar, familiar,
juridico, sindical, da informagao, cultural (letras, artes elc).

Neste estudo, interessam-nos apenas os aparelhos ideoldgicos de Esta-
do e, entre eles, aquele que Althusser considera a “prima:do_na”: a E§cola.
Segunde o autor, na sociedade moderna, a Escola substituiu a Igreja no
esquema da reprodugdo através da veiculagio de valores.

No concerto geral dos aparelhos ideoldgicos de Estado, “hd um apa-
relho ideoldgico de Estado que desempenha, inconleszav?lmcnlc,’(? papel
dominante, embora nem sempre se preste muita atengio a sua misica: ela
é de tal maneira silenciosa! Trata-se da escola!” (p.64).

Os aparelhos ideoldgicos de Estado permitem e garantem a hegemozua
politica, sustentadora do poder, pelo processo de reprodugio das relagoes
de produgdo vigentes na sociedade. A escola, nesse processo, tem papel
predominante.

A escola, como principal aparelho ideoldgico de Estado, atua :sobre
as diversas faixas etérias do cidadio, em cada uma exercendo, em plenitude,
seu papel de reprodutora das forgas de trabalho.

Desde a infancia a escola exerce seu papel sobre o cidad:‘m.‘ “A partir
da Pré-primdria, inculca-lhe durante anos, 0s anos em que a Crianca estd
mais ‘vulnerdvel’, entalada entre o Aparelho de Estado familiar e o Apa-
relho de Estado escolar, saberes préticos (des savoir faire) eqvolwd(‘)s na
ideologia dominante (o francés, o célculo, a histdria, as ciéncias, a Ilt(.:ra-
tura), ou simplesmente, a ideologia dominante no eslaldo puro (moral, ins-
trugio civica, filosofia). Algures, por volta dos d?Z’CSSCIS anos, uma enorme
massa de criangas cai na produgio: s20 05 OpErarios ou 0s pequenos cam-
poneses. A outra parte da juventude escolarizivel continua: e, seja como
for, faz um tergo do caminho para cair sem chegar ao fim e preencher os
postos dos quadros de médios e pequenos empregados, de pequenos €
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médios funcionérios, pequeno- burgueses de toda espécie. Uma Gltima par-
te consegue ascender aos cumes, quer para cair no semidesemprego inte-
lectual, quer para fornecer, além dos ‘intelectuais do trabalho coletivo’, os
agentes da exploragio (capitalistas, managers), os agentes da repressio
(militares, policiais, politicos, administradores) € os profissionais da ideo-
logia (padres de toda espécie, a maioria dos quais sio laicos convenci-
dos)” (p. 65).

Essa pritica escolar que perpassa a vida das pessoas, da infincia 2
maturidade, deixa sua marca indelével na personalidade de cada um re-
produzindo a forga de trabalho; reproduzindo mais propriamente as rela-
goes de produgao de uma dada sociedade. Os papéis definidos pela divisio
social do trabalho se especificam conforme a escolaridade de cada um.
“Cada massa que fica pelo caminho est praticamente recheada da ideologia
que convém ao papel que ela deve desempenhar na sociedade de classes:

O papel de explorado (com consciéncia profissional, moral, civica,
nacional e apolitica altamente desenvolvida);

00 papel de agente da exploragio (saber mandar e falar aos opera-
rios: as relagdes humanas);

DO de agentes de repressio (saber mandar e ser obedecido sem dis-
cussdo ou saber manejar a demagogia da retdrica dos dirigentes
politicos);

O ou (de) profissionais da ideologia (que saibam tratar as conscién-
cias com respeito, isto &, com o desprezo, a chantagem, a dema-
gogia que convém, acomodamos s sutilezas da Moral, da Virtude,
da Transcendéncia, da Nagdo, do papel da Fran¢a no mundo,
etc...)” {p. 66).

Esses valores da sociedade dominante, que se reproduzem através da
escola, ndo operam nela, com exclusividade. A familia, a Igreja, os meios
de comunicagdo social, subsidiam o mesmo fim. Todavia nenhuma outra
instituigio, como a escola, “dispde, durante tanto tempo, da audiéncia obri-
gatdria (e ainda, por cima, gratuita...) da totalidade das criangas da formagio
social capitalista: 5, 6 dias em 7 que tem a semana, & razdo de 8 horas por
dia” (p. 65).

E para ndo deixar dividas sobre 0 que quer dizer, Althusser afirma
que “¢ através da aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir faire),
envolvidos na inculcagio massiva da ideologia da classe dominante, que
sao em grande parte reproduzidas as relagdes de produgio de uma formagdo

social capitalista, isto €, as relagées de explorados com exploradores e de
exploradores com explorados” (p. 66-7).
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A esco{a, pois, age por valores e otimiza, a0 méximo, o sistema dentro
do qual estd inserida e ao qual serve. Nao é a escola que institui a sociedade,
mas, €, ao contrério, a sociedade que institui a escola_para o seu servigo.
A escola, pela anilise feita por Althusser, & o instrumento de reprodugio
€, por isso mesmo, de manutengdo do sistema social vigente.

Do ponto de vista desse autor, o poder dominante ¢ tio forte na
sociedade, que ndo hd possibilidade nenhuma para a escola de trabalhar
pela sua transformagio. Apesar de assumir um posicionamento critico em
termos de abordagem da educagiio, Althusser acrescenta a ela uma pets-
pectiva reprodutivista, chegando ao pessimismo derrotista que pode ser visto
no seguinte parigrafo:

“Pego desculpas aos professores que, em condigdes terriveis, ten-
tam voltar contra a ideologia, contra o sistema e contra as préticas em
que este 0s encerra, as armas que podem encontrar na histéria e no
saber que ‘ensinam’. Em certa medida sdo heréis, Mas sio raros e
quantos (a maioria) ndo tm sequer vislumbre de divida quanto ao
trabalho que o sistema (que os ultrapassa e esmaga) os obriga a fazer:
pior, dedicam-se inteiramente e em toda consciéncia 3 realizagdo desse
trabalho (os famosos métodos novos). Tém tio poucas dividas, que
contribuem até pelo seu devotamento a manter e a alimentar a repre-
sentagdo ideoldgica da Escola que a torna hoje tio ‘natural’, indispen-
sdvel-itil e até benfazeja aos nossos contemporéneos, quanto a Igreja
era ‘natural’, indispensével, para os nossos antepassados de h4 séculos”

(p. 67-8).
Assim, na visio reprodutivista de Althusser, fagam o que fizerem os
professores — lutem, methorem suas préticas, melhorem seus métodos e
materiais —, tudo serd em vio, j4 que sempre reproduzirdo a ideologia

dominante e, pois, a sociedade vigente.

3. Educagio como transformagiio da sociedade

A terceira tendéncia é a que tem por perspectiva compreender a edu-
caglo como mediagdo de um projeto social. Ou seja, por si, ela nem redime
nem reproduz a sociedade, mas serve de meio, 20 lado de outros meios,
para realizar um projeto de sociedade; projeto que pode ser conservador
ou transformador. No caso, essa tendéncia nfo coloca a educagio a servigo
da conservagio. Pretende demonstrar que € possivel compreender a edu-
-cagao dentro da sociedade, com os seus determinantes e condicionantes,
mas com a possibilidade de trabalhar pela sua democratizagao.
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Dessa forma, a educagdo, por si, nao serd mecanicamente reproduti-
vista. Ela poderd ser reprodutora, mas nao necessariamente; desde que
poderd ser criticizadora.® Poderd estar, pois, a servigo de um projeto de
libertagdo das maiorias dentro da sociedade.

Claro, nio seri simples & educagdo, e aos educadores que a realizam,
efetivar esse processo dentro da sociedade capitalista, pois que esta possui
muitos ardis pelos quais ela se recompde, tendo em vista ndo modificar-se.

O professor Dermeval Saviani nos alerta para essa dificuldade, dizen-
do-nos o seguinte:

“0 caminho £ repleto de armadithas, j4 que os mecanismos de
adaptagao acionados periodicamente a partir dos interesses dominantes
podem ser confundidos com anseios da classe dominada. Para evitar
esse tisco, € necessdrio avangar no sentido de captar a natureza espe-
cifica da educagdo, o que nos levard 4 compreensio das complexas
mediagdes pelas quais se di sua insergao contraditéria ma sociedade
capitalista”.1 .

No préximo capitulo, que abordara as “tendéncias pedagégicas”, te-
remos oportunidade de entrar em contato com as diversas pedagogias que
podem ser consideradas transformadoras. Entdo, veremos as estratégias
que foram sendo propostas e desenvolvidas, para que elas pudessem assim
ser denominadas.

Por ora, encerramos com uma sugestao do professor Saviani. Ele nos
indica a necessidade de cuidar daquilo que é especifico da escola, para
que esta venha a cumprir um papel de mediagio num projeto democrati-
zador da sociedade. Diz ele:

“Do ponto de vista pritico trata-se ae retomar vigorosamenic a
luta contra a seletividade, a discriminagio e o rebaixamento do ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalidade, através da escola,
significa engajar-se no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino
da melhor qualidade possfvel nas condigdes historicas atuais. O papel
de uma teoria critica da educagio € dar substincia concreta a essa
bandeira de luta, de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada
com o3 interesses dominantes” (o grifo nao pertence ao texto original).!!

9  Sobre isso, recomendo a Ieitura d¢ Cury, Carlos Roberto Jamil. Educagdo e conmradigdo. Sio Paulo,
Cortez/Autores Associados, 1984, “Categorias possiveis para a compreensao do fendmeno educati-
vo”, In: Revista Educagdo & Sociedade, n® 2,

10 Saviani, Dermeval, op. cit, p. 35.

11 Idem, p. 36.
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4. Conclusio

Apresentamos trés tendéncias filoséficas de interpretagio da educagio
que redundam em formas de agir, politicamente, no contexto da prética
pedagégica. A fendéncia redentora propde uma agio pedagégica otimista,
do ponto de vista politico, acreditando que a educagio tem poderes quase
que absolutos sobre a sociedade. A tendéncia reproa‘uavma ¢ critica em
relagiio & compreensao da educagio na sociedade, porém pessimista, nao
vendo qualquer saida para ela, a nio ser submeter-se aos seus condicio-
nantes. Por iltimo, a tendéncia transformadora, que € critica, recusa-se
tanto ao otimismo ilusério, quanto ao pessimismo imobilizador. Por isso,
propde-se compreender a educagio dentro de seus condicionantes € agir
estrategicamente para a sua transformagio. Fiopde-se desvendar e utiki-
zar-se das préprias contradigies da sociedade, para trabalhai realistica-
mente (criticamente) pela sua transformagéo.

A nbs, tendo compreendido essas tendéncias, cabe, filosoficamente
(criticamente), descobrir qual a tendéncia que orientara o nosso trabalho.
O que nido podemos € ficar sem nenhuma delas, pois, como dissemos,
quando nilo pensamos, somos pensados e dirigidos por outros.
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