


O Ensino Médio agora é para a vida:
Entre o pretendido, o dito e o feito

Acacia Zeneida Kuenzer*

RESUMO: O texto propde-se a desvendar o carater ideolégico do
discurso oficial que afirma que o novo Ensino Médio agora é para
a vida, em substituicdo ao modelo que, ao integrar educacéo geral
e profissional em uma mesma rede, era para o trabalho, entendido
como “ndo vida”. A autora mostra que, contrariamente ao discurso,
a nova proposta atende aos interesses dos incluidos, na perspec-
tiva das demandas da acumulagéo flexivel, apresentando o interes-
se de uma classe como interesse universal. Para fazé-lo, apresenta
a nova proposta como “Unica”, e, por ser igual para todos, demo-
créatica; ao contréario, ao tratar igualmente os diferentes, ela é
discriminatéria e excludente. A autora defende uma proposta que
permita a todos ter acesso a todas as areas do conhecimento,
mostrando a possibilidade de a escola publica, ao usar diferentes
mediagdes, minimizar os efeitos das desigualdades decorrentes da
precarizagdo cultural em face das diferencgas de classe.

Palavras-chave: Ensino Médio, educacédo para o trabalho, educacgao
tecnoldgica, educacgao profissional

Aprender para a vida. Esta é a filosofia basica da reforma do Ensino Médio
gue o Ministério da Educagédo (MEC) vem implementando no Pais. A
reforma comegou com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéo Nacional (LDB), em 1996. Um dos pontos principais da reforma
€ a separacéo da Educacéo Profissional do ensino regular. A partir de
agora, a formacéao técnica é um complemento da Educacéo geral e ndo
um pedago dela. Com essa mudanga, o ensino profissional pode ser
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cursado ao mesmo tempo que o Ensino Médio, mas o aluno tem que fazer
os dois cursos para receber o diploma. (Folha de S. Paulo, 19/8/99)

Assim, ninguém discutiria que o legislador deve ocupar-se sobretudo da
educacdo dos jovens. De fato, nas cidades onde ndo ocorre assim, isso
provoca danos aos regimes, uma vez que a educagao deve adaptar-se a
cada um deles: pois, o carater particular a cada regime nao apenas o
preserva, como também o estabelece em sua origem; por exemplo, o
carater democratico engendra a democracia e o oligarquico a oligarquia, e
sempre o carater melhor é causante de um regime melhor. (Aristoteles,
Politica, VI, 1 e 2, citado por Mello, no parecer do CNE sobre Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio)

A novidade, portanto, é que um sistema que produz e agrava constante-
mente adversidades, injusticas e desigualdades possa fazer com que
tudo isso parega bom e justo. A novidade é a banaliza¢éo das condutas
injustas que lhe constituem a trama (...). Ndo ha banalizac¢éo da violéncia
sem ampla participa¢@o num trabalho rigoroso envolvendo a mentira, sua
construcao, sua difuséo, sua transmisséo e sobretudo sua racionalizacao.
(Dejours 1999, pp. 139 e 133)

Introducdo

O MEC, em propaganda veiculada pela midia em agosto e setem-
bro de 1999, citada em epigrafe, vem afirmando que a partir de agora o
Ensino Médio é para a vida, em contraposi¢cdo a proposta anterior, que
supostamente, ao preparar para o trabalho, ndo preparava para a vida.
Complementa a afirmagéo dizendo que o jovem até pode fazer um cur-
so profissional, desde que em outra rede, em outro curso que nao o Mé-
dio, de forma concomitante ou complementar.

Numerosas analises ja foram feitas mostrando que a proposta para
o0 Ensino Médio em vigor, consubstanciada na Resolugdo 03/98 do CNE,
é parte integrante das politicas educacionais propostas pelo governo
Fernando Henrique Cardoso, que por sua vez expressam uma concep-
¢ao de educacédo organica ao modelo econdmico em curso, versao na-
cional do processo globalizado de acumulacgao flexivel.

Como muito propriamente anuncia Mello ja na epigrafe do primeiro
texto do parecer sobre as Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio, ci-
tando Aristoteles, a ninguém ocorreria pensar que uma proposta de edu-
cacdo das jovens gerag¢des ndo expressasse uma proposta de governo,
que por sua vez corresponde a uma concepc¢ao de sociedade e de ho-
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mem que é fruto da opgédo politica de um grupo que ocupa o poder em
decorréncia da correlagédo de forgas historicamente dada.

Essa concepcdo particular, apresentada como consensual, sé pode
se sustentar pela difusdo de um discurso pronto, assimilado individualmen-
te, mas fabricado externamente ao sujeito, isto é, que lhe seja imposto.
Para que todos assumam o mesmo discurso, é preciso que ele passe a ser
dominante, para o que é decisiva a estratégia comunicacional, no dizer de
Dejours, distorcida, na medida em que consiste em uma racionalizacao
construida e difundida para atender a interesses determinados. A teoriza-
¢ao sobre tal fendbmeno nao € novidade, uma vez que se inscreve no cam-
po da construcdo da hegemonia, onde as ideologias desempenham pa-
pel central (Marx e Engels, s./d.; Gramsci 1978).

Compreender a Reforma do Ensino Médio, portanto, exige que se
elucidem as concepcgdes, preenchendo o discurso lacunar, para que as
intencionalidades decorrentes de interesses e visdes particulares de mun-
do, préprias das diferentes posicdes de classe, venham a tona, e assim se
possa exercer o direito de escolha por possiveis histéricos que sao neces-
sariamente contraditérios, dentro dos limites da democracia possivel.

Desnudar o carater parcial e interessado das ideologias, como
postulam os classicos marxistas, ou proceder sistematica e rigorosa-
mente a desconstrucdo da distorcdo comunicacional nas empresas e or-
ganizagfes sociais, destruindo a mentira por meio do discurso cientifi-
co, como quer Dejours (1999, p. 135), € uma das tarefas necessarias
ao se pretender compreender os acertos e desacertos da proposta ofi-
cial de curriculo para o Ensino Médio, desde que se tenha claro para
guem sdo esses acertos.

Neste trabalho, o propdsito é elucidar os desacertos, tendo em vis-
ta a construcdo de um referencial, ndo apenas critico, mas propositivo,
que subsidie o esforgo coletivo para combater os efeitos crescentemente
excludentes das opgdes nos campos da politica econémica e social, par-
ticularmente no que diz respeito a educacéo.

Com esse objetivo, mas sem a pretensdo de esgotar a analise, o
texto discutira algumas racionalizagc6es construidas pelo discurso gover-
namental com base no ideario neoliberal, apontando suas contradi¢des,
no sentido de sua desconstrugdo, procurando elucidar os conceitos, as
propostas e as intencionalidades. E, ao mesmo tempo, buscara trazer ao
debate algumas proposi¢cdes, tendo em vista a constru¢cdo de um proje-
to politico-pedagdgico organico as necessidades dos excluidos dos be-
neficios da globalizacé&o.
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Unitariedade x dualidade: O direito a diferenca sem desigualdade

As mudancgas ocorridas no mundo do trabalho tém trazido a agen-
da politico-pedagdgica novas demandas de formacdo humana, e, em
que pese as pesquisas estarem reiteradamente apontando a tendéncia
a polarizagdo das qualificagcfes, esta € uma questdo fundamental para
o enfrentamento da exclusdo. Esse debate aponta algumas dimensdes
que precisam ser consideradas, sobre as quais tem havido consenso
nos eventos que tém discutido as politicas publicas de educacao
contemporaneamente:

¢ anecessidade de expansado da oferta de Ensino Médio até que se atin-
ja a sua universalizacdo, uma vez que néo é possivel a participacdo
social, politica e produtiva sem pelo menos 11 anos de escolaridade;
em decorréncia, o Ensino Médio perde o seu carater de intermediacéo
entre os niveis fundamental e superior, para constituir-se na Gltima eta-
pa da educacgdao basica; essa constatacdo encaminha, de fato, para a
construcdo de um sistema unitario no que diz respeito a educacéo ba-
sica, como resposta as demandas da acumulacgao flexivel;

e ao mesmo tempo, ja ndo se entende possivel a formacéo profissional sem
uma solida base de educacéo geral, exigindo-se a superagao da ruptura his-
toricamente determinada entre uma escola que ensine a pensar, por intermé-
dio do dominio tedrico-metodolégico do conhecimento socialmente produzi-
do e acumulado, e uma escola que ensine a fazer, pela memorizacéo de pro-
cedimentos e do desenvolvimento de habilidades psicofisicas; em decorrén-
cia, a acumulagéo flexivel demanda a superacéo de um paradigma dual, que
polariza técnicas e humanidades, apontando a educagéo tecnoldgica como
uma sintese possivel entre ciéncia e trabalho.

A pergunta que se impde é se a proposta curricular para o Ensino
Médio apresentada pelo governo responde a essas novas determinagdes,
e para quem; os argumentos apresentados a seguir apontam para uma
resposta negativa a primeira parte da indagacao, e indicam a organicidade
da nova proposta aos interesses dos incluidos.

A construcdo da unitariedade ndo é um problema pedagogico

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho apontam para uma
nova forma de relagdo entre ciéncia e trabalho, na qual as formas de fazer
— determinadas com base em processos técnicos simplificados, restritos
geralmente a uma area do conhecimento, transparentes e, portanto, facil-
mente identificaveis e estaveis — passam a ser substituidas por acdes que
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articulem conhecimento cientifico, capacidades cognitivas superiores e ca-
pacidade de intervencgdo critica e criativa perante situa¢des nado previstas,
que exigem solucdes rapidas, originais e teoricamente fundamentadas, para
responder ao carater dinamico, complexo, interdisciplinar e opaco que ca-
racteriza a tecnologia na contemporaneidade.

Essa nova realidade exige novas formas de mediacdo entre o ho-
mem e o conhecimento, que ja ndo se esgotam no trabalho ou no desen-
volvimento da memorizagédo de conteddos ou formas de fazer e de con-
dutas e codigos éticos rigidamente definidos pela tradigao taylorista/
fordista, compreendida nao s6 como forma de organizagdo do trabalho,
mas da producéo e da vida social, na qualidade de paradigma cultural
dominante nas sociedades industriais modernas.

Tais novas formas de mediagcdo passam necessariamente pela
escolarizacao, inicial e continuada, com a construgdo de um novo projeto
educativo que articule as finalidades de educac¢éo para a cidadania e para
o trabalho com base em uma concepc¢éo de formagcdo humana que, de
fato, tome por principio a construgdo da autonomia intelectual e ética, por
meio do acesso ao conhecimento cientifico, tecnolégico e sécio-histérico
e ao método que permita o desenvolvimento das capacidades necessarias
a aquisicao e a producao do conhecimento de forma continuada.

Compreendida dessa forma, a formacdo humana para a vida so-
cial e produtiva ndo mais repousa sobre a aquisicdo de modos de pen-
sar e fazer bem definidos, individuais e diferenciados de acordo com o
lugar a ser ocupado na hierarquia do trabalhador coletivo, deixando de
ser concebida, como o faz o taylorismo/fordismo, como conjunto de atri-
butos individuais, psicofisicos, comportamentais e teéricos, prévia e so-
cialmente definidos.

Ao contrario, passa a ser concebida como resultante da articula-
cao de diferentes elementos, pela mediacao das relagdes que ocorrem
no trabalho e na vida coletivos, resultando de varios determinantes sub-
jetivos e objetivos, como a primeira socializagdo, a natureza das relagdes
sociais vividas e suas articulacfes, a escolaridade, o acesso a informa-
¢des, o dominio do método cientifico, a origem de classe, a duracgdo e a
profundidade das experiéncias laborais e sociais, 0 acesso a espacgos,
saberes, manifestagGes cientificas e culturais, e assim por diante.

Em decorréncia, a qualificacdo profissional passa a repousar so-
bre conhecimentos e habilidades cognitivas e comportamentais que per-
mitam ao cidadao/produtor chegar ao dominio intelectual da técnica e
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das formas de organizacdo social, de modo que seja capaz de criar so-
lugbes originais para problemas novos, que exigem criatividade, pelo
dominio do conhecimento.

Para tanto, é preciso outro tipo de pedagogia, determinada pelas
transformacdes ocorridas no mundo do trabalho nessa etapa de desenvol-
vimento das forgas produtivas, para atender as demandas da revolugcéao na
base técnica de producao, com seus profundos impactos sobre a vida so-
cial. O objetivo a ser atingido é a capacidade para lidar com a incerteza,
substituindo a rigidez por flexibilidade e rapidez, a fim de atender a deman-
das dinamicas, que se diversificam em qualidade e quantidade, ndo para
ajustar-se, mas para participar como sujeito na constru¢éo de uma socieda-
de em que o resultado da producédo material e cultural esteja disponivel para
todos, assegurando qualidade de vida e preservando a natureza.

A elaboracdo de uma nova proposta pedagogica que conduza a
essa formacao de novo tipo ndo é um problema pedagdgico, mas um pro-
blema politico. Nao basta, pois, fazer a critica a orientagéo taylorista/
fordista que fundamentava os curriculos dos cursos técnicos que tinham
por objetivo formar para ocupacdes de nivel intermediario, porém bem
definidas por um mercado de trabalho tipico de uma economia pouco di-
namica, cuja tecnologia era relativamente estavel. Ou mesmo aos cursos
profissionais do Sistema S, que tinham essa mesma natureza.

Com base nessa critica, ndo basta afirmar que a nova educa-
¢do média devera ser tecnolégica — e, portanto, organizada para pro-
mover o acesso articulado aos conhecimentos cientificos, tecnol6-
gicos e soécio-histéricos — e, a0 mesmo tempo, extinguir 0s cursos
profissionalizantes, estabelecendo por decreto que a dualidade estru-
tural foi superada por meio da constituicdo de uma Unica rede, o que
justificou, inclusive, a ndo discussdo de formas de equivaléncia entre
Ensino Médio e profissional.

Essa solucgao facil, porque formal e restrita ao ambito do pedag6-
gico, ndo é suficiente para transformar a realidade de uma sociedade di-
vidida pelas novas/velhas relacdes que o neoliberalismo estabelece en-
tre capital e trabalho, na qual o crescimento da exclusdo e a diminui¢cdo
dos recursos publicos, que permitiriam a formulacdo de politicas e pro-
jetos necessarios a garantia dos direitos minimos de cidadania, ndo sao
distor¢bes, mas a propria natureza do modelo. Pelo contrario, € uma so-
lucdo ideoldgica porque desconsidera a realidade do modelo econémi-
co brasileiro, com sua carga de desigualdades decorrentes das diferen-
cas de classe e de especificidades resultantes de um modelo de desen-
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volvimento desequilibrado, que reproduz internamente as mesmas desi-
gualdades e os mesmos desequilibrios que ocorrem entre os paises, no
ambito da internacionalizagcdo do capital.

A dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas
ao longo da histéria da educacgédo brasileira tem suas raizes na forma de
organizacdo da sociedade, que expressa as relagdes entre capital e tra-
balho; pretender resolvé-la na escola, por meio de uma nova concepgéo,
é ingenuidade ou ma-fé.

Em decorréncia, pode-se afirmar que a materialidade da escola
média brasileira, produto histérico de um determinado modelo de orga-
nizacdo social, econdmica e politica, ndo oferece condi¢des para a
unitariedade, a ndo ser em outro modelo de sociedade.

Resta saber, portanto, a que interesses serve a disseminacdo da
idéia de que o novo Ensino Médio atende aos principios da escola Uni-
ca. Uma forma de fazé-lo é buscar compreender a quem se destina e
como se insere esse nivel de ensino no conjunto da reforma que vem
sendo levada a efeito desde a aprovagédo autoritaria da LDB. Ao mesmo
tempo, essa analise permitird demonstrar que o Ensino Médio continua,
sob a falsa idéia da unitariedade, perversamente mais dual.

Dualidade e elitizagdo: A reedi¢do do curriculo
secundarista como estratégia conservadora

Uma andlise superficial das mudancas ocorridas no mundo do
trabalho certamente levaria a conclusdo de que estd em curso um pro-
cesso de elevacgao generalizada da educacédo da populagao, tendo em
vista sua participacdo mais qualificada na vida geral e produtiva. De fato,
essa conclusdo seria mais logica, uma vez que a educacéo do trabalha-
dor de novo tipo funda-se no desenvolvimento de um conjunto de compor-
tamentos, habilidades e atitudes que s6 a educacgao escolar, no minimo
basica, podera assegurar. No entanto, mesmo considerando até os cursos
pos-médios, os resultados tém sido insatisfatorios em relagdo as novas
demandas, pois estas exigem competéncias em investigagao cientifica,
em comunicacao e em analise critica das rela¢des sociais e produtivas,
que muitos cursos de graduacdo nao conseguem desenvolver.

No Brasil, em que pese toda a carga de desigualdades e de crise
econbmica e institucional, este foi por algum tempo o discurso que uni-
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ficou trabalhadores, empresarios e Estado, com a mediacdo de seus in-
telectuais, passando a integrar as finalidades da educacéo na LDB, em
que se faz particular alusdo a educacao basica como condi¢do de con-
tinuidade de formacéo, de compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos do trabalho e de formacao ética e critica, tendo em vista a
participacao cidada nas relages sociais e produtivas.

Contudo, um debrugar mais cuidadoso sobre os resultados do mo-
delo de desenvolvimento em curso aponta para outro cenario, que com-
promete radicalmente a possibilidade histérica de concretizacdo desse
discurso: o acirramento da dependéncia externa, o predominio de inves-
timentos de carater especulativo, a corrosédo dos fundos publicos pela proé-
pria natureza da globalizagdo, com os agravantes da sonegacao e da re-
nlncia fiscal, para ndo falar em mau uso e corrupg¢éao, tudo culminando
com o fechamento de postos de trabalho e com o aumento da exclusé&o.

N&o é por acaso que as pesquisas realizadas no Brasil apontam
para a tendéncia a polarizagdo das competéncias, através de um sistema
educacional que articule formagédo e demanda, de tal modo que a grande
maioria da populagdo assegure-se, no maximo, acesso a educacdo basi-
ca, fundamental e média, e mesmo assim a longo prazo, para que possa
exercer alguma tarefa precarizada na informalidade ou no mercado formal.
A oferta de educacgéo cientifico-tecnolégica mais avancada fica restrita a
um pequeno numero de trabalhadores, e, assim mesmo, de forma
hierarquizada, com niveis crescentes de complexidade que védo do pos-
médio a pds-graduacao. Mesmo entre os trabalhadores incluidos vém se
construindo diferenciagfes, criando-se novas categorias de profissionais
qualificados em processo permanente de competicao, definindo-se a nova
concepcgao de empregabilidade como resultante do esforco individual e
fundada na “flexibilidade”, como capacidade para adequar-se a mudancgas,
mesmo quando significam perda de direitos e de qualidade de vida, como
por exemplo ocorre com a intensificagdo do trabalho.

Embora o discurso oficial reproduza o compromisso com a genera-
lizagdo da educacao basica, modelo do mundo desenvolvido, que mesmo
nao tendo resolvido a questao do emprego ja atinge patamares elevados
de educacao superior para a populagdo, no Brasil ainda lutamos para
universalizar o ensino basico para os que estdo na faixa de 7 a 14 anos;
para os trabalhadores adultos, considerando o nimero de anos de esco-
laridade da Populacdo Economicamente Ativa (PEA), por volta de quatro
anos, a politica oficial tem seu limite no supletivo, como expressao do
abandono da cena de luta em face da magnitude do esfor¢go que seria ne-
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cessario fazer para vencer uma divida social de 500 anos. Em decorrén-
cia, boa parte do esforgo de escolarizagdo dos trabalhadores incluidos tem
sido assumido pelas empresas, dada a insuficiéncia das politicas publicas.
O resultado tem sido a manutencao de uma grande massa de excluidos
do sistema de educacéo regular e profissional, que tende a crescer, caso
nao haja politicas publicas mais incisivas em relagdo ao acesso e a per-
manéncia, particularmente de jovens e adultos.

Em virtude do elevado investimento que seria necessario para
universalizar pelo menos o Ensino Médio nos paises periféricos, o Banco
Mundial tem recomendado que se priorize o Ensino Fundamental, deixan-
do de investir em educacao profissional especializada e de elevado cus-
to como estratégia de racionalizacao financeira com vistas ao atingimento
das metas de ajuste fiscal. Tal recomendac&o vem respaldada em pesqui-
sa encomendada pelo préprio banco, que conclui ser o nivel fundamen-
tal o de maior retorno econdmico e ser irracional o investimento em um tipo
de formacéao profissional cara e prolongada, em face da crescente extingao
de postos e da mudanca do paradigma técnico para o tecnoldgico.

Ao mesmo tempo, a pesquisa aponta a irracionalidade do investimen-
to em educacado académica e prolongada para aqueles que, segundo 0s
resultados da investigacdo, sdo a maioria e ndo nascem competentes para
0 exercicio de atividades intelectuais: os pobres, 0s negros, as minorias ét-
nicas e as mulheres. Para estes, mais racional seria oferecer educacéo fun-
damental, padrdo minimo exigido para participar da vida social e produtiva
nos atuais niveis de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
complementada por qualificacdo profissional de curta duracdo e baixo custo.

As politicas de educacao profissional no Brasil, articuladas as de
educacao geral a partir de 1996, adotam essa ldgica, justificada pela
racionalidade econdmica que prevé inclusive o repasse progressivo das
acdes do Estado para a esfera privada. Assim é que a prioridade tem sido
a universalizagdo do Ensino Fundamental para a faixa etaria correspon-
dente, acompanhada por programas de corre¢ao que pretendem regu-
larizar o fluxo idade/série daqui em diante, como forma de ndo mais se
produzir déficit de escolaridade.

A partir desse nivel, o Estado se descompromete com a
universalizacao, prevista na Constituicdo para ser atingida progressiva-
mente, e passa a trabalhar com o conceito de eqlidade, no sentido de
dar a cada um segundo sua diferenca, para que assim permaneca. As-
sim concebida, a equidade toma a diferenca ndo como desigualdade,
mas como atributo natural, préprio do ser humano. Em seus documentos

Educagéo & Sociedade, ano XXI, n° 70, Abril/00 23



para os paises pobres, o Banco Mundial adota esse conceito, justifican-
do a inadequacao da concepc¢ao de universalizagdo, posto que as dife-
rentes competéncias resultam de atributos “naturais”, que ndo se alteram
significativamente pela permanéncia no sistema educacional. Dessa 6ti-
ca, a universalizagdo significa desperdicio, e, portanto, sofisticagdo im-
prépria para paises em crise, que devem priorizar investimentos com
maior possibilidade de retorno (Banco Mundial 1995).

Assim, para a PEA séao oferecidos cursos de qualificacédo e reconver-
sdo profissional, que passam a substituir, na pratica, a educacao basica,
embora néo seja esta a compreensao do Ministério do Trabalho e do Empre-
go. Esses cursos obedecem a regulamentacédo do Decreto 2208/97, que ins-
titui o Sistema Nacional de Educacédo Profissional em paralelo ao Sistema
Nacional de Educacgdo. No ambito desses dois sistemas, e de forma organi-
ca, realizam-se as reformas do ensino técnico e médio, com o que foram ex-
tintas as escolas técnicas de nivel médio. Restabelecem-se as duas trajeté-
rias, sem equivaléncia, negando-se a construcdo da integracdo entre edu-
cacdo geral e educacao para o trabalho que vinha historicamente se proces-
sando nas instituicdes responsaveis pela educagéo profissional, certamen-
te mais organica a nova realidade da vida social e produtiva (Kuenzer 1997).

Essa reforma constituiu-se em um ajuste conservador, que retrocede
aos anos 40, quando a dualidade estrutural, agora revigorada, estabelecia
uma trajetdria para os intelectuais e outra para os trabalhadores, entenden-
do-se que essas funcdes eram atribuidas com base na origem de classe.
Mesmo considerando que a universalizagdo da educac¢do basica vem sen-
do defendida de forma un&nime por distintos atores sociais, que a formacgao
para o trabalho anterior a ela é precoce e precaria, e que o Primeiro Mundo
ja resolveu esse estagio, € preciso levar em conta as peculiaridades do caso
brasileiro, onde a inexisténcia de dotagdo orcamentdria ainda se mantém e
apenas 25% dos jovens em idade de Ensino Médio sdo atendidos.

Ou seja, a universalizacao desse nivel, se chegar a ser prioritaria,
serd resultado de trabalho de décadas. Do mesmo modo, a necessaria su-
peracao da dicotomia entre ensino técnico e ensino propedéutico pelo En-
sino Médio tecnoldgico, como propde a Resolugdo 03/98 do Conselho Na-
cional de Educacao, exige tamanho investimento que nédo é preciso muito
esforgo para concluir que teremos longos anos de Ensino Médio secun-
darista pela frente. Basta analisar os recursos disponiveis nos orcamentos
publicos das unidades federadas e da Unido, que mal cobrem os custos
basicos de um sistema insuficiente e inadequado, para se ter clareza de
que a universalizagdo do acesso ao nivel médio nédo esta presente no or-
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¢camento da Unido, a nao ser na forma de financiamento por intermédio de
agentes financeiros internacionais.

Mais recentemente, o Governo Federal esta envidando esfor¢os para
obter do Legislativo autorizagdo para utilizar parte dos recursos do salario-
educacao para financiar esse nivel de ensino. O dificil sera equacionar, se
for autorizada, essa reparticdo, uma vez que varios estudos ja mostram que,
mesmo nos municipios que asseguram o bom uso dos recursos, na maioria
dos casos eles séo insuficientes para cobrir 0s custos da universalizagdo do
Ensino Fundamental com qualidade. E, mesmo que estivessem assegurados
recursos especificos, a universalizagao do Ensino Médio é uma tarefa de lon-
go prazo, em face do baixo percentual de atendimento a demanda por esse
nivel de ensino.

A democratizacdo do Ensino Médio, no entanto, ndo se encerra na
ampliacdo de vagas. Ela exige espagos fisicos adequados, bibliotecas, labo-
ratérios, equipamentos, e, principalmente, professores concursados e capa-
citados. Sem essas precondi¢des, discutir um novo modelo, pura e simples-
mente, ndo resolve a questéo.

A reforma educacional levada a efeito neste governo s6 se mostra
completa quando se analisa a atual proposta para o Ensino Superior, que até
a homologacédo da LDB articulava formacao e profissionalizagdo. A partir
dessa lei, os curriculos minimos, certamente rigidos, anacronicos e cartoriais,
foram substituidos por diretrizes curriculares amplas e gerais, que assegu-
ram flexibilidade a instituicdo e aos alunos para definir propostas que aten-
dam as novas demandas com suas especificidades regionais, locais e indi-
viduais. Em resumo, a proposta é que cada curso seja uma trajetéria, para
atender as demandas de formacao flexivel.

Assim é que, de modo geral, os documentos preliminares estabele-
cem competéncias a serem desenvolvidas, de maneira que nédo seja ofere-
cida profissionalizacdo altamente especializada, mas as bases sobre as
quais as especialidades poderdo se estabelecer. A essa formagao basica su-
cedem énfases, ofertadas pela escola e escolhidas pelo aluno, que por sua
vez fara também escolhas entre disciplinas optativas para atender a suas
preferéncias. Ou seja, o curriculo com 50% de disciplinas obrigatérias e suas
énfases reinventa a taylorizagdo, agora pds-moderna, sob a justificativa da
flexibilizagdo, que facilmente substituira a atual formacgéo especifica, e ja in-
suficiente, por uma formacéo inespecifica, aligeirada e de baixo custo,
transferindo-se a especializagéo para a pos-graduagdo, como sugerem as
orientagcdes do MEC no Edital n° 4, de 1997. Para a empregabilidade, vale
0 que diferencia, aquilo que se tem a mais.
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Assim, o cenario da profissionalizagdo no Ensino Superior, para os
concluintes do Ensino Médio propedéutico e elitizado, lembra mais um gran-
de shopping onde quem mais tem, inclusive tempo, mais compra, para en-
frentar os desafios da competitividade. O espaco para o trabalho disciplinado
e metddico que a relagdo com o conhecimento exige, no processo de cons-
trucédo de significados e de producéo cientifica, fica postergado para outro
nivel, ainda mais elitizado: o da pés-graduacao.

Dessa forma, pode-se compreender a politica de educacgao profis-
sional formulada para o Brasil nos proximos anos; sua légica confirma a afir-
macao feita no inicio do texto, de que na “sociedade do conhecimento” ela
é para poucos. Compreende-se, também, a sua organicidade com o mode-
lo de acumulacgéo flexivel, que exige formacédo de novo tipo, a integrar
ciéncia, tecnologia e trabalho, para os privilegiados ocupantes dos poucos
postos que ndo correm risco de precarizacdo, que “nasceram competentes
para estudar” e que certamente ndo sao os pobres. Realiza-se a recomen-
dacdo do Banco Mundial de néo se investir em formacao especializada, cus-
tosa e prolongada, para uma populagdo que vivera com poucos direitos, na
informalidade, e que, ironicamente, "gozara de autonomia para fazer suas
escolhas, ter seu préprio negocio, definir seu ritmo e horario de trabalho e
seu tempo livre”. Contraditoriamente, 0s que ocupam 0s cargos que restam
tém seu trabalho cada vez mais intensificado.

Essa politica é perversamente organica as novas demandas da acu-
mulacéo flexivel, que inclusive determina, quando ha adeséo dos dirigen-
tes ao bloco hegemdnico, o lugar que cada pais ocupara na economia
globalizada. Nesse sentido, a renincia a educagéo cientifico-tecnoldgica de
alto nivel para o maior nimero possivel de trabalhadores corresponde a re-
ndncia a producao cientifica, o que equivale a dizer, a construgdo de um pro-
jeto soberano de nagdo, trocado pela eterna dependéncia cientifica, econo-
mica e politica.

Diferenca e desigualdade: Construindo a escola possivel

Os novos desafios a serem enfrentados pelo Ensino Médio, por-
tanto, precisam ser compreendidos com base na identificacdo das ver-
dadeiras causas, para propor medidas que ndo sejam ideoldgicas,
populistas, demagdgicas ou clientelistas (Mato Grosso 1997).

Do ponto de vista da nova concepc¢ao, tem-se clareza de que ela s6
sera plenamente possivel numa sociedade em que todos desfrutem igual-
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mente das mesmas condi¢cfes de acesso aos bens materiais e culturais
socialmente produzidos. Ou seja, numa sociedade em que 0s jovens pos-
sam exercer o direito a diferenga sem que isso se constitua em desigual-
dade, de tal modo que a escolha por uma trajetdria educacional e profis-
sional ndo seja socialmente determinada pela origem de classe. Ou,
exemplificando, que a decisdo de ndo cursar o nivel superior corresponda
ao desejo de desempenhar uma funcdo que exija qualificacdo mais rapi-
da, mas que seja igualmente valorizada socialmente, propiciando traba-
lho e vida digna; isso exigiria que potencialmente existissem vagas para
todos que desejassem ingressar no Ensino Superior.

Tal ndo acontece, e o Brasil, particularmente, estd muito distante dessa
possibilidade; as vagas em namero insignificante configuram uma situagao
em que 0 acesso a esse nivel — em particular aos cursos nobres, que exi-
gem tempo integral, escolaridade anterior de exceléncia, financiamento de
material técnico, bibliogréafico, além de cursos complementares a formacgao
— é reservado aqueles de renda mais alta, ressalvadas algumas excec¢des
que continuam servindo a confirmacao da tese da meritocracia. Ao mesmo
tempo, o mundo do trabalho reestruturado, no ambito da globalizacdo da
economia, restringe cada vez mais 0 numero de postos, enquanto cria, ou
recria, na informalidade, um sem-nimero de ocupagfes precarias que, em-
bora ainda sirvam a sobrevivéncia, longe estdo de permitir um minimo de dig-
nidade e cidadania.

E com essa realidade que o Ensino Médio devera trabalhar, ao esta-
belecer suas diretrizes curriculares: um imenso contingente de jovens que se
diferenciam por condi¢des de existéncia e perspectivas de futuro desiguais.
E com base nela que se héa de tratar a concepgao.

Se, por um lado, a critica a dualidade estrutural mostra seu carater
perverso, por outro, simplesmente estabelecer um “modelo dito Unico”, tal
como o proposto na Resolugéo 03/98 CNE, néo resolve a questéo, posto que
submeter os desiguais a igual tratamento s6 faz aumentar a desigualdade.

E exatamente com essa compreensdo que a LDB, ao apontar o ca-
rater basico do Ensino Médio, e a necessidade de assegura-lo para todos,
permite distintas modalidades de organizacao, inclusive a habilitacdo profis-
sional, com o intuito de tratar diferentemente os desiguais, conforme seus
interesses e suas necessidades, para que possam ser iguais.

Pensar, pois, em oferecer um Ensino Médio de uma Unica modalida-
de, em substituicdo aos distintos ramos de ensino técnico que vinham
sendo oferecidos para atender as demandas do taylorismo/fordismo, é
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tdo inadequado quanto manter a estrutura que existia até agora, com um
ramo de educacédo geral e outro de educacao profissional.

Nesse quadro, ha que buscar o avango possivel, considerando os
recursos disponiveis, na escola concreta, com suas possibilidades e li-
mitacBes, na contramaré da exclusdo. Sera necessario, portanto, formu-
lar diretrizes que priorizem uma formacao cientifico-tecnoldgica e sécio-
histérica para todos, no sentido da construgcdo de uma igualdade que
ndo esta dada no ponto de partida, e que, por essa mesma razao, exige
mediacbes diferenciadas no proprio Ensino Médio, para atender as de-
mandas de uma clientela diferenciada e desigual.

N&o ha que se fazer concesséo ao carater basico do Ensino Médio,
supondo ser possivel sua substituicdo pela educacgéo profissional indepen-
dentemente da escolaridade. Contudo, ja no Ensino Médio, a formacgao ci-
entifico-tecnolégica e sécio-histérica devera ser complementada, na par-
te diversificada, por conteddos do mundo do trabalho, sem que se confi-
gurem os cursos profissionalizantes tipicos do taylorismo/fordismo.

Certamente, o tratamento teérico-metodoldgico adequado dos con-
tetdos das areas de cédigos e linguagens, ciéncias da natureza, mate-
matica e ciéncias humanas, todas complementadas com o estudo das
formas tecnolégicas, se efetivamente viabilizado, fornecera o necessa-
rio suporte a participagdo na vida social e produtiva.

Contudo, esse tratamento ndo sera suficiente para certas cliente-
las, para as quais o Ensino Médio € mediagdo necessaria para 0 mun-
do do trabalho, e nesses casos condi¢cdo de sobrevivéncia. Para atender
as necessidades dessa clientela, alguma forma de preparacao para a
realizagdo de alguma atividade produtiva devera ser oferecida. Nao fazé-
lo significara estimular os jovens que precisem trabalhar ao abandono do
Ensino Médio, ou mesmo a sua substituicdo por cursos profissionais,
abrindo méo do direito a escolaridade e a continuidade dos estudos.

Lembrando Gramsci (1978, p. 136), é sempre bom ter claro que as
escolas sdo antidemocraticas ndo pelos conteldos que ensinam — aca-
démicos, “desinteressados”, ou técnico-profissionalizantes, “interessa-
dos” —, mas por sua fungdo, a de preparar diferentemente os intelectu-
ais segundo o lugar que irdo ocupar na sociedade, e portanto segundo
sua origem de classe, como dirigentes ou como trabalhadores.

Para a maioria dos jovens, o exercicio de um trabalho digno
sera a Unica possibilidade de continuar seus estudos em nivel supe-
rior. O Ensino Médio devera responder ao desafio de atender a estas
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duas demandas: o acesso ao trabalho e a continuidade de estudos,
com competéncia e compromisso.

Ao assumir que os compromissos do Ensino Médio referem-se a
todos os adolescentes, independentemente de sua origem de classe, é
preciso destacar o papel da escola publica na construgdo de uma pro-
posta pedagodgica que propicie situac8es de aprendizagem variadas e
significativas a seus estudantes, de modo geral pauperizados economi-
camente, e, em conseqiéncia, cultural e socialmente.

Embora esta afirmacao pareca 6bvia, € sempre bom lembrar que o
Ensino Médio no Brasil tem exercido, entre outras, a fungcéo de referendar
a incluséo dos incluidos, justificada pelos resultados escolares. Na verda-
de, os incluidos vivenciam um conjunto de experiéncias sociais e culturais
que lhes assegura larga vantagem na relagdo com o conhecimento siste-
matizado, isto sem falar nas condi¢bes materiais favoraveis ao estabeleci-
mento dessa relagdo. Assim é que, ndo por coincidéncia, os que permane-
cem na escola sdo também os que melhor se comunicam, tém melhor apa-
réncia, dominam mais conhecimentos e apresentam condutas mais adequa-
das ao disciplinamento exigido pela vida escolar, produtiva e social.

A escola publica de Ensino Médio s6 sera efetivamente democra-
tica quando seu projeto pedagoégico, sem pretender ingenuamente ser
compensatorio, propiciar as necessarias media¢des para que os filhos de
trabalhadores e excluidos estejam em condi¢des de identificar, compre-
ender e buscar suprir, ao longo de sua vida, suas necessidades em re-
lacdo a producao cientifica, tecnolégica e cultural.

E essa nova compreensio que permitira superar a profissiona-
lizacdo estreita, restrita a apropriacdo de modos de fazer, voltada para
uma parcela da populagdo condenada a priori a pobreza cultural, tida
como irremediavel em virtude da pobreza econ6mica, para a qual, em prin-
cipio, qualquer esfor¢co pedagogico sera inatil. Ao contrario, a escola mé-
dia compreendera que os culturalmente diferentes, porquanto desiguais
em relacdo a propriedade, desde cedo se relacionam com o trabalho, com
base no que elaboram sua prépria cultura e produzem saber, no transcurso
das relagdes sociais e produtivas das quais participam; e que essas ex-
periéncias circunscritas a origem de classe resultardo em limitacdes em
relacdo a apropriagdo da ciéncia oficial e da cultura dominante.

Em decorréncia, a escola média devera ser capaz de, articulando cién-
cia, trabalho e cultura, exercer a sua fungdo universalizadora, por meio de um
projeto politico-pedagdgico que permita o enfrentamento de tais limitagdes.
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Do mesmo modo, essa nova compreensao entendera que a manu-
tencdo da proposta secundarista e académica s6 serve aos ja incluidos,
cuja relacdo com o conhecimento e com a cultura se d&, de forma rica e
diversificada, fora da escola. Dai o carater propedéutico ser adequado a
essa clientela, cuja relagdo com o trabalho produtivo dar-se-a4 no Ensino
Superior como formacao, e, apds sua conclusdo, como exercicio laboral,
nas func¢des técnico-cientificas e de gestdo mais intelectualizadas e com-
plexas, embora atualmente mais restritas pelo mercado, que exige cada
vez mais numerosas e diversificadas competéncias.

Elaborar a nova sintese entre o geral e o particular, entre o l6gico
e o histérico, entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento e o traba-
lho, entre estes e a cultura é a nova finalidade do Ensino Médio: ser geral
sem ser genérico, incorporando o trabalho sem ser profissionalizante, no
sentido estreito.

O Ensino Médio, assim concebido, poderéa ter o seu projeto peda-
gégico contemplando diferentes conteidos em diferentes modalidades,
para atender as especificidades de seus jovens clientes, diferentes e
desiguais social e economicamente. Ele ser& unificado pela sua finalida-
de, que expressa o compromisso com a igualdade de direitos, ndo como
um atributo formal assegurado pela legislagcdo, mas como uma conquis-
ta real, processo historico de destruicdo das desigualdades, que se da
pela atividade real dos homens, da qual a escola participa.

Até agora, o processo histoérico, em face da organizagéo taylorista/
fordista, criou espaco para a proliferacdo de escolas profissionais para aten-
der as necessidades das varias areas de atuacao, que foram se diversifi-
cando de forma cadtica e desordenada. Esse tipo de escola, preocupada em
satisfazer os interesses praticos imediatos do mercado, foi louvada como
democratica, quando, na realidade, ndo so6 foi destinada a perpetuar as di-
ferencgas sociais como ainda a cristaliza-las (Gramsci 1978, p. 136).

A nova escola média, portanto, podera trabalhar com contetdos dife-
rentes para alunos cujas relagdes com o trabalho, com a ciéncia e com a
cultura ocorrem diferentemente, desde que sua finalidade, articulada a de um
projeto politico e econdmico mais amplo, seja fazer emergir, em todos os
alunos, no dizer de Gramsci, o verdadeiro dirigente, porquanto nem sé espe-
cialista e nem s6 politico, mas expressdo de um novo equilibrio entre o
desenvolvimento das capacidades de atuar praticamente e de trabalhar in-
telectualmente, tendo em vista a construgdo de relagfes justas e igualitarias.

O desenvolvimento histérico do Ensino Médio no Brasil caracte-
rizou-se pela heterogeneidade em todos os aspectos, da finalidade a
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estrutura fisica. Essa heterogeneidade, somada as diferencas e desi-
gualdades do alunado e as especificidades regionais, determina a ne-
cessidade da oferta de programas diversificados, estimulando a criacdo
de alternativas, desde que se observe a base comum, as diretrizes
curriculares nacionais e as normas complementares estaduais.

Dessa forma, cabe a cada escola a elaboragdo de um projeto poli-
tico-pedagdgico, com base num amplo e aprofundado processo de dia-
gnéstico, analise e proposicao de alternativas, cuja elaboragdo demanda
a participagdo efetiva de todos os envolvidos: comunidade, pais, alunos e
professores. Esse processo devera contemplar as caracteristicas da regiéo,
as demandas da comunidade em que a escola esta inserida, as caracte-
risticas e necessidades do alunado, a capacidade da escola no que diz
respeito a recursos humanos, equipamentos, espaco fisico e possibilidades
de articulacdes interinstitucionais que permitam ofertas diversificadas e de
melhor qualidade.

Em face da crise de financiamento, é preciso decidir com realismo
e buscar a otimizacdo dos recursos disponiveis na escola e na comunidade,
0 que néo significa desobrigar o Estado de suas responsabilidades, mas
ter a clareza de que, para os que vivem do trabalho, a escola publica de
qualidade é a Unica alternativa para a apropriagdo do conhecimento, tendo
em vista a cada vez mais dificil constru¢do da dignidade humana, finali-
dade maxima a orientar a elaboracdo do projeto politico-pedagdgico.

E importante destacar que a diversificacdo de modalidades nédo
significa apenas reconhecer que existem preferéncias dos alunos segundo
as diferencas individuais que levam alguns a gostar de artes, outros de
comunicacédo, de humanidades, ciéncias exatas ou tecnologias, mas com-
preender que muitas vezes as “preferéncias” expressam desconhecimento
ou mesmo antecipada consciéncia de impossibilidade, em decorréncia de
experiéncias anteriores determinadas pelas condi¢cbes materiais de existén-
cia. Assim é que um aluno pode preferir mecéanica a arte, porque essa é
a realidade do trabalho que conhece e exerce precocemente como estra-
tégia de sobrevivéncia; outro pode preferir atividades fisicas a ciéncias
exatas porque suas experiéncias de classe nao Ihe propiciaram o desen-
volvimento do raciocinio l4gico.

E a escola, portanto, que lhe propiciara oportunidades de estabe-
lecer relagcdes com os distintos campos do conhecimento, no sentido de
exercer seu direito a escolhas, ao mesmo tempo que supera suas dificul-
dades em face de suas experiéncias anteriores. I1sso significa afirmar que
a diversificacdo de modalidades devera preparar o aluno para exercer

Educacdo & Sociedade, ano XXI, n° 70, Abril/00 31



atividades produtivas na area de mecanica, usando conhecimentos cien-
tificos e tecnoldgicos para resolver os problemas que a prética Ihe coloca,
até porque disso depende sua sobrevivéncia, e ndo precisara ser profis-
sionalizante para fazé-lo; mas devera também coloca-lo em contato com
a arte por meio de experiéncias significativas, de modo que ele possa
perceber o senso estético como uma forma peculiar da praxis humana,
presente em todos os espacos da vida social e produtiva. Aos que néo
desenvolveram as capacidades de comunicacgédo e de raciocinio légico em
virtude de sua histéria de vida e de sua escolaridade, a escola devera
propor espacos de aprendizagem especialmente planejados para esse fim.

Ou seja, a escola média devera assumir que a unitariedade, ao
contrario do discurso oficial, € o ponto de chegada em outras condi¢des
histéricas, em que as diferengas ndo mais sejam fruto das desigualdades
em relagdo a propriedade privada dos meios de produc¢édo. Tomando, pois,
as desigualdades no ponto de partida, devera desenvolver projetos poli-
tico-pedagdgicos que, com diferentes e necessarias mediacdes, tratem de
forma diferente os desiguais, como parte da estratégia mais ampla de
destruicdo das bases materiais que determinam as desigualdades.

O discurso oficial, quando aponta a suposta unitariedade de uma es-
cola secundarista cujo contetido é de classe, ao tratar a todos igualmente,
responde as novas demandas do mercado globalizado, reestruturado e
excludente, na medida em que exclui, e justifica a exclusdo, pelo demérito
individual, uma vez que sdo dadas “oportunidades iguais “ a todos.

O trabalho ndo é vida?

As afirmac¢des “educacgdo agora é para a vida” e “educacao profis-
sional € um complemento a educacédo basica” sdo feitas com base na
constatacdo da identidade entre as capacidades demandadas pelo exer-
cicio da cidadania e pela atividade produtiva. Essa identidade permitiria
superar a dicotomia entre os ideais de formacdo humana, que perderiam
seu carater abstrato, e as demandas da producdo, que por sua vez se
humanizariam (Tedesco 1998, p. 51).

Com a progressiva perda de contetdo do trabalho, que vai se tor-
nando cada vez mais abstrato pela crescente incorporacdo de ciéncia e
tecnologia ao processo produtivo para atender aos objetivos da acumula-
¢ao, a formacgdo intelectual, demanda até entdo restrita a um ndmero
reduzido de funcbes, passa a ser requerida para o conjunto dos postos
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transformados pela reestruturagcdo produtiva. Embora esse processo nao
atinja da mesma forma o conjunto das atividades produtivas, ndo podendo
a nova demanda ser generalizada, aos novos paradigmas corresponde
uma nova cultura, marcada pela presenca de novas tecnologias que per-
manentemente se transformam, e, ao fazé-lo, também transformam todas
as dimensdes da vida social e produtiva, ainda que com impactos diferen-
ciados, particularmente num pais como o Brasil, onde as desigualdades
sdo muito acentuadas (Harvey 1992).

Gorz refere-se a esse fendmeno como banalizagdo das competén-
cias, ndo no sentido da desqualificacdo e da rotinizacdo do trabalho, mas
como ampliacdo do acesso as competéncias que a atividade nos postos
que nao se precarizaram exige. Ndo ha mais monopdlio de competéncias,
e todos podem aprender a fazer muitas coisas.

Ao mesmo tempo, as mudancgas ocorridas no mundo do trabalho
passam a exigir realmente uma nova relagdo com o conhecimento para
que se possa viver em sociedade, o que, para a grande maioria da popu-
lagdo, so pode ocorrer por intermédio da escola.

Para entender essa afirmacédo é preciso ter claro que os impactos
das mudancas ocorridas no mundo do trabalho sobre a educacéo dos
trabalhadores ndo se dao de forma linear. Se assim fosse, a tendéncia seria
de diminuicdo das demandas de educagdo, em razdo ndo s6 do carater
poupador de mao-de-obra, mas também da mudancga da natureza do
trabalho, cada vez mais abstrato, isto é, cada vez mais simplificado e, por-
tanto, com menos exigéncia de capacitacdo especifica. No entanto, as
mudancas ocorridas nas bases materiais provocam verdadeira revolugéo
nas relacfes sociais, estabelecendo uma nova cultura, cada vez mais
perpassada por ciéncia e tecnologia, que por sua vez demanda também
maiores aportes de conhecimento sécio-histdrico para fazer frente as
contradi¢cdes decorrentes do desenvolvimento capitalista.

Evidencia-se, portanto, a necessidade de apropriacado, pelos que
vivem do trabalho, de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sécio-his-
téricos, com particular destaque para as formas de comunicagéo e de or-
ganizacdo e gestdo dos processos sociais e produtivos, para além das
demandas da acumulagao capitalista.

Ou seja, por contradicéo, a necessidade do estabelecimento de outra re-
lagdo com o conhecimento, na perspectiva do ja produzido e dos caminhos
metodoldgicos para a sua producgéo, tendo em vista o enfrentamento da ex-
cluséo, generaliza-se para os que historicamente tém vivido do trabalho.
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Resulta dai o reconhecimento do carater conservador tanto das
analises que afirmam as demandas do capital relativas a generalizagéo
e a ampliacdo da educagédo dos trabalhadores na estrita perspectiva da
formacéo profissional, por ndo encontrarem respaldo nas praticas produ-
tivas, quanto daquelas que negam essas mesmas necessidades para os
trabalhadores, com base na consideragao estreita das ofertas do merca-
do de trabalho, tal como faz o discurso oficial.

A necessidade de formagdo na escola, portanto, é colocada para
aqueles que, por viver do trabalho, sdo pauperizados economicamente, e,
em decorréncia, também o séo culturalmente. Para estes, a escola é o Uni-
co espaco disponivel para apreender e compreender o mundo do trabalho,
pela mediagédo do conhecimento, como produto e como processo da praxis
humana, na perspectiva da producéo material e social da existéncia.

O que é necessario destacar é que, ao momento que tais mudangas
ocorrem, estabelecendo-se algumas condi¢cdes materiais para o desenvolvi-
mento de um projeto politico-pedagdgico que identifique educacao para a ci-
dadania e para o trabalho, ha uma outra condicao material que passa a ter
carater dominante: extinguem-se o0s postos formais e muda a forma de traba-
Iho, deixando de ser dominante a relagdo de assalariamento. A precarizagao
do trabalho, forma que tende a ser dominante, por sua vez, inviabiliza o aces-
so a educacdo e aos demais direitos minimos de cidadania, desaparecendo
as condi¢8es para a “banalizacdo das competéncias”, no sentido da sua
desmonopolizac¢do, que continua a ser prerrogativa de uma classe social.

Assim, o discurso ideol6gico do governo torna-se necessario para
apresentar uma concepc¢do de classe — a identidade entre educacgéo para
a vida e educacao para o trabalho — como universal.

Nesse contexto de mudancas, a nova relagdo entre educagéo e tra-
balho, agora mediada pelo conhecimento, passa a ser absorvida diferen-
temente pelos Estados nacionais, em face de sua posi¢cado no capitalismo
globalizado. De modo geral, essa posigdo sera definida com base no novo
papel do Estado em relacdo a oferta de educagédo, que se configura dife-
rentemente daquela assumida sob a hegemonia do taylorismo/fordismo.
Nesse modelo de organiza¢do da sociedade e da producédo, a formacéao
profissional de grandes contingentes de trabalhadores, particularmente
dos pouco qualificados, era estratégica para o capital, assumindo o Esta-
do o compromisso com a sua oferta, em situagédo préxima a de pleno em-
prego. As demandas, contudo, ndo passavam da educagédo primaria, com-
pletada por alguma formacé&o profissional, a ser adquirida em situacdes
variadas, geralmente na esfera privada. Nesse contexto, era orgénica a
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concepgdo de universalizagdo do que se considerava educacado basica,
e o Estado brasileiro a assumiu, incluindo-a no texto constitucional.

Com a acumulagéo flexivel, o capital prescinde de formacgéo profis-
sional para os postos crescentemente simplificados, passando a deman-
dar do Estado apenas educagédo geral, mais ampliada, é verdade, porém
nao mais universalizada, em face da reducao dos postos de trabalho. Para
a educacdo de seus profissionais qualificados, o capital sempre prescin-
diu do Estado, provendo suas proprias demandas, em face do carater es-
tratégico. Nesse novo contexto, tomando por principio a racionalidade
econdmica, de fato ndo ha por que estender a educagdo média tecnoldgica
aos sobrantes. A educagédo fundamental seré suficiente, uma vez que, para
a maioria, o horizonte é o exercicio de tarefas precarizadas de carater
eventual, com reduzidas oportunidades de participagdo na cultura, na po-
litica e na sociedade. Nessa perspectiva, a universalizagdo do Ensino Fun-
damental, limite auto-imposto pelo governo, vincula-se antes a finalidade
de exercer algum controle social, para evitar a completa barbarizacdo, do
que ao atendimento dos direitos de cidadania.

O resultado disso tudo é a perpetuacgédo e o aprofundamento da
dualidade, justificada pela ideologia presente nas reformas, que nada mais
faz do que tentar esconder que a educacgdo proposta como universal é para
muito poucos, restando para a grande maioria uma versao piorada da pe-
dagogia taylorista/fordista, da qual os cursos aligeirados de “desqualificacao
profissional basica” propostos pelo Decreto 2208/97 sdo o melhor exemplo.

Para finalizar os contornos do processo de disseminacgao ideolégica
em curso, o Estado, por meio da reforma administrativa, substituiu a concep-
¢ao de publico estatal pela concepcao de publico ndo-estatal, deixando para
o setor privado, ou seja, para o mercado, a regulagdo dos direitos minimos
de cidadania, o que obedece a logica de s6 assegurar o que é estratégico
para a acumulacao flexivel, tanto na esfera publica quanto na privada. E, evi-
dentemente, a universalizagdo da educacdo média tecnolégica ndo se en-
quadra nesse perfil. Portanto, para os “bem incluidos”, compre-se no mer-
cado. Para os demais, a velha escola risonha e franca, com todas as sua
antigas mazelas, agora pomposamente chamada de Unica e “para a vida”...
sofrida, precarizada, “ndo vida” na auséncia dos direitos!

Do ponto de vista tedrico, a concepcdao oficial até se justificaria ao to-
mar o trabalho na sua concepgédo de praxis humana, ou seja, como o con-
junto de acdes materiais e espirituais que o homem, como individuo e hu-
manidade, desenvolve para transformar a natureza, os outros homens e a
si mesmo, com a finalidade de produzir as condig8es necessarias a sua
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existéncia, dominante nas formas pré-capitalistas. (Marx e Engels, s./d.).
Essa é a concepcao presente nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Mé-
dio, com base na qual a proposta de educacao tecnoldgica é apresentada
como a sintese que permitiria superar a dicotomia entre formacédo para a ci-
dadania e para o trabalho. Desse ponto de vista, toda e qualquer educacao
sempre sera educacdo para o trabalho.

A ninguém ocorreria afirmar que o conhecimento da lingua portugue-
sa, ou mesmo da estrangeira, ndo seja educacdo para o trabalho. O mes-
mo pode ser dito em relagdo a quimica, a biologia ou a matematica, parti-
cularmente no mundo contemporaneo, onde qualquer forma de acéo, seja
ela produtiva ou ndo, exige o dominio de multiplos conhecimentos articula-
dos entre si. Nesse sentido, pode-se afirmar categoricamente que a novida-
de em termos de finalidade, ndo s6 para o Ensino Médio, mas para todos
os niveis de ensino, é o desenvolvimento da capacidade de usar conheci-
mentos cientificos de todas as areas para resolver as situagdes que a pra-
tica social e produtiva apresenta ao homem cotidianamente. Isso porque,
nesse estagio de desenvolvimento da sociedade capitalista, apenas o co-
nhecimento pratico e 0 bom senso, embora continuem a ser importantes,
ndo sdo mais suficientes para enfrentar os desafios postos por um modelo
de desenvolvimento que cada vez mais usa a ciéncia como forca produti-
va, para o bem e para o mal, ao mesmo tempo melhorando e destruindo a
qualidade de vida, individual e social.

Baseando-se nessa concepgédo é possivel afirmar que as finalidades
e o0s objetivos do Ensino Médio se resumem no compromisso de educar o
jovem para participar politica e produtivamente do mundo das relagfes so-
ciais concretas, pelo desenvolvimento da autonomia intelectual e da auto-
nomia ético-politica.

Embora avancada e teoricamente correta, essa concepgao que
entende o trabalho como praxis humana para definir a identidade do En-
sino Médio, se tomada em si, apresenta problemas, que se evidenciam
quando sao analisadas as condi¢c8es concretas do aluno brasileiro que
aspira a esse nivel de ensino.

Isso porque essa concepc¢do ndo toma o trabalho tal como ele se
manifesta histérica e concretamente no capitalismo: como diretamente pro-
dutivo, gerador de renda e, portanto, absolutamente necessario para asse-
gurar condicdes dignas de vida e de cidadania. Trabalho que, compreendi-
do nessa dimenséo, cada vez mais se apresenta como espago para pou-
cos, em face das caracteristicas do modelo de desenvolvimento em curso,
estruturalmente excludente.
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Essa afirmacao pode ser analisada de dois pontos de vista. Se toma-
da do ponto vista do capital, tem légica a transferéncia da formagéo profis-
sional para os niveis p6s-médio e superior, uma vez que, sob a justificativa
da meritocracia, a seletividade do sistema escolar desempenha seu papel
excludente, preparando apenas os melhores para os postos de trabalho
disponiveis no mercado, cada vez em menor nimero. Do ponto de vista dos
trabalhadores, essa transferéncia assume fei¢cdes perversas, visto que, para
0s que vivem do trabalho, a aprendizagem de conhecimentos e habilidades,
manuais e cognitivas vinculadas ao exercicio de atividades produtivas, é
condigdo ndo so6 de existéncia, mas também da propria permanéncia no sis-
tema de ensino, na maioria das vezes possivel apenas pela via privada.

Outro risco a apontar, quando se toma o conceito de trabalho em ge-
ral ao propor o novo modelo de Ensino Médio, reside no fato de que aquilo
que esta em tudo corre o risco de ndo estar em lugar nenhum. Ou seja, ao
considerar que todos os conteudos sdo formacgdo para o trabalho, justifica-
se um curriculo academicista e livresco, genérico sem ser geral, de baixo
custo e sem exigéncia de rigor e competéncia no trabalho docente, que, lon-
ge de atender as novas demandas do mundo contemporaneo, apenas
reproduza a velha versao secundarista, de carater propedéutico, que ja ndo
atende sequer a burguesia, a ndo ser quanto a certificacdo, posto que os
conhecimentos a ela necessarios serdo buscados em outros espacos.

E, finalmente, ha que retomar a constatacdo ja feita anteriormente,
acerca da polarizacao das competéncias, para indicar, como faz Tedesco,
o paradoxo deste final de século: quando finalmente as exigéncias de
competitividade econémica reclamam o uso intensivo do conhecimento e
da educacdo, estreitando as relagbes entre educacgao e trabalho, desapa-
rece a especificidade do vinculo formal com o emprego, transferindo-se a
tensdo para outro ponto: embora educacao para a cidadania e para o tra-
balho se confundam, ela é para poucos; cada vez para menos.

Assim, ha que tomar o discurso oficial a luz das condi¢cfes que
estdo historicamente dadas, particularmente no que diz respeito ao mo-
delo de desenvolvimento em curso, que acentua, nos paises periféricos,
as contradicdes entre capital e trabalho, corroendo os fundos publicos,
extinguindo postos de trabalho e aumentando a exclusdo. Desse ponto
de vista, fica evidente que a adogdo do conceito de trabalho exclusiva-
mente como praxis humana, elidindo seu carater de pratica produtiva,
esconde a intencdo de assegurar a continuidade dos incluidos, sob a
alegacao do mérito académico, ocultando as verdadeiras causas da ex-
clusdo dos que vivem do trabalho em uma escola que privilegia um mo-
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delo que atende as caracteristicas dos que estabelecem relagdes signi-
ficativas com o conhecimento socialmente necessario fora da escola, em
razdo de sua origem de classe.

E, dessa forma, justifica a educagéo dos jovens na justa medida das
demandas do mercado de trabalho: para uns poucos, a qualificacao cienti-
fico-tecnoldgica e sécio-histérica para o exercicio das fung¢des vinculadas a
gestdo, a criagdo, a direcao e aos servigos especializados; para a grande
maioria, a escolaridade apenas suficiente para permitir o dominio dos ins-
trumentos necessarios a existéncia em uma sociedade de perfil cientifico-
tecnoldgico, complementada por formagao profissional de curta duracéo, que
0s capacite para exercer ocupacdes precarizadas em um mercado cada vez
mais restrito, e, principalmente, evite a barbarie, permitindo a continuidade
da acumulacao capitalista.

Em resumo, a efetiva democratizagdo de um Ensino Médio que ao
mesmo tempo prepare para a inser¢cdo no mundo do trabalho e para a ci-
dadania, complementado nos niveis subseqiientes por formagéo profissio-
nal cientifico-tecnolégica e socio-histérica, tal como o proposto nas finalida-
des expressas na legislacao, exige condi¢cdes materiais que nao estao da-
das no caso brasileiro.

Em decorréncia, além de demonstrar o carater ideol6gico da reforma,
€ preciso retomar o trabalho em sua dupla dimensao, como praxis humana
e como praxis produtiva, estabelecendo o Ensino Médio relagdes mais ime-
diatas com o mundo do trabalho sempre que os jovens, pela sua origem de
classe, precisem desenvolver competéncias laborais para assegurar sua
sobrevivéncia e a sua permanéncia na escola.

Isso significa que a aproximacéao das finalidades do Ensino Médio far-
se-a por diferentes mediac6es, em face das condi¢g8es concretas de cada
regido, de cada localidade, de cada escola, de cada clientela.

Mais do que nunca, o Ensino Médio devera superar a concepc¢éao dual
e conteudista que o tem caracterizado, em face de sua versdo predominan-
temente propedéutica, para promover media¢Bes significativas entre os jo-
vens e 0 conhecimento cientifico, articulando saberes tacitos, experiéncias
e atitudes. Essa mudancga é imperativo de sobrevivéncia num mundo imerso
em profunda crise econémica, politica e ideoldgica, em que a falta de alter-
nativas de existéncia com um minimo de dignidade, articulada a falta de uto-
pia, tem levado os jovens ao individualismo, ao hedonismo e a violéncia, em
virtude da perda de significado da vida individual e coletiva.

Para ndo ceder ao fatalismo, ha uma pequena possibilidade, limita-
da também por todas as condi¢des de precarizagdo das escolas publi-
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cas e de seus professores: o projeto politico-pedagdégico define-se, teo-
rica e praticamente, nas escolas. Talvez por ai se construam algumas al-
ternativas possiveis, nas condi¢des historicamente dadas!

Recebido para publicagdo em marco de 2000

High school now is for life: Among what'’s intended, what'’s
said and what’s done.

ABSTRACT: This paper intends to uncover the ideology of official
speech affirming that the new High School now is for life, substituting
the old model where the general education was integrated with a
professional learning in the same net, is understood as “not life”. The
author will show that, besides the official speech, the new proposal
serves just to the social elite. The author has a different proposal that
gives access to everyone in all knowledge areas showing the actual
possibility of the high school as an instrument of social equality.
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Mudancgas no mundo do trabalho:

Acertos e desacertos na proposta curricular para

0 Ensino Médio (Resolugdo CNE 03/98). Diferencas
entre formacao técnica e formacéo tecnoldgica*
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RESUMO - O texto analisa a nova proposta curricular para o En-
sino Médio, particularmente no que se refere a educagéao profissio-
nal, focalizando a diferenga entre formagao técnica e tecnoldgica,
nos ambitos do discurso oficial e da implantagdo da proposta.
Aborda-se a questao de contradi¢cdes no estudo da relagéo entre
a proposta e as mudangas no setor produtivo, ligadas as novas
exigéncias de formacao e qualificagao profissional. Com base em
dados de pesquisa empirica, a partir da implantacdo da reforma
em escolas técnicas, o texto discute propriedades da pratica
escolar no ensino tecnoldgico, sinalizando a perda de identidade
dessas escolas, no contexto da reforma, no sentido de viabilizar
um processo formativo de educagéo tecnolégica comprometido
com a democratizacao educacional.

Palavras-chave: Ensino Médio, educacao tecnoldgica, reforma do Ensino
Técnico.

Este texto toma como objeto de analise critica a proposta curricular
para o Ensino Médio em seus aspectos legais, historicizando-a e refletindo
sobre seus acertos e desacertos, aqui entendidos como implicagdes, nos
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processos formativos escolares, dos fundamentos e procedimentos defen-
didos pela proposta, com os quais se pode ou ndao concordar segundo
diferentes posicdes e interesses em jogo.

Além disso, o subtitulo apresentado — Diferengas entre formagéo téc-
nica e formacao tecnoldgica — e a atividade profissional da autora, exercida
nos ultimos anos, exatamente, em uma Instituicdo de Educacgéo Tecnoldgica
— o Centro Federal de Educacédo Tecnolégica de Minas Gerais (CEFET-
MG) — definem que se aborde o tema a partir dessas diferengas, em suas
relagbes com a denominada educacao tecnoldgica.

A propdsito, a educagao tecnoldgica e o Ensino Técnico tém sido
objeto de estudo em varios féruns de debate e objeto de novas regulamen-
tagbes no interior das politicas publicas atuais sobre educacao tecnoldgica
no Pais. Nesse contexto, situa-se o Decreto n. 2208 de 17 de abril de 97 —
referente a Reforma do Ensino Técnico (BRASIL, 1997). Esse Decreto é reto-
mado pelo Parecer 15/98 (CNE-CEB, 1998) que integra a Resolugéo 3/98
(CNE - CEB, 1998b), no que se refere a articulagéo entre o ensino regular e
a educacao profissional, e, conjuntamente, as relagdes entre a formagao geral
€ a preparagao para o trabalho no nivel médio.

A partir dessas consideragdes, o texto aborda o tema em dois ambi-
tos: o Ambito das diretrizes, tal como presentes nos documentos legais em
pauta; e o ambito da implantagdo da proposta curricular para o Ensino
Médio em escolas técnicas, privilegiando o ultimo, trazendo como contribui-
¢ao o discurso da escola sobre a reforma. Entretanto, nos dois ambitos, as
consideracdes feitas tém base no trabalho tedrico-pratico da autora no
cotidiano de instituicoes escolares e possuem o carater de questdes mais
do que de afirmacdes ou conclusdes; elas sao fruto de uma aproximagao
possivel e inicial do entendimento do tema em pauta, a partir da posicao de
defesa de uma educacéo escolar que se materialize como fator ligado ao
fortalecimento do pluralismo politico e cultural, e fator de superacao das
relacdes de exclusido societarias.

Formacao técnica e formacao tecnoldgica

Nesta década, o tema das diferencas entre formacgéo técnica e
formacao tecnoldgica tem sido objeto de intenso e extenso debate nas
Instituicoes de Educagéo Tecnoldgica no Pais.

Essas diferengas tém sido apresentadas como argumento para a re-
sisténcia das instituicoes a implantagdo da Reforma do Ensino Técnico, tal
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como definida pelo Decreto 2208/97. Esta estaria determinando a aproxima-
¢céo dos processos formativos escolares de educagéo profissional, vigentes
nessas instituicdes, aos processos de treinamento do trabalhador no mero
dominio das técnicas de execugao de atividades e tarefas, no setor produ-
tivo e de servigos, e, portanto, a uma formagédo meramente técnica. E,
consequentemente, estaria afastando a escola do objetivo de uma forma-
¢ao tecnoldgica. Esta envolveria, entre outros, o0 compromisso com o domi-
nio, por parte do trabalhador, dos processos fisicos e organizacionais ligados
aos arranjos materiais e sociais, e do conhecimento aplicado e aplicavel,
pelo dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos préprios a um deter-
minado ramo de atividade humana.

Além disso, essas diferengas tém sido apontadas na definicao de
novas propostas pedagdgicas para as escolas que, de um lado, ultrapassem
as suas praticas, ainda presas ao senso comum e a racionalidade técnica,
e, de outro, se construam como alternativas as propostas oficiais que vém
sendo definidas para o Sistema de Educagédo Tecnoldgica do Pais.

Mas que outras caracteristicas definem uma proposta de educacao
tecnolégica, relacionada a formagéao tecnolégica e ndo limitada aquela
formagéao técnica vinculada a treinamento?

De forma sintética, elas se referem a uma dada concepgéao de
tecnologias e uma dada concepg¢éo de educagéo.

Em relagéo as tecnologias, envolve o seu entendimento como:

* produtos da agdo humana, historicamente construidos, expressan-
do relagdes sociais das quais dependem, mas que também s&o influencia-
das por eles. Assim, os produtos e processos tecnolégicos séao considerados
artefatos sociais e culturais, que carregam consigo relagdes de poder, inten-
¢cOes e interesses diversos;

» artefatos mediadores da interagéo social e cognitiva do ser humano
com as bases materiais da sociedade;

* recursos que, se de um lado ndo possuem caracteristicas do
sagrado — de poder infinito e perene —, que demandaria celebragéo, de
outro, também ndo sao artefatos destituidos de cultura e criados apenas
para serem consumidos e trocados como mercadoria.

Em relagdo a educacao, defende-se que:

* a educacgéao escolar ndo seja equacionada nos limites da moder-
nizagdo econdmica do pais e dos interesses empresariais, reduzindo
direitos a educagéo aos imperativos do mercado de trabalho;
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e sejam valorizadas a importancia e a possibilidade da exploragao
das capacidades, dos produtos e processos tecnoldgicos para a ruptura
das relagOes de exclusdo societarias, posto que sdo constituidos no jogo
de forgas e interesses contraditdrios dos diferentes sujeitos sociais;

e diminua-se a énfase, muitas vezes comum nas instituicdes de
educagéo tecnoldgica, a importancia do ensino para, com, e da tecnologia,
em beneficio de um processo que lida com a tecnologia a servigo do
ensino e o ensino sobre a tecnologia;

* ¢, finalmente, implique uma formacgéo que alie cultura e producgédo,
ciéncia e técnica, atividade intelectual e atividade manual; que seja fundada
nos processos educativos da pratica social em que o trabalho concreto
produtivo e reprodutivo da existéncia humana material e sociocultural apa-
rece como propriedade fundamental. Dentro disso, trabalho e escola ndo séo
entendidos apenas como espacgos em que se realizam, respectivamente, a
produgéo ou o preparo para o exercicio de atividades produtivas.

Essa concepcao de formagéao, de educagéo tecnoldgica, integraria,
de forma democratica, a educacao geral e a formacao profissional,
enquanto direito do cidadado, em um projeto construido coletivamente
pela escola, envolvendo flexibilizagcdo na oferta de programas, que
habilitassem o exercicio profissional vocacionado dos alunos, a partir de
demandas sociais devidamente identificadas. Esses projetos seriam
elaborados no contexto de uma gestdo democratica que ultrapassa a
estrutura, nao raro, autoritaria em instituicoes de educacéo tecnoldgica,
e luta pela preservacédo da autonomia escolar em suas relagdes com a
industria e o setor produtivo em geral.

Importa lembrar que essa concepcao esta fortemente ligada a pratica
de escolas, historicamente comprometidas com a educagéo dos trabalha-
dores — as escolas técnicas —, e que vieram construindo uma oferta com-
petente de formacgao geral e de preparagéo para o trabalho integrada, no
nivel médio. No entanto, ela ndo é consensual no interior dessas instituigdes.

A luz dessas consideragdes, levantam-se, entre outras, algumas
questoes:

* Em que medida os fundamentos e procedimentos relativos as diretri-
zes curriculares para o Ensino Médio, presentes na Resolugdo 03/98 e articu-
lados com o que propde o Decreto 2208/97 aproximam-se ou distanciam-se da
concepcao de formagao, de educacgéao tecnoldgica aqui caracterizada?

* Em que medida as diretrizes sdo ou ndo organicas ao processo
de globalizagdo da economia de mercado, as mudancgas operadas no se-
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tor produtivo e de servigcos ligadas ao paradigma da flexibilidade e
integracéo, e ao papel central atribuido aos recursos humanos na adogéao
e implantacao desse paradigma? Enfim, em que medida as diretrizes sé&o
orgénicas ao estdgio atual de acumulagao capitalista e, conjuntamente, as
novas exigéncias de formacdo e qualificagdo do trabalhador? E aqui
importa lembrar a multiplicidade e, juntamente, a ambiglidade, de fungdes
do Ensino Médio, construidas historicamente: formativa e propedéutica
(educacgéao geral) X profissionalizante (educagéo especial e de preparagéo
para o trabalho); e, no caso do Ensino Técnico, a fungdo ora moralizante,
compensatéria, contenedora das pressdes por niveis mais elevados de
escolarizagdo, ora de iniciagado, preparagao, qualificacao para o trabalho,
esta ultima acompanhada mais recentemente pela énfase nas fungbes de
requalificacéo, reprofissionalizagédo e atualizacdo para o trabalho, a luz do
conceito de empregabilidade.

No ambito das diretrizes — o discurso oficial
Consideracdo preliminar

Em primeiro lugar, a luz das consideracgdes ja feitas, encontra-se uma
primeira preocupacédo com as diretrizes expressas nos documentos
mencionados. Essa preocupagao refere-se a elaboragéo tedrica dos docu-
mentos, que é de tal ordem sofisticada, que se pode hipotetizar, com um cer-
to grau de certeza, dificuldades na sua decodificagédo por parte da escola.
Esta, no entanto, deve, segundo os mesmos documentos, elaborar a sua
proposta pedagdgica, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais neles
presentes. A situagdo se agrava na condi¢do dos docentes das disciplinas
do curriculo do Ensino Técnico que podem ser professores, instrutores ou
monitores, segundo o Decreto 2208/97. Embora possa parecer pouco impor-
tante a primeira vista, esse aspecto pode ter implicagdes profundas acerca
das relagdes entre o que se propde no ambito das politicas educacionais e
0 que se implanta, de fato, no &mbito da educacao escolar.

Diretrizes e mudangas no setor produtivo:
Uma expressdo de contradigbes?

Levantar as questdes aqui postas implica rever analises' feitas
sobre a estrutura e a organizacgdo curricular proposta para a educagao
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profissional de nivel médio, e pelas quais se coloca em cheque a funcio-
nalidade da proposta, até mesmo para as novas exigéncias de qualificagéo
do trabalhador, a luz do paradigma da empresa integrada e flexivel.

Relembrando: a nova legislagdo propde tipos e, sobretudo, niveis
diferenciados de educagédo profissional, nitidamente dirigidos a diferentes
alunos, segundo, obviamente, sua condi¢do de classe.

Assim, a educacéao profissional, destinada a capacitar jovens e
adultos para o exercicio de atividades produtivas, compreende trés niveis
(basico, técnico e tecnoldgico); o tecnoldgico, estruturado segundo os diferen-
tes setores da economia, é destinado a egressos do Ensino Médio e técnico;
0 basico é uma modalidade de educacgéo nao formal, ligada as demandas do
mundo do trabalho, oferecida para trabalhadores, independente da escolari-
dade prévia e conferindo certificado de qualificagdo profissional; e o técnico
(nivel médio) destina-se a habilitagéo profissional para alunos egressos do
Ensino Médio ou matriculados neste. Esse nivel médio tem organizagao
curricular prépria e independente do Ensino Médio regular, podendo ser
oferecido sob a forma de mddulos, que podem ser cursados em diferentes
instituicdes, conferindo certificados especificos de qualificagdo. Os conjuntos
de certificados, ligados a uma dada habilitacdo correspondem a diploma de
técnico de nivel médio. O diploma é expedido pelo estabelecimento de
ensino que confere o ultimo certificado de qualificagao, desde que o interes-
sado apresente o certificado de conclusao do Ensino Médio regular.

Em relacdo ao tema aqui tratado, segundo os documentos oficiais/
legais — o Decreto, a Resolugédo e o Parecer em pauta —, a organizagéo
e a estrutura definidas para a educagéao profissional encontrariam funda-
mento em alguns pontos bésicos:

* busca da ampliacdo e da melhoria de qualidade da educacéo
basica, destacando-se a educagédo tecnoldgica bdsica, para o exercicio
da cidadania e acesso as atividades produtivas;

e proposta de educagéo, vinculada a flexibilidade e a complexida-
de tecnoldgica do trabalho, mas devendo ser basica para a “formagéao de
todos e para todos os tipos de trabalho”, segundo o Parecer em pauta.
Os diferentes percursos previstos nao excluiriam a continuidade dos es-
tudos, mas podem, também nos termos do Parecer, “incluir periodos de
aprendizagem de nivel superior ou ndo — intercalados com experiéncia
de trabalho produtivo”;

e proposta de construgado de um “novo humanismo”, que, ainda se-
gundo o Parecer, possibilita “integrar a formagéo para o trabalho num pro-
jeto mais ambicioso de desenvolvimento da pessoa humana”, relacionado

Educacéo & Sociedade, ano XXI, n° 70, Abril/00 45



com competéncias “valorizadas pelas novas formas de produgdo pds-indus-
trial que se instalam nas economias contemporédneas”;

* e, finalmente, o fortalecimento das relacdes entre cultura e
trabalho, ciéncia, técnica e tecnologia, e a superagédo da dicotomia
entre trabalho intelectual e trabalho manual, valorizando-se a educacéao
profissional propriamente dita.

Assim, no ambito desses fundamentos, poder-se-ia advogar que
as diretrizes propostas se distanciam de uma educacao estritamente vin-
culada a formagéao técnica e se aproximam de um processo de formagao
tecnoldgica, tal como aqui definida.

A rigor, embora no Parecer em pauta acabe-se definindo, por
exemplo, trabalho como um espago — o do mercado de trabalho —, e
tecnologia nos limites de um conteudo didatico-pedagdgico das habili-
dades e competéncias a serem adquiridas pelo educando, nas diferen-
tes areas curriculares, ndo se pode negar que as diretrizes propostas
buscam equilibrar-se sobre a polarizagédo: um projeto democratico de
formacgé&o de cidadania calcado na igualdade e liberdade, aproximando-se
de uma proposta de educagéao tecnoldgica para todos, e um projeto de
modernizagdo calcado na equidade e voltado para o mercado, e que se
distanciaria dessa proposta.

Nessa condigdo, a despeito de todo o visivel esforgo de argumentagao
no sentido de que se estaria propondo uma escola unitaria e tecnolégica
para todos, no contexto das novas caracteristicas dos setores produtivo e
de servigos, sobretudo pelas definicdes e procedimentos de organizacao e
estruturagéo curricular propostos, ndo ha como negar, um ponto nevralgico:
o refor¢o a denominada dualidade estrutural, historicamente presente no
Ensino Médio e que implica trajetérias escolares diferentes, hierarquizadas,
de qualidade diferente, para clientelas diversificadas, cujas diferengas ndo
sao, por certo, explicadas por competéncias que elas trazem, com base em
critérios naturais e/ou de esforgo e mérito individuais.

Ligado ao exposto, tal como definida pelos mecanismos previstos,
a flexibilidade de oferta, de acesso e de terminalidade referentes a dife-
rentes cursos e niveis de ensino, particularmente no que se refere a arti-
culagao entre a educacao basica e a educacgao profissional, se, de um
lado, implica diversidade de oferta educacional em uma formagao social
marcada pelo pluralismo sécio-cultural, de outro, implica, sim, dificuldades
a continuidade de estudos por parte das camadas menos favorecidas, para
quem a ndo integracao na escola entre os tempos e espagos de aprendi-
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zagem geral e os tempos e espagos de formacao profissional ndo favorece
essa continuidade, e sequer a sua solida formacgao profissional para o
exercicio necessario de atividades produtivas®.

Dentro disso, tal como previsto, como viabilizar o que a prépria legis-
lagdo em pauta busca defender em termos de preservacao de tempos e
espacgos de formagéo geral para todos e de educacao profissional vincu-
lada as necessidades diferenciadas dos jovens brasileiros?

As consideracdes anteriores reafirmam a posicao de que as diretri-
zes, em sua organicidade com o estagio atual de acumulagéo capitalista e
com as novas exigéncias de formacgédo e qualificagdo do trabalhador,
expressariam a contradi¢gdo da importancia atribuida a disseminagéo da
educacéio escolar, a partir da incorporagao da ciéncia a produgao, pela qual,
apesar de o saber ser propriedade da classe detentora dos meios de
producdo, néo se pode excluir os trabalhadores da posse desse saber, posto
que eles necessitam dele para produzir. Mas, importa registrar, conforme
Enguita (1993, p.202),

O que o mundo da produgao demanda da escola ndo é a formagao
de uma forga de trabalho indiferenciada. O que demanda é uma
massa de forga de trabalho social, estruturada vertical e horizontal-
mente, quer dizer, atendendo, por um lado, a diviséo entre funcdes
de direcéo e de execugéo, com toda a gama intermediaria, e, por
outro, a divisdo em especialidades dentro de um mesmo nivel.

Tudo isso permitiria perguntar: em que medida, pela nova proposta,
a velha dualidade estrutural, agora com roupagem nova, estaria invertendo
0 pouco prestigio da educagéo profissional, historicamente reservada aos
desvalidos da sorte, para o seu maior prestigio, sim, mas apenas para 0s
niveis (técnico e tecnoldgico) cujas exigéncias de entrada, permanéncia e
saida nao favorecem a continuidade dos estudos por parte de quem
precisa alternar tempos de escola com tempos de trabalho? E, com isso,
pergunta-se, novamente se, e, em que medida, a proposta expressa ou nao
aquela concepcgao de formacgao, de educagéo tecnoldgica aqui defendida,
porquanto a estrutura dual e a fragmentacéo inerente a proposta nao
favorece, por certo, a integracdo entre cultura e produgéo, ciéncia e técnica,
atividade intelectual e atividade manual prépria da educagéo tecnoldgica...

Uma nova aproximacgéo no tratamento desta questdo poderia ser
buscada no trabalho que os sujeitos escolares constroem e/ou podem
construir. Assim, quais tém sido as implicagdes da Reforma no chéo de
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escola, onde ela se realiza, no sentido de aproxima-la ou distancia-la da
concepcgéo de formacgao tecnoldgica apresentada?

No dmbito da implantacdo — o discurso da escola

Os dados aqui apresentados fazem parte de um projeto de inves-
tigagdo em que se realizou uma pesquisa empirica em/com trés escolas
de um Centro de Educacgéo Tecnoldgica do Pais, no 1° semestre de 1998,
que ja haviam implantado a Reforma do Ensino Técnico, tal como defi-
nida pelo Decreto 2208/97.

A questédo central referia-se ao relacionamento entre a organizagéao
do saber escolar e as modificagées no setor produtivo. Do ponto de vista
metodolégico, entre outras atividades, foram realizadas 38 entrevistas
semi-estruturadas, envolvendo os diferentes segmentos da instituicao:
corpos discente e docente, técnico-administrativo e representantes da As-
sociagao de Pais e Mestres.

A maioria das entrevistas foi gravada e, a partir de leitura e varias
releituras dos textos, foram sendo identificadas as propriedades da pratica
pedagdgica do ensino tecnoldgico nessas escolas. Os textos integrais das
entrevistas gravadas de 24 sujeitos, aleatoriamente definidos, foram sendo,
entao, divididos, e suas partes agrupadas, reagrupadas em torno dessas
categorias, gerando dois conjuntos de informagdes: um sobre a pratica no
ensino tecnoldgico, em geral, com 1351 manifestagdes distribuidas por 14
categorias, e outro sobre essa pratica na condicao da reforma, envolvendo
913 manifestacdes, também distribuidas pelas mesmas categorias.

A Reforma do Ensino Técnico

Na analise dos dados, uma constatacao inicial foi a de que a Refor-
ma do Ensino Técnico assume o papel de personagem central no momento
entdo vivido pelas escolas. Fica evidente a ampla extensdo das mudangas
que as escolas estariam experimentando, a partir dessa reforma, mas
também a intensa resisténcia a ela. E com isso, a caracteristica desse momen-
to parece ter propiciado condi¢des favoraveis para um entendimento mais rico
ndo apenas sobre a implantagdo da Reforma, o que alias ndo era o objetivo
da pesquisa, mas, também, sobre a natureza da pratica pedagdgica escolar.
Em outras palavras, num contexto de uma reforma, que estaria ameacando
a perda da identidade das escolas técnicas, tal como percebida e assumida
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pelos sujeitos em seu interior, estes expressariam aquilo que, de fato, lhes
importa ou ndo lhes importa, o que é secundario e acidental versus o que é
essencial na definicdo do trabalho escolar, e aquilo que é mais ou menos
determinado por interven¢des nao nascidas deste/neste trabalho.

Dessa forma, se de um lado a condigdo da Reforma desviou a pes-
quisa daquilo a que ela se propunha, de outro, possibilitou o enriqueci-
mento da compreenséo da pratica escolar em instituicoes de educagao
tecnoldgica, e, ao mesmo tempo, viabilizou um entendimento do proces-
so, ainda que inicial, de implantacdo da Reforma nas escolas.

Importa registrar que, segundo os entrevistados, as mudancgas nas
escolas, em funcao da Reforma, envolveram, entre outros aspectos: a sus-
penséo da oferta do Ensino Médio integrado para novos alunos, a oferta de
um novo Ensino Médio regular com uma porcentagem da carga horaria
total reservada para disciplinas de carater profissionalizante e a oferta de
cursos técnicos sob a forma de médulos. As novas grades curriculares e os
novos conteudos de ensino foram reformulados no espago da Coordenagéao
Central e enviados para as escolas. Quanto a avaliagao discente, houve a
substituicdo do sistema numérico (pontos de 0 a 10) em que se avaliava
basicamente conhecimento, por um sistema de conceitos (MB, B, |), refor-
cando-se a idéia de se avaliar o que é denominado de conhecimentos, atitu-
des e comportamento ou habilidades. Além disso, foi cancelada a exigéncia
de o aluno cumprir pelo menos 75% da carga horaria total de cada disciplina
para efeito de aprovacao, pois, pelo novo sistema, o aluno devera cumprir
esta porcentagem em relagdo a carga horaria total do curso, com base na
defesa de sua formacgéo global. Quanto a avaliagdo docente, um sistema de
pontuacao/classificagdo elaborado anteriormente, envolvendo andlise de
curriculum vitae, e que ndo fora implantado, passou a vigorar em 1998, para
atribuicdo de aulas e dispensa de professores.

Mas o que os sujeitos da escola falam sobre a Reforma? E como
eles se referem a ela? A seguinte afirmacao é expressiva:

A mudanca mais significativa que a gente teve foi esta que a gente
estd passando agora: a Reforma do Ensino Técnico. Porque, até
entdo, as mudangas eram fatos corriqueiros que vinham e tinhamos
que acompanhar. Mas a Reforma do Ensino Técnico trouxe uma
mudanga grande para as escolas. (Sujeito 22)

Dentro disso, os entrevistados se referem a Reforma por meio de
expressdes que caracterizam destruicéo, corte:
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Nés saimos de férias e chegamos aqui com a bomba na nossa
cabeca... (...)Ha é a faléncia desses cursos técnicos... (Sujeito 01)

Foi uma mudancga brusca mesmo. (Sujeito 02)

As coisas corriam muito bem, até que veio esta reformulacao que
foi paulatina. Nao foi de uma hora para outra. Mas as pessoas nao
acreditavam que isso era possivel... E o0 que acontece, apesar de
tudo isso, veio devagarinho, paulatinamente, mas foi destruindo...
(Sujeito 07)

... estamos pisando em ovos, tentando contemporizar todos os pro-
blemas ... (Sujeito 12).

Eu, particularmente, considero como o inicio de um caos no Ensino
Técnico. Na destruigdo mesmol! (...) Que mudanga é esta que corta
pela metade?(Sujeito 15)

... e nao tivesse cortado o outro sistema... (Sujeito 19)

Ao ser inquirido, aqui, 0 Secretario de Estado da Educacéo néo soube
explicar a que vinha esta proposta. Ou seja, tem deixado a desejar.
O que a gente sabe é que teve um desmonte... (Sujeito 17)

Tudo aquilo que vocé dava no periodo integral, em que vocé fazia
aquela intercomunicacao entre as disciplinas, isso tudo se perdeu
(Sujeito 20)

S6 que em 97 nés recebemos este balde de gelo na cabeca que foi
a nova LDB e o decreto 2.208 que acabou com o Ensino Técnico...
o desastre esta ai, esta fixado. Agora nés temos que minimizar esse
desastre, temos que correr atras do prejuizo... Satisfaz alguns, ndo
sei quem, mas satisfaz. E te garanto que ndo é a escola. E uma
opinido particular. (Sujeito 21)

Dentre as manifestagdes emitidas, encontram-se 412 manifestagbes
diferentes sobre a Reforma, em que mais de 80% implicam apreciagdes
desfavoraveis, cujo conteudo é esclarecedor sobre os limites concretos da
Reforma na escola, na direcdo de se construir uma formacgao tecnoldgica,
tal como a definida.

As categorias da pratica

A partir dessas manifestagdes a preocupacao que se teve foi, exa-
tamente, a de tentar conteudizar de forma mais objetiva a qué, de fato,
os sujeitos estavam se referindo. Em outras palavras, por que, para as
escolas em pauta, a Reforma atual ndo é um fato corriqueiro como outras
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teriam sido? O que a Reforma muda e o que ndo muda nas escolas? E
obviamente, o que definiria o trabalho pedagdgico nas escolas, cujas
mudancgas estariam afetando tanto a vida escolar?

Com base na analise dos depoimentos dos entrevistados, a busca
de respostas a essas questdes levou inicialmente a identificagéo de trés
aspectos que apareceram como fundamentais na caracterizacdo dessa
pratica: as regras e prdticas de avaliacdo, a clientela e o curriculo.

Em primeiro lugar, ha evidéncias no sentido de que a identidade do
trabalho escolar, baseado em um regime de regras e verdades definidas
e bem conhecidas, em relagéo as quais os sujeitos se sentiam confortaveis,
envolvia um dado sistema de avaliacdo de alunos e professores, cuja
alteragao, a partir da implantagdo da Reforma, representou mudancga
significativa e desconforto para eles. Aqui, ndo apenas a questdo de quem
define o sistema de avaliagdo e de como ele é definido parece importar,
mas, também, o conteudo em si de um novo sistema, que modificou as rela-
¢bes entre os sujeitos na escola, instalando, por exemplo, no caso da avali-
acao docente, uma logica do correr atras de pontos entre os professores.

Na fala de um entrevistado:

Nao, simplesmente, com os cursos que estdo em andamento, ja
fazer até mudancas, em termos de avaliacdes... Quer dizer, é
mudar as regras do jogo, durante o jogo. (Sujeito 10)

E sobre cursos de capacitagdo docente:

Todo curso conta, mesmo que néo seja promovido pelo Centro, des-
de que tenha afinidade com a area em que vocé esta trabalhando.
Mas os professores nao solicitam muito. De certa forma porque a
maioria dos professores, hoje, com este arrocho salarial que a gente
esta tendo, precisa dar 70 aulas por semana. Entédo, vocé nado tem
tempo, nao estd preocupado com isso, pelo menos em determina-
das épocas do ano. Mas quando vai chegando a época de contar
ponto para classificagcdo, o pessoal comecga a apavorar, a pedir, mas
ja ndo da mais tempo. Entao fica complicado. (Sujeito 21)

Ao lado disso, a nova grade curricular e a nova clientela da escola,
em fungdo da nova estrutura de oferta de cursos, apareceram como
fatores muito importantes nas mudangas em curso. Assim, encontra-se:
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Basicamente, ndo vejo mudangas em outro aspecto que néao a
clientela e a grade curricular, que foram importantes. Isso é t&do im-
portante para definir o curso, que pode ser que, no meio do cami-
nho, a gente chegue a esbarrar em alguma coisa. Mas se a gente
conseguir adequar essa grade a um novo curso para trabalhar
com essa nova clientela (...)° nés vamos ter que trabalhar mes-
mo. (Sujeito 22)

Em estreita relagdo com as questdes de avaliagao e clientela, os
sujeitos manifestam preocupagao sobre a permanéncia dos alunos nas
escolas, enfatizando duvidas acerca das novas condi¢des destas, sob a
reforma, que potencializariam a evasdo escolar. llustram essa preocupa-
¢éo alguns depoimentos a seguir:

O que se pede é que nao haja evasao. Nao é o nosso caso, ain-
da, mas o que eu digo é que daqui a pouco vai ser assim... Nao é
pessimismo, é realidade, se nao se transformar essa mesma re-
alidade... (Sujeito 07)

O meu receio é com a desisténcia, com o0 ndo compromisso
com o 2° grau. A pessoa estd estudando, mas qualquer coisa
que aparecer que atrapalhe um pouquinho, ela vai acabar
desistindo... Se vocé esta vinculando o Ensino Técnico ao co-
legial, mesmo que ele (trata-se do aluno) ndo esteja gostando,
ah ndo era isto que eu queria, ele vai até o fim porque vai ter-
minar o 2° grau.(Sujeito 19)

Em segundo lugar, varios entrevistados, ao se referirem a clientela
das escolas, posicionaram-se contra as mudancgas, denunciando seu carater
elitizante, defendendo o acesso a educagéo publica gratuita e de qualidade,
como direito do cidadao. Ao lado disso, os sujeitos expressaram suas
representacdes sobre relagbes entre as escolas e a comunidade, salientando
expectativas desta que estariam sendo frustradas pela Reforma atual. Fica
evidente que as representagdes nas escolas sobre acesso a escolarizagdo
e relagdo escola e comunidade, ao lado da avaliagéo, clientela, curriculo e
evasao, constituem outras propriedades importantes na definicdo da pratica
nessas escolas, e estariam sendo afetadas pela Reforma. E, neste caso, ndo
porque esta amplia as possibilidades de acesso e de atendimento a expec-
tativas da populagcédo, mas, exatamente, porque as restringe.

Reforcando a importancia das questdes das condigdes de aces-
so escolar e do curriculo na caracterizagado da pratica, um dos entrevis-
tados assim se expressa:
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Entao tem pontos (referindo-se ao curriculo) que a gente acha que
poderiam ser alterados, para o bem do aluno, sempre pensando que
a gente tem é que melhorar tudo. Entéo, esses seriam pontos que
ja dao uma idéia (referindo-se aos problemas com a reforma) além
da questéo do deslocamento. (Trata-se do deslocamento do aluno
de uma escola para outra). (Sujeito 05)

Quanto as mengdes feitas a questdes sobre curriculo, em particu-
lar, a identidade das escolas ndo parece se abalar por mudangas nos
conteudos das disciplinas que ensinam, nos planos, métodos e recursos
didaticos utilizados. Assim as mudancas nesses aspectos, no contexto da
Reforma, ndo estariam incomodando os sujeitos entrevistados, ou, se
estdo incomodando, nao sao suficientemente fortes para abalarem os
processos formativos escolares.

Isto se explicaria, no ambito dos conteudos, ou porque a voz do
professor ou especialista acaba sendo ouvida, ou porque, nesse ambito,
nao se consegue controlar a pratica pedagdgica, porquanto no espaco
da sala de aula ainda ha a prerrogativa da autonomia docente, ou, ainda,
porque os conteudos das disciplinas escolares ndo mudam mesmo...
Dentro disso, a estrutura légica da matéria e a légica do estagio de
desenvolvimento do aluno legitimam as ndo mudangas, em qualquer
contexto de mudancgas.

Da mesma forma que em relagdo aos contetidos de ensino, em ulti-
ma instéancia, independente de reforma, a autonomia do professor sobre
como ensinar parece ser preservada, mesmo quando se mudam o0s
planos didaticos a revelia da sua posicdo. Os métodos e recursos didaticos
e, até mesmo, as propostas didatico-pedagdgicas para a condugéo do
processo de ensino e aprendizagem, ndo seriam afetados por reformas. No
caso em pauta, as mudancgas nesses aspectos, na condi¢cdo da Reforma,
ndo parecem, de um lado, terem sido implantadas de fato e, de outro,
serem instrumento essencial de implantagdo dessa mesma Reforma. As
falas seguintes sdo bem expressivas:

Entéo isto é o que foi colocado para nds. Tem que ensinar isto.
Entao, n6s mudamos a nossa vontade. Nao para piorar, para ser
contra, mas para ter coeréncia naquilo que vamos dar para os
alunos. (Sujeito 21)

Nao sei se vocé percebeu, na conversa com os professores, que
mudou muita coisa. Mas sera que eles mudaram em relagao as
aulas, ou as aulas continuam sendo a mesma coisa? E, mudou
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muita coisa. Mudou a forma, um pouco o objetivo da aula, mas a
aula em si ndo mudou. E gozado, ndo é? Onde deveria mudar,
ndo mudou. (Sujeito 24)

A disciplina esta 14, nés vamos dar aquilo que eles querem, s6
que vai ser no final do semestre, nao na hora que eles querem.
(Sujeito 21)

A gente usa a lousa, o apagador, o giz. Eu trabalho muito com tex-
tos com os alunos. Principalmente os temas mais atuais, a gen-
te procura, eu xeroco e trago para eles. Levo os alunos para o
laboratério. (Sujeito 16)

Em condigdo oposta aos aspectos de conteudos, planos, métodos
e recursos didaticos, em si mesmos considerados, na caracterizagédo da
pratica nas escolas, aparece como fundamental, no &mbito do curriculo,
no sentido de terem sido/serem afetados por uma reforma, a organizagdo
e a dindmica dos processos e das relagbes no interior das condigbes
subjetivo-objetivas das escolas, e das suas relagbes com outros setores
da sociedade.

Neste caso, na caracterizagao da identidade da pratica escolar,
importa, sobremaneira, o trabalho coletivo que se desenvolve nas
escolas técnicas, cujos pilares seriam: os objetivos e a questdo da quali-
ficacdo e formagédo profissional, as concepgbes e praticas relativas as
relagbes da escola com a industria e o mercado de trabalho; e, ainda,
as caracteristicas dos sujeitos escolares que sao conhecidas e respeita-
das na instituigdo, que sdo consideradas como recursos facilitadores/
limitadores do trabalho escolar, que influenciam as relagbées formais
(envolvendo questdes de gestdo) e informais entre eles, e que o0s
tornam membros/ndo membros da escola.

A importancia desses pilares é salientada, principalmente, quando
os entrevistados negam a Reforma, criticando-a, e, em oposi¢éo, afirmam
o que defendem. Entre as manifestagcbes a respeito, sobre objetivos,
encontram-se as seguintes:

No6s estdvamos formando um cidad&o, nds estavamos formando um
técnico preparado para o qué? Preparado para assimilar n informa-
¢bes quando ele fosse para o mercado de trabalho. Na realidade,
a industria ia fazer o papel dela nagquele momento, ou bem ou mal,
mas iria qualificar esse menino ou treinar esse rapaz para trabalhar
naguela se¢do, naquela maquina e assim por diante. (Sujeito 01)
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No meu entendimento, o ensino integrado (nome atribuido ao
Ensino Médio Técnico anterior a Reforma) concilia teoria e pratica.
Isso era o melhor que nds tinhamos para os nossos alunos. No
Ensino Médio regular, que existe por ai, € muito tedrico, desvinculado
da sua pratica. E o que nés fazemos aqui, ja é dar uma introdu-
¢éo da formacéao técnica; quer dizer, o que é formar um técnico?
E dentro desta linha, desta perspectiva de raciocinio, de saber
interpretar, de saber pegar um manual e saber ler e se condu-
zir de uma maneira geral. Jamais uma escola técnica vai fazer
o treinamento desse aluno. Nés nao temos equipamento suficiente
para isso, mas a gente pode dar a formagéo técnica para esse
aluno. Mas o que seria essa formacéao profissional? Se vocé tem
um equipamento, digamos, tem a parte mecanica, o funcionamento
da peca mecanica. Vocé tem uma peca que funciona. Pode ser um
liquidificador, uma lavadora, um carro, mas eles tém um motor...
O conceito motor é que tem que ser visto, revisto e oferecido
para o aluno. As especificidades, se é para carro, para isso ou
aquilo, a empresa é que tem que fazer; porque isso é treinamento.
Na escola, nés ndo temos condi¢bes de oferecer treinamento
para cada equipamento que esta no mercado. (Sujeito 08) (Grifos
meus)

Minha critica com relagdo a mudanga, como foi feita, eu acho
que é o mercado, daqui a uns 3, 4 anos, é que vai sentir. Na for-
macao do sistema tradicional, o aluno fazendo o colegial e
fazendo o curso técnico junto... eu vejo que esta se formando
tanto a parte humana, quanto a técnica. Eu sempre vi dessa for-
ma. (Sujeito 10)

A gente se preocupa, sim, neste sentido de formacéao geral do
aluno. Um dos aspectos da reforma, em que nés ficamos meio
atravessados, foi o demembramento desta parte do ensino
integralizado em que os alunos pudessem ter uma cultura mais
abrangente. (Sujeito 12)

Se o técnico vai atuar no mercado de trabalho, é uma outra
nuanga, porque nao sei se tem lugar para todo mundo no merca-
do. (Sujeito 24)

Agora é sé a formacgao basica, para vocé estar |4 apertando
parafuso mesmo. Vem de acordo a introdugdo dos médulos, da
forma como foi feito, do ensino modular, vem exatamente suprir
essa necessidade da restruturagéo que é fazer com que tenha
profissionais assim, que, muitas vezes, por nao terem acesso ao
ensino de 2° grau, da forma como deveriam, vao se sujeitar a sa-
larios baixos. E a mao-de-obra barata, néo tao qualificada. E pode-
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ria ser muito mais(...) do que ela é hoje. Sao os apertadores de
parafusos. O que nés estamos vendo é que a escola técnica,
hoje, vai despejar no mercado uma méao-de-obra que néo é téo
critica. (Sujeito 23)

A Reforma é porque eles acham que isso vai gerar mais empre-
go. Serd que ndo é por ai? Tenho a impressao que sim. Acho que,
em um ano e meio, a escola técnica pretende preparar mais tra-
balhadores para as industrias. Tenho a impressao que é essa a
visdo que eles querem. E, também, porque a escola técnica é
uma escola terminal. Fez o curso, supde-se que ele ja tenha o em-
prego amanha; o que acho muito dificil. (Sujeito 16)

Com a grade que nos temos, o Ensino Médio nem é tdo médio,
mas também nao é profissionalizante. Dessa forma, vocé fica num
meio de caminho dificil, ainda, dificil de definir o que seremos, ao
final desse processo. (Sujeito 08)

Ressaltam-se: a comparacéao entre o processo formativo que vinha
sendo desenvolvido pelas escolas em pauta, na dire¢do de uma formacgéo
mais global do aluno e que busca se aproximar de um processo de edu-
cacgéo tecnoldgica, e uma formagdo mais restrita no contexto da Refor-
ma, mais proxima de um processo de formagdo exclusivamente técnica,
e, com isso, perda na identidade dessas escolas. Além disso fica evidente
a existéncia de um trabalho formativo na escola, com o qual os sujeitos
se comprometiam, para além de um treinamento ou da aquisicdo de
competéncias especificas para se conseguir um emprego ou, mesmo,
para apenas uma atuagao competente no mercado de trabalho;

Sobre a relagdo escola e industria, é interessante como ficam claras
indagacdes da propria escola acerca das relagbes entre a Reforma e o
denominado novo perfil demandado pelo setor produtivo, o que corrobora
as discussdes aqui ja feitas acerca das contradi¢des no interior dessas
relagdes:

Eu fico perdida, agora, com relagdo a questdo de se a Reforma
estaria contraria ao que o préprio mercado esta necessitando. Eu
ndo sei a quem vai caber a formacao desse técnico. (Sujeito 08)

Nd&s ndo temos capacidade para formar este pessoal com o perfil
que as industrias estdo dizendo. Ndo vamos conseguir formar com
essa finalidade... O Senai e o Senac também n&o conseguiriam.
O curso que formava com esse perfil eles destruiram... (Sujeito
01)
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O profissional critico, cidadao, é importante para o empresario.
Claro que é mascarado... Mas sem custar dinheiro, sem custar o
lucro. Mas para a empresa um cidadao criativo, consciente, é im-
portante. Ele vai render muito... (Sujeito 15)

E sobre relagbes sociais na escola, a partir da Reforma, as
duvidas sobre a da identidade das escolas pesquisadas, que néao
consideram os alunos dos moédulos como seus proprios alunos, fica
bem exposta.

Mas eu vejo uma diferenciacao muito grande entre o nosso aluno
do curso médio e 0 nosso aluno do modular. Eles tém um compor-
tamento diferenciado dos nossos préprios alunos. Até em termos
disciplinares. (Sujeito 16)

Ao lado disso, o carater impositivo das mudangas incomoda, sobre-
maneira, os sujeitos escolares, tal como a seguir:

Isso (trata-se da imposi¢do da Reforma) me irrita profundamente,
pelo desprezo e a desconsideragéo que todo este processo tem
com a gente, com o povo e com os alunos. (Sujeito 01)

Finalmente, junto a importéncia dos sujeitos e das relagbes entre
eles, os recursos financeiros e fisico-materiais também aparecem como
fundamentais na defini¢do do trabalho escolar, em qualquer condicao, de
reforma ou nao. Alias, as condigbes fisico-materiais das escola, nos planos
do real e do possivel, sao mencionadas como definidoras do papel que
estas desenvolvem e podem desenvolver, nos processos de qualificagdo
e formagéo profissionais.

No entanto, os entrevistados reforcam a importancia da competéncia
dos sujeitos no trato com os recursos tecnolédgicos, e, mais uma vez, men-
cionam o trabalho coletivo na escola que integrava a formacao geral com
a formacao profissional, conduzida por uma equipe de professores também
integrados. Assim:

Penso que estamos no meio do caminho para sentir melhor o
modular. Nao sei se é treinamento, a perspectiva. E se for pela pers-
pectiva de treinamento, acho que escolas nao tém como viabilizar
treinamento, porque os equipamentos sdo defasados. A gente nao
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tem condig¢bes de manter, enquanto investimento em equipamento,
a mesma situacdo de uma empresa, de uma industria. E dificil.
(Sujeito 08)

Por exemplo, dentro da area da mecanica, as maquinas que es-
tao sendo usadas I4, ndo tem mais como... As empresas nao usam
mais isso. Usam é computador. E dinheiro para mudar? E esta
verba que o governo recebeu que tinha de estar ai para trocar.
(Sujeito 15)

Quando vocé fala em tecnologia é muito mais rapido aqui, por que?
Porque eu tenho condi¢gdes humanas. Materiais ndo, mas a huma-
na eu tenho aqui dentro do Ensino Técnico. Eu posso me recor-
rer aos técnicos. Se eu tenho o curso de eletrénica, tenho varios
colegas que dominam esta parte de informatica. Entao, é rapido.
Ao passo que em uma outra escola nao tem o material humano,
sequer para comecar o trabalho. (Sujeito 08)

Pelos depoimentos, mais uma vez expressa-se a consciéncia dos
sujeitos escolares relativa aos limites do trabalho formativo das escolas
de educacao tecnoldgica nas condigdes da Reforma e, também da néo
Reforma.

As consideragdes anteriores ligam-se a definicdo de um conjun-
to de categorias referentes a prdtica pedagdgica no ensino tecno-
Iégico, tal como ocorre nas escolas pesquisadas, e que aparece como
sintese provisdria das propriedades que caracterizariam essa pratica
histérico-concreta, expressando formas de sua existéncia: avaliagdo,
clientela; curriculo; evasgo; aceso a escolarizacdo; comunidade e
escola; objetivos; profissionalizacdo e escola; industria, mercado de
trabalho e escola; processos e relagbes sociais na escola; gestdo e
administracdo escolar; recursos escolares. Além dessas categorias, a
luz dos objetivos da pesquisa, quando perguntados a respeito, os
entrevistados se expressaram sobre as relacdes entre saber escolar
e o desenvolvimento cientifico tecnoldgico, relacionando esse aspecto
as mudancgas societdrias, as quais, a rigor, foram, no geral, bem
lembradas pelos sujeitos ao se referirem a pratica nas escolas.

O levantamento do nimero de manifestagdes referentes a cada
uma das categorias encontradas evidencia a importancia relativa dessas
categorias como definidoras da pratica escolar em geral, e em relagéo
a Reforma, principalmente, em termos daquilo que seria mais ou menos
vulneravel as intervengdes externas na vida da escola. O quadro a
seguir registra esses dados, corroborando a importancia do curriculo,
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e das relagdes sociais formais e informais na escola, além dos recur-
so0s na caracterizacao dessa pratica.

Categorias da pratica pedagogica no ensino tecnoldgico segundo
manifestaces dos entrevistados - 1998

Categorias No ensino tecnolégico em geral Na condicdo
Reforma

Acesso 61 66
Avaliagao 24 34
Clientela 51 73
Comunidade e escola 39 21
Curriculo (estrutura e organizacéo) 201 226
Evaséo 05 23
Gestéo e administracédo 136 103
Industria, mercado de trabalho e escola 98 25
Mudan as societérias e escola 147 36
Objetivos 70 27
Processos e relagbes sociais 130 123
Profissionalizacéo e escola 131 66
Recursos 191 88
Saber escolar e desenvolvimento

AP P 67 03
cientifico tecnolégico
TOTAL 1351 913

FONTE - Entrevistas realizadas com 24 sujeitos de escolas de educacgéo tecnoldgica.

O conjunto de categorias delineado implica um conteudo
formativo de uma realidade escolar que luta por manter, sobretudo em
um contexto adverso, nos limites implicados pela Reforma, o objetivo
de um processo de educagéao tecnoldgica para todos, porquanto compro-
metido com a democratizagdo da educacao e o atendimento as
necessidades das camadas menos favorecidas da formagao social
brasileira.

A Guisa de Conclusdo

As consideracgdes anteriores apontam para algumas conclusdes
iniciais, nos limites deste trabalho, que evidenciam mais desacertos do
que acertos na nova proposta curricular para o Ensino Médio, em termos
da sua aproximacéo da denominada formacédo, educacéao tecnoldgica,
pelo menos na perspectiva das instituicdbes escolares de ensino
tecnoldgico.
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Em primeiro lugar, cumpre salientar que, no &mbito dessas escolas,
a atual Reforma de Ensino Médio implicaria uma reforma estrutural que trans-
forma a identidade dessas escolas.

Pelo visto, no dmbito do chdo de escola isso se daria nao pelo fato de
a Reforma, em suas diretrizes, expressar novas contradigdes de um novo
estagio de acumulacao capitalista. Mas, nesse ambito, isso se daria pelo fato
de essas diretrizes modificarem uma certa equagéo construida nas escolas,
em que tempos, espacos e regras se integravam num dado projeto formativo
de educagéo geral integrada com a formagao profissional. Nas palavras de
um dos sujeitos de uma das escolas, com as quais se trabalhou, as novas
diretrizes estariam transformando a escola em um corredor: “...vocé anda
quando quiser. Nao criam (trata-se dos alunos) nenhum vinculo com a escola;
isso, em termos de escola... ndo tém afinidade com ela. O que queriam é que
fosse somente um lugar”.

Esse lugar-corredor — espago de uma proposta curricular que, no
ambito dos documentos legais, acaba por revigorar a dualidade estrutural do
nivel médio, de forma tdo mais contundente quanto mais a encobre, e por favo-
recer a fragmentag¢éo no processo formativo escolar, pelo menos em termos
das relagbes gerais entre a educacgao basica e a educagao profissional e no
interior desta, em particular — ndo se mostra tao favoravel assim ao desenvolvi-
mento de um conteudo curricular que se aproxime de uma formagao tecnoldgica,
de uma educacéao tecnoldgica para todos, tal como aqui discutidas.

Dessa forma, sujeitos educativos, que defendem o desenvolvimento
de um trabalho escolar na diregdo desta educacao tecnoldgica, sem deixar
que a integracdo entre formagao geral e formagéao profissional fique bem a
mercé do seu processamento residual e espontaneo pelo aprendiz trabalhador,
questionam esse corredor. Ele nao se coadunaria com os conteudos
formativos entdo desenvolvidos por espagos-escola historicamente comprome-
tidos com a educagao tecnolégica para os trabalhadores, ainda que se
reconhegam os limites desses espagos também nessa direcao.

Levantam-se, entdo, algumas questbes:

Em que medida a Reforma envolve ndo apenas uma proposta de
mudangas no ensino de nivel médio, mas de mudangas na escola de Ensino
Médio, e, em particular, nas escolas de educagéao tecnologica? E na pers-
pectiva destas, em que medida, a Reforma, ao invés de ampliar condi¢bes
para a melhoria do ensino que se desenvolve nelas, ndo as estaria reduzindo?
Quais as implicagbes disso para a materializagdo da proposta no chéo da
escola, a médio e longo prazos? Como reforgar a importancia dos tempos e
espacgos escolares que ndo sdo apenas mediadores (corredores) entre o
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aluno e o mercado de trabalho? Como viabilizar a formacao tecnoldgica na
escola comprometida com a superacéo das relagdes de exclusdo socie-
tarias? E a partir do novo corredor escolar, como superar a realidade da
escola no mercado, na praca, pela possibilidade/realidade de uma praga na
escola?

Notas

1. Ver, por exemplo; CEFET/MG, 1996.

2. Recorde-se, como ja mencionado, que a educacao profissional de nivel
médio (técnico) tem organizagao curricular prépria e independente do Ensino
Médio regular; o diploma de técnico de nivel médio depende da conclusao do
Ensino Médio regular; a educagédo profissional de nivel basico é uma forma
de educacao nao formal: ha a possibilidade de a organizacao curricular da
educacao profissional de nivel médio ser feita em mddulos que podem ser
cursados em diferentes institui¢des...

3. (...) indica parte da gravagao que ficou inaudivel.

Changes in the working world: Adjustments and errors in the
curriculum proposal for high school (Resolution CNE 03/98 ) —
differences between technical formation and technological one

ABSTRACT: The text analyses the new curriculum proposal for
High School, particularly referring to the professional education,
focusing the differences between technical formation and
technological, in the scopes of official speech and the proposal
implantation. There's an approach to question the contradictions in
the study of the relation between the proposal and the changes in
the productive sector linked to the new demandings of the formation
and professional qualification. Based on empirical research data,
from the implantation of the reform in technical schools, the text
discuss properties of the school practice in the technological
teaching, showing the loss of identity from these schools, in the
reform context, making it viable the formative process of techno
logical education engaged with educational democratization.
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