


FORMACAO PROFISSIONAL EM CIENCIAS AGRARIAS: as transformages no
ensino técnico e seus impactos no ensino superior

Ana Maria Dantas Soares’
Moacir Gubert Tavares’

RESUMO

Este texto destaca o ensino técnico em agropecudria. apoiando-se numa perspectiva
histérica e tentando situar a problemitica colocada pelas mudangas recentes na legislagao edu-
cacional. Tal legislagdo expressa uma politica governamental que, ancorada no discurso daqua-
lidade. da flexibilizagio ¢ da empregabilidade, traz a atualidade a mesma marca dual que separa
o ensino propedéutico voltado para as clites ¢ 0 ensino profissionalizante destinado as classes
imenos favorecidas. Procura-se situar também a importéncia da formagao dos docentes que vao
atuar nesse nivel de ensino. em cursos de Licenciatura ministrados por Universidades. em
contraponto a possibilidade de formagdo aligeirada. fornecida fora do ambiente universitario.
Busca-se chamar a ateng@o para a similaridade entre as politicas que estio sendo adotadas para
o ensino técnico profissionalizante e aquelas que j4 se avizinham das universidades, com o ofe-
recimento de cursos seqitenciais, de modalidades aligeiradas de formagdo profissional, num
claro caminho para a desregulamentagao das profissoes. Evidencia-se o esforgo teorico-pratico
ja despendido na analise € na proposigdo de alternativas viaveis ¢ abre-se espaco 4 continuida-
de das discussdes e ao aparecimento de novas idéias. sejam elas na diregdo aqui levantada. seja
para a ela se contraporem.

Palavras-chave: ensino técnico em agropecudria; legislagao educacional; cursos seqiienciais.
ABSTRACT

This artice is focused on the technical teachmg in agriculture, from ahistorical perspective
and locates the subject in the context of changes caused by new educational legislation. This
legislation reflects a governmental policy supported by the discourse of quality. flexibility
and job opportunities and brings back a traditional dualism: the dualism between the
non technical teaching for upper class people and the professional teaching for lower
class people. Additionally, the article locates the training of teachers for technical
teaching in agriculture, through a comparison between the training opportunities offered
by universities with opportunities offered by institutions not belonging to universities.
The article calls attention to the similarities between the official policies for technical
teaching and the new “sequential courses” allowed to the universitics, indicating trends
of superficiality of training and conflict with regulated professions.

Index terms: technical teaching in agriculture; educational legislation; sequential
courses.
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Introduzindo a Questiio

A atualidade nos traz. mais do que nunca. o desafio de analisar, compreender.
interpretar e buscar alternativas para a melhoria da qualidade do ensino, em todos os
niveis. Entendemos pois. ser tarefa dos docentes universitarios acompanhar o ritmo
das mudangas educacionais, de forma dindmica e engajada e ndo como meros especta-
dores dessas mudangas que sd30, muitas vezes. apregoadas como inevitdveis diante
das demandas do mercado produtivo € ante a “inexorabilidade” do processo de
globalizagdo.

Repensar o ensino médio profissionalizante € a formacgdo do professor que
vai atuar no Ensino Agricola passa. necessariamente, pelo aprofundamento e analise
de dois aspectos: o politico ¢ 0 pedagogico. A crise econdmica, social e ambiental
que afeta a sociedade como um todo ¢ em especial o setor agricola. as mudancas
paradigmaticas que se apresentam como um desafio a educagdo, requerem um urgen-
te repensar sobre a formagdo de professores e técnicos. sob pena de uma rapida
obsolescéncia de conteudos e praticas ou de um mero atrelamento as demandas do
mercado. as necessidades ditas desenvolvimentistas. em detrimento de uma visdo
critico-social que encaminhe 2 democratizagdo do acesso ao conhecimento € a
tecnologia.

As mudangas legislativas em curso nos diferentes niveis educacionais, apos
a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, t&€m apon-
tado para uma vinculagdo ¢ adequacdo dos cursos basicos, técnicos € superiores as
exigéncias do mercado de trabalho, estabelecendo, inclusive, programas de “forma-
¢do de formadores” para a Educagdo Tecnologica e Formagdo Profissional. tirando
do ambito da Universidade a tarefa de licenciar professores. Coloca-se em pratica
uma transformagdo “pelo alto” (cf. Coutinho, 1989), contrapondo-se a todo um en-
tendimento de que a necessidade de uma formagdo integral € peca fundamental parao
desenvolvimento social, e de que a partir da coletivizagdo desses conhecimentos podera
ser formado um potencial cognoscitivo socialmente utilizavel na solugdo da crise
social. (cf. Oliveira, 1996).

Curriculos ¢ programas comegam a ser alterados ¢ pode-se perceber. enco-
berto pelo discurso da qualidade/qualificacdo ¢ da empregabilidade rapida, uma con-
cepedo individualista de homem e de integragdo social competitiva. conformando
um modelo de ensino instrumentalizador e acritico. Este modelo tem sua critica
estabelecida por Gramsci, que de forma contundente afirma que “a escola profissional
néo deve tornar-se uma incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos
num oficio, sem idéias gerais, sem cultura, sem alma, mas apenas com olhos infaliveis
e uma mdo firme... E também através da cultura profissional que se pode fazer com que
do mundo brote o homem, desde que essa seja uma cultura educativa e ndo apenas
informativa.” (Manacorda. 1990).

Observando que o ideario presente na “nova” politica para o ensino técnico
profissional traduz-se na hegemonia/tirania do mercado. subordinando os demais pro-
cessos presentes na formagdo. em nome da competitividade. da flexibilizacdo. do
aligeiramento dos cursos com vistas a uma rapida insergdo no mercado. observa-se
também esse mesmo ideario direcionando uma nova visdo sobre 0 ensino Superior.
Competitividade. flexibilizacdo. aligeiramento e/ou enxugamento de curriculos s3o
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terminologias presentes na atualidade da vida universitaria. Cursos rapidos. segiienciais.
sdo abertos aos borbotdes. sobretudo nas grandes capitais € pelas instituigdes priva-
das de ensino. E um novo fildo no mercado do ouro da formagao “profissional”... e para
ele precisamos estar atentos. sob pena de perdermos de uma vez por todas as possibi-
lidades de intervencdo/agdo na construgdo de uma perspectiva formadora de profissi-
onais-cidadios. seja em nivel médio. sejaem nivel superior.

A intengdo deste artigo € trazer algumas reflexdes sobre o ensino técnico
agropecudrio ¢ sobre a formagdo dos docentes que nele vao atuar. diante da “nova”
configuragdo que ¢ modelada pela atual legislagdo de ensino € das distintas demandas
que a contemporaneidade apresenta a formacgdo profissional. Ndo se pretende esgo-
tar as questdes. até porque a gama de indagagdes, contradigbes € alternativas € bas-
tante significativa. ndo permitindo um mapeamento completo desse campo tematico,
0 que, além de pretensioso. seria exaustivo ¢ extrapolana, sem duvida, os padrdes
previstos para um artigo. Pretende-se. a partir da iluminacdo da historia e de um
referencial tedrico critico. colocar a questdo no campo do debate académico. bus-
cando contribuigdes 4 analise e sugerindo pistas para novos estudos/aprofundamentos
que venham a contribuir para o repensar ¢ para a construgio de propostas curriculares
e de praticas pedagogicas voltadas para a formagdo de profissionais criticos, criativos
e transformadores.

Enveredando pela Historia

Nio ¢ novidade o fato de que, de ha muito, uma elite dominante no Brasil
vem difundindo a idéia de que o ensino profissionalizante € proprio apenas de certos
grupos sociais. Ainda em 1837, quase um século antes da cria¢do do Ministério da
Educagdo. o Arsenal da Marinha da Corte passava a receber menores abandonados
para serem profissionalizados. A preocupacdo com a formacdo de cidaddos “uteis a
nagdo” se repete em 1885. com a criacdo da Escola de Santa Cruz. por D. Pedro II,
com a finalidade de profissionalizar os filhos dos ex-escravos da Corte. Em 1914,
Venceslau Bras, Presidente da Republica justifica:

“A crimmalidade aumenta; a vagabundagem campeia; o alcoolismo ceifa,
cada vez mais, maior numero de infelizes. porque em regra, nido tendo as
pobres vitimas um carater bem formado ¢ nem preparo para superar as
dificuldades da existéncia, tomando-se vencidos em plena mocidade e se
atiram a embriaguez e ao crime.” (...) “Dé-se, porém, outra feigio as escolas
primarias e as secundarias, tendo-se em vista que a escola ndo € aper:las um
centro de instrugio. mas tambeém de educagio ¢ para esse fim o irabalho
manual ¢ a mais segura base(...) (Machado, 1989).

O ensino propedéutico. por outro lado. mantinha-se reservado aqueles indivi-
duos predeterminados a dirigir os rumos da Nagao, ¢ que dariam mais tarde continuida-
de aos seus estudos. Este grupo privilegiado. merecedor de uma formagdo geral, passa
a representar uma minoria pensante de intelectuais que tém acesso a literatura. 3 arte. a
sensibilidade critica e demais manifestagdes culturais.

A destinacdo do ensino técnico. primeiro aos cegos. surdos-mudos e alei-
jados, bem como aos filhos de ex-escravos e “desfavorecidos da fortuna”. era assu-
mida pelo discurso do Estado, que a época. ja consolidava o carater dual entre o
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ensino profissional e o propedéutico. Tal concepgdo vai prevalecer até a Revolucio
de 30. quando as exigéncias da dominagdo ideologica fazem com que haja um
ocultamento refinado da politica de classe do Estado. ' -

A concepgdo dualista/separatista entre a estrutura de ensino elitista e o en-
sino destinado as massas brasileiras é reforgada. em 1942, atfavéf da Reforma
Capanema. que vigorou por vinte anos € que consolxgia as deterr_mnacoes do Estado.
apesar do protesto dos Pioneiros. que surge como 0 primeiro movimento a combater o
dualismo do ensino. . .

A crise das oligarquias rurais. em meados de 1946. aliada as debilidades

liticas de uma burguesia industrial ainda muito dependente. obriga a classe burgue-
<a a buscar o apoio das massas populares. As proposta,s Ade um amplo programa de
expansdo industrial. perspectivas de emprego. ¢ uma serie de outras re.1v1t}d1caqoes,
algumas delas educacionais. constituiram o cenario da época. A equivaléncia entre os
diferentes niveis de ensino foi uma das conquistas que se configuraram em_m\'el
apenas formal. sendo que a primeira Lei de Diretrizes € Bgsgs da Edqcacﬁo _Nac1onal.
promulgada em 1961 (Lei 4.024/61) ¢ a Lei que instituiu a obngatone_dade da
profissionalizagdo em nivel de 2° grau (Lei 5.692/71). s6 evidenciaram o
distanciamento entre o ensino para a elite e 0 ensino para a maioria da populagdo.
Ambas as legislagdes traduzem um ideario marcadamente capitalista e privilegiam a
cultura elitista e se legitimaram num momento em que os Acordos de Cooperagdo
Internacional (MEC-USAID. dentre outros) ditavam os padrdes a serem seguidos.

Apés a promulgagdo da Carta Constitucional de 1988. e desd;: todo o pro-
cesso de discussdes que a originou, educadores organizados nos movimentos soci-
ais, objetivando a elaboragdo de uma politica nacional que garantisse, ckentr; outras
coisas, uma formagdo cidadi , em todos os niveis, sem dualidades e discriminagoes,
bem como a defini¢do de uma politica de formacdo e valorizagdo do magistério,
constituiram o Forum em Defesa da Escola Publica. Este Forum garantiu a realizagdo
de inumeros eventos - seminarios. congressos. debates etc. e acompanhou
diuturnamente as discussdes no ambito do Congresso Nacional, do projeto de Lei dg
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, tentando garantir o atendimento das princi-
pais reivindicagdes. (cf. Soares, 1999). No entanto, as discussdes em curso'foram
atropeladas pela promulgacdo da Lei 9.394/96. a nova LDB. que refora mais uma
vez a dicotomia entre o ensino propedéutico e o ensino profissional. além de al?nr
espagos para uma legislagdo complementar que retroage no tempo € busca inspira-
¢d0 na ja mencionada Reforma Capanema.

O Estado cumpre o papel de assegurar o fluxo e o refluxo da forc;g de traba-
lho para o mercado, atendendo as necessidades do capital privado e 4 légx;a da acu-
mulagio. Essa atitude vem caracterizar. mais uma vez. 0 carater cgn}ralgador das
agdes do Estado que, desconhecendo a compreensdo e a produgo teorica ja elabora-
da no ambito das instituigdes contra-hegemdnicas da sociedade civil. aplica uma “trans-
formagio pelo alto”, aos moldes de uma “revolucio passiva”. bem d;sgrita por Caﬂos
Nelson Coutinho. ao analisar o periodo ditatorial de Vargas € os objetivos da politica
econdmica do regime ditatorial pos-64. (cf. Coutinho, 1990). .

Vimos assim que. historicamente. a educagio profissionalizante no Brasil vem
desviando seu caminho do sistema educacional e cada vez mais aproximando-se do
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sistema produtivo. O processo de modernizagdo imposto aos paises do terceiro mundo
institui um modelo onde a competitividade. a alta qualificagdo ¢ a técnica s3o 0s pa-
drdes a serem exigidos, sob pena da exclusdo dos projetos internacionais (cf. Soares.
1997). Os “pacotes” curriculares impostos pelo Banco Mundial demonstram claramen-
te 0 seu objetivo de dominacdo sobre as classes populares, através de conteudos
totalmente desvinculados da realidade. ignorando as experiéncias e a cultura local dos
alunos. agravando ainda mais o problema da evasdo escolar. Chegar a Universidade,
sobretudo as publicas. para esses alunos das classes populares, fica cada vez mais
dificil. Para eles entdio reservam-se as “benesses” de um ensino profissionalizante.
modular. aligeirado. voltado exclusivamente para as questdes técnicas, ja que a cultura
esta reservada para outra parcela da populagdo.

E a inexoravel modernizagdo globalizante com seus discursos de adequa-
¢do. retreinamento. requalificagdo. S0 os padrdes da qualidade total configurando a
ordem e a ética ditada pelo mercado. Os defensores dessa politica consideram que a
nova legislagdo educacional abandona a linha corporativa. estatizante € excessiva-
mente ideologizada proposta por minorias politicas. E inclusive realgado que o ensi-
no superior sempre foi e continuara sendo elitista porque € “um ensino para as minorias
mais bem dotadas cultural e intelectualmente. visto que, infelizmente. o talento para os
estudos de teor cientifico nunca foi ampla e democraticamente distribuido entre todos
os seres. pela mie natureza” (Souza, 1997). Diante dessa naturalizacio da seletividade,
6 nos resta entender que aos Menos aptos, a0s Menos dotados materialmente, cabe o
consolo de um ensino profissionalizante, de carater terminal, que os encaminha para o
emprego, moldados pelos parametros definidos pelo mercado produtivo.

Mas como esse mesmo emprego ¢ cada vez mais €scasso € exige. de outro
modo. conhecimentos ¢ habilidades que lhes foram negados, talvez seja também muito
natural que passem rapidamente a fazer parte da legido de subempregados ou dos
sem-emprego. Tudo muito “natural” e “democratico”.

Ensino Agricola: Uma Formacio Contraditoria

“q estratégia oficial vem apostando na refor-
ma educacional como esperanga unica de sair
do baixo patamar de desenvolvimento onde ve-
geta grande parte do povo brasileiro. (...) A lin-
guagem da modernizagdo que aqui e ali se faz
ouvir com insisténcia, é assaz vaga € retorica,
pois carece de conteudos sociais precisos, resu-
mindo-se em propostas de atualizagdo técnica
tidas como passos no sentido da ... pos-
modernidade.” (Bosi. 1992).

O ensino técnico agricola carrega a mesma marca discriminatéria que caracte-
rizou historicamente o ensino técnico no pais. Sua origem remonta ao inicio do século
XX. com a instalagdo dos Patronatos Agricolas e dos Aprendizados Agricolas. estabe-
lecimentos que alcangaram uma maior dimensdo em termos estruturais entre os anos 20
¢ 40. De feigdo marcadamente assistencialista e com um carater eminentemente pratico.
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ofereciam um ensino aos menores “desfavorecidos economicamente”.

A Lei Orgénica do Ensino Agricola. de agostd de 1946, decretada no governo
vargas. explicitou o carater dual do ensino propedéutico € profissionalizante. Depois da
significativa expansdo impulsionada pela Revolugdo Verde ¢ pelos Acordos Internaci-
onais (Alianga para o Progresso e MEC-USAID), esse ramo do ensino precisou ade-
quar-se a0 desenvolvimentismo. que enfatizava a aquisi¢io de conhecimentos uteis €
habilidades manuais no processo de ensino-aprendizagem. Os Colégios Agricolas se
organizaram. no final da década de 60 e inicio da década de 70. sobo modelo de “Escola-
Fazenda™ € passaram a requisitar uma aprendizagem baseada na agricultura racional e
mecanizada, formando um técnico alinhado as finalidades mercadologicas.

Vale ressaltar que. tanto o ensino elementar quanto o ensino médio € o supe-
rior agricolas eram administrados pela Superintendéncia do Ensino Agricola e Vete-
rinario - SEAV. no ambito do Ministério da Agricultura. até 1967, quando essa admi-
nistragdo passou para o dmbito do Ministério da Educagio e Cultura, sob a responsa-
bilidade de setores especificos. Pode-se depreender que, numa €poca como noutra.
pouca articulagdo havia entre 0s diferentes niveis de ensino. o que. lamentavelmente
perdura até a atualidade.

Até a década de 90. o projeto pedagogico do ensino técnico agricola ndo
sofreu mudangas substanciais e as abordagens de ensino apresentam um forte predo-
minio do enfoque experimentalista ¢ comportamentalista.

A realidade do campo, hoje, aponta para a necessidade de articular diferen-
tes formas de organizagio e desenvolvimento da agricultura em diregdo a
sustentabilidade. para atender ao que € considerado socialmente eqiitativo,
ambientalmente equilibrado e economicamente eficiente e produtivo.(cf. Almeida,
1997). A sustentabilidade requer um novo estilo de desenvolvimento, que ndo se
baseie na copia de modelos socialmente injustos e ecologicamente inviaveis € que
submeta as diretrizes desse desenvolvimento a padrdes éticos bem definidos (cf.
Benjamim, 1998). O modelo desenvolvimentista aplicado em nosso pais trouxe a
contemporaneidade um saldo de uma crise agraria sem precedentes.

O padrio do mundo rural brasileiro se tornou completa-
mente anacronico. Aquela agricultura que produzia fundamental-
mente bens de exportagio ¢ enviava gente para as cidades era fun-
cional, sob certo ponto de vista, na fase primario-exportadora ¢
nos primordios da industrializagéo. Hoje, as cidades ndo precisam de
mais gente, e a economia ndo depende mais dos excedentes agrico-
las exportaveis. O papel da agricultura. ao contrario, deve ser reter
mao-de-obra no campo, apoiar a rede de pequenas e médias cidades
(para desconcentrar as atividades dinamicas) e baixar o custo de
alimentagio (para ampliar o mercado interno (Benjamim, 1998).

Como fica a formagio dos profissionais para atender a essa realidade e contri-
buir para uma transformagao social? Intimeros estudiosos da educacio brasileira ¢
profissionais de diferentes niveis de ensino preocupados com a formagdo tanto do
técnico quanto do profissional de nivel superior. aptos a compreender as demandas da
contemporaneidade € a atuar propositivamente na sociedade. desenvolveram ao longo
das duas tltimas décadas estudos. pesquisas etc. que apontaram para a necessidade
de repensar curriculos, programas e metodologias.

(9]
(93}
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De um outro lado. mas com uma preocupacdo forte com as questdes da atua-
lidade. sob o ponto de vista do mercado, diversos estudos e pronunciamentos tém sido
feitos apontando um perfil de profissional considerado ideal nessa época de globalizacao
e de reestruturagdo produtiva. De acordo com os dirigentes do patronato empresarial,
esse profissional deve ser. antes de tudo, suficientemente criativo e capaz de resolver
problemas, além de ter uma solida formagdo geral. O Instituto de Estudos para 0 Desen-
volvimento Industrial - IEDI ligado a CNI, realizou.em 1992, um estudo em que, apos
analisar o esgotamento do modelo fordista de organizacio da producdo e do trabalho e
de caracterizar a especificidade da nova base técnica vinculada. sobretudo a
microeletronica e a informatica. aponta a questdo educacional, evidenciando uma soli-
da educagdo basica geral. como um elemento crucial 4 nova estratégia industrial (cf.
Frigotto. 1996).

As inumeras receitas de “consultores” de Recursos Humanos, que anunciam
o que esperam do profissional do ano 2000, convergem para as seguintes caracteristi-
cas: flexibilidade. versatilidade, lideranca. principios de moral, orientagdo global na hora
da decisdo. comunicagio. habilidade de discernir. equilibrio fisico-emocional. (Jornal O
Globo. 11/07/93, p. 42). Ja o gerente geral da Atlantic vai mais longe na caracterizagio
do profissional do futuro: “ter uma boa base de conhecimentos € fundamental. A
cultura traz sensibilidade para gerir. E preciso conhecer expressdes da cultura, historia.
artes, grandes filmes.” ( Guimaries. 1993).

Cabe aqui indagar se nio ha uma contradi¢do muito acentuada entre 0 que s¢
espera do profissional ¢ 0 que s¢ propde como formacdo, aligeirando cursos.
compactando e segmentando conhecimentos, minimizando a0 maximo a formagdo
geral ¢ humanistica? A questdo ¢ apropriada tanto no que s¢ refere a formagdo técnico-
profissional, quanto a formacdo dos docentes que vdo atuar nessa modalidade de
ensino. formagio esta até entdo privativa das Institui¢des Universitarias, em nivel de
Licenciatura Plena. mas que agora se projetam para outras esferas de formagdo ¢ em
moldes também aligeirados e distanciados da integragdo ensino-pesquisa e extensdo.

Se as demandas da sociedade, das novas configuragdes campo-cidade ¢ do
proprio mercado produtivo reclamam uma formagdo abrangente, a perspectiva
interdisciplinar surge como a possibilidade mais viavel de compreender 0s sistemas
agricolas e de buscar solucdes para neles atuar de forma consistente € consequente
em busca de modelos autoctones, assimildveis pela maioria da populagdo campesina.
Como levar a efeito uma pratica pedagogica centrada na interdisciplinaridade. se no
ensino superior onde estudos € pesquisas sobre a tematica ganham espagos, essa ndo
¢ uma pratica usualmente difundida? No ensino agrotécnico. onde a abordagem
tecnicista/comportamentalista € a tonica. fica ainda mais distanciada a aplicagdo ¢
mesmo o entendimento dessa nova forma de encarar o ensino ¢ a formagao.

A “flexibilizagio” da forma¢do profissional (média e superior). a retirada da
formagdo dos docentes da esfera das universidades, com o oferecimento de “arreme-
dos” de formagio pedagogica. que vdo certamente ajudar a amealhar mais recursos
para os “cofrinhos” particulares. ¢ garantir a consequente desobrigagdo do Estado
com a manutengo do ensino publico e gratuito em todos os niveis. assume, em nivel
de politica ¢ organizagdo estrutural € em nivel curricular, contornos que delineciam
uma formagdo acritica. descontextualizada e diametralmente oposta aos desafios que
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a contemporaneidade apresenta € a0 que a sociedade como um todo tende a almejar.
Entendemos que a formagdo de um profissional, em quaiquer nivel. devera ter
componentes gerais e especificos a sua area. mas nio ser tecnicista.
“no sentido de ter como objetivo a geragdo de um profissional
atento aos problemas que permeiam o todo social, com consciéncia
n3o s6 do técnico. mas também do cultural. do social, do politico.
(...) Um aluno sujefto e ndo passivo. permitird ampliar o campo da

criagdo e da cooperagdo interdisciplinar” (Moreira, 1994).
E a “Receita” para a Formacio Profissional?

As criticas mais constantes ¢ agudas que se fazem aos criticos do sistema
educacional brasileiro e das politicas publicas que vém sendo implementadas. sdo as
de que hd muito discurso ideologizado e pouca contribuicdo em termos de propostas
factiveis. A fecunda produgdo tedrica e a freqiiente participa¢do de intelectuais nos
diferentes foruns destinados a discutir e propor alternativas viaveis a educagdo naci-
onal, desmentem frontalmente tais acusagdes. As massivas participagdes em Semi-
narios regionais. locais e nacionais, principalmente o significativo numero de cinco
¢ seis mil participantes dos dois Congressos Nacionais de Educagio, realizados em
Belo-Horizonte. respectivamente em 1996 e 1997, com a finalidade de propor um
Plano Nacional de Educagio - PNE, da sociedade brasileira, resgataram a participa-
¢do da sociedade no delineamento de politicas, diretrizes e agles que deveriam ser
assumidas pelos orgios executores, mas que, na realidade, foram como jaoforaalLDB,
descartados de forma contundente.

Numa perspectiva mais abrangente de analise do ensino técnico no Brasil e
apontando pistas realistas, atuais e necessarias a compreensdo e dinamizag3o do pa-
pel do técnico na sociedade contempordnea, podemos citar a contribui¢do de inte-
lectuais de renome nacional como Gaudéncio Frigotto, Acdcia Kuenzer e Lucilia
Regina Machado. Lucia Maria Wanderley Neves ¢ Maria Laura Barbosa Franco tém
produzido uma rica contribui¢o ao ensino técnico agropecuario, também aliando 4
rgﬂexio tedrico-critica sugestdes de inestimavel valor. Teses e Dissertagdes tém
sido elaboradas, destacando-se recentemente o estudo da prof®. Lia Maria Teixeira
de Oliveira (Oliveira, 1998), que resgata a historia do ensino técnico agropecuario
no Brasil, como pano de fundo para a analise do mais antigo curso de formagdo de
profgssores para esse nivel de ensino, o da UFRRJ. analisando as tendéncias e pers-
pectivas atuais.

O debate sobre formagio de professores para o ensino técnico se coloca no
contexto do debate maior sobre o papel das Licenciaturas, discussio essa que vem
sendo amadurecida. ao longo do tempo, principalmente pela ANFOPE. entidade que
congrega profissionais da area de educacdo envolvidos com a formagdo de professo-
res. Conclusées e sugestdes ja foram referendadas nacionalmente, em diferentes ins-
tfinCnas de discussdo e, ha um consenso de que essa formacdo deve ser praticada no
imbito universitario. garantida a indissociabilidade entre ensino. pesquisa e extensdoe
a necessaria articulagdo teoria-pratica bem como entre disciplinas de conteudo especi-
ﬁco e disciplinas pedagogicas. O que anteriormente €ra previsto como emergencial. isto
€. a formagdo pedagogica complementar. os famosos “esquemas”, no entendimento
dos educadores, deve continuar a sé-lo.
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