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tramitava juntamente com essa LDB. Assim que ela foi apro-
vada, abriu-se a possibilidade para a regulamentagdo do ensi-
no profissional ndc mais mediante projeto, mas por decreto,
tendo em vista a compreensdo de que essa atribui¢do com-
pete, efetivamente, ao Executivo Federal. E o que ocorre com
a apresentagio do Decreto 2.208/97 que regulamenta o en-
sino profissional autoritariamente, sem possibilidades de
emenda-lo com propostas que prevejam ares melhores para
a educagdo nacional.

4. O DECRETO N° 2.208/97 & SUAS IMPLICACOES

Se a “nova ordem” mundial fez-se presente na elaboragdo
e na pressio pela aprovagio da nova lei de diretrizes e bases da
educagio nacional, também o fez, como afirmamos, na regula-
mentacio do ensino profissional. Antes de dezembro de 1996,
quando da aprovacio da Lei 9.394/96, a forma legal para essa
regulamentagio era através de projeto de lei, por isso o Exe-
cutivo Federal apresentou o PL 1.603/96. Mas, a partir da apro-
va¢do da nova LDB o governo federal passou a ter em maos a
possibilidade legal de regulamentar o ensino profissional medi-
ante decreto. Retirou o PL, com o pretexto de reformula-lo em
vista da nova LDB aprovada, e apresentou o Decreto 2.208/97,
de 17 de abril de 1997, negando seu passado identificado com
as lutas populares e com os ideais democraticos.

Se a forma de apresenta¢io da regulamentagdo do ensi-
no profissional foi autoritdria, o contetido do Decreto 2.208/
97 nio poderia ser dissonante. Alids, seu conteddo, mormen-
te as partes mais polémicas, j& era por todos conhecido: ele
era profundamente semelhante ao PL 1.603/96, tao insisten-
temente defendido pelos governistas e atacado pelos que pro-
curavam resistir s pressdes internacionais. Essa similaridade vai
além das intengGes fundamentais, j& que seu conteddo copia'
os principais artigos e incisos do projeto de lei entdo retirado,

| Muito interessante foi a iniciativa do gabinete do deputado federal
Pe. Roque (PT-PR), que elaborou um quadro comparativo mostrando, artigo
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uma vez que estava correndo o risco de ser alterado pela luta
travada pelos setores progressistas.

A partir do artigo 19, o PL 1.603/97 tratava especificamen-
te “Da Rede Federal de Educagio Tecnolégica™ (Capitulo V).
Tais disposi¢es referentes a essa rede em especffico foram ob-
jeto da Portaria 646, de 14 de maio de 1997. Com ela impos-
sibilitou-se também a intervengdo da comunidade académica
organizada no sentido de alterar qualquer aspecto de seu con-
teldo, pois que é uma medida eminentemente administrativa
e, portanto, de competéncia exclusiva do Poder Executivo.
Enfim, as intencdes expressas no Decreto 2.208/37, ou me-
thor, no PL 1.603/96 maquiado superficialmente, bem como
na portaria mencionada, ndo necessitariam mais de incursoes
do Executivo sobre o Legislativo para serem aprovadas. Con-
siderando seus objetivos fundamentais, elas ja estavam em vi-
gor a partir do momento da publicagdo do decreto e da por-
taria, uma vez que a LDB aprovada possibilitou essa antidemo-
cratica manobra.

Agora, o espago de luta politica daqueles comprometidos
com os interesses da classe subalterna ficou reduzido, mas ndo
extinto. Se antes, com a apresenta¢do do PL 1.603/96, era
possivel agir utilizando-se de todos os meios possibilitados pelo
ambito parlamentar para barrar essa regulamentagio do ensi-
no profissional, agora esse salutar espago quase que desapa-
receu, ja que um decreto ndo aceita emendas, substitutivos ou
outras formas de alteragioc de seu conteiido. Que fazer? A
resposta nio comportava alternativas que procurassem alte-
rar parcialmente o decreto, como é o caso das emendas. En-
tretanto, ainda havia a possibilidade de, através do préprio par-
lamiento, derrubar o decreto. E isso que pretende o Projeto
de Decreto Legislativo (PDL) n® 402/97, de 24 de abril de 1997,
cuja autoria é dos deputados Eustaquio Luciano Zica, Miguel
Rosseto e Walter Pinheiro.

por artigo, as similaridades entre o PL 1.603/96 e o Decreto 2.208/37. Essa
anélise comparativa foi aprovada na reunido do Nicleo de Educagio do
Bloco de Oposigio, realizada em 24 de abril de 1997.
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Dos dois artigos desse PDL, no primeiro deles esta expres-
sa a inten¢do maior, que & a de sustar a vigéncia do Decreto
2.208/97. Sendo aprovado, podera eliminar os efeitos do De-
creto, o que exigiré um esfor¢o enorme de mobilizagdo e arti-
culagdo de todos os que ja travaram batatha contra o PL 1.603/
97. Para tanto, j4 existern em processo de constituigdo algumas
frentes com essa intengdo especifica e outras ja em atividade,
como € o caso da Frente Parlamentar em Defesa do Ensino
Técnico da Assembléia Legislativa do Estado de Sdo Paulo.

Estando o Decreto 2.208/97 em vigor, resta-nos avaliar sua
concepgao e as possiveis consequiéncias de sua adogdo. A pri-
meira afirmagio que gostariamos de discutir, como concepgao
presente no Decreto 2.208/97, é a que assume a nogdo for-
distaftaylorista de trabalho, hoje ja superada pela propria rea-
lidade capitalista, dai identificarmos essa propositura legislati-
va como retrégrada, anacronica.

Até a década de 980, o Brasil conviveu com uma organi-
zagdo no trabalho orientada pelo modelo fordistaftaylorista,
que desvinculava o trabalhador do produto de seu trabalho,
separando a produgdo propriamente dita da mercadoria do seu
planejamento. Dessa feita, ao trabalhador cabia a execugao
repetitiva de atividades, restringindo-o ao conhecimento de
parte de todo o processo produtivo e, dentro deste, limitan-
do suas atividades a gestos mecénicos. As ordens a serem exe-
cutadas na produgio provinham de escritérios de planejamen-
to, onde a agio de técnicos médios buscava sempre a padro-
niza¢io de todo e qualquer procedimento, devidamente es-
tudado antes de ser rigido e mecanicamente estabelecido.

Hoje, a reorganizagio do setor produtivo implica rever-se
as técnicas fordista/taylorista. A participagdo do trabalhador em
decisdes do dia-a-dia da empresa é incentivada, j& que ele esta,
por assim dizer, mais perto da méquina e da produgdo e as
conhece melhor do que qualquer planejador de escritério. Por
isso, o trabalhador deve ser aproveitado como cooperador de
todo o processo, diminuindo o distanciamento no interior da
estrutura hierdrquica, em busca de inovagdes que podem ca-
racterizar-se como um fator fundamental na competitividade
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desenfreada, ndo mais baseada na quantidade de mercadorias
produzidas, mas na qualidade da produgio voltada para seto-
res especificos, devidamente determinados por andlises mer-
cadolégicas.

Paralelo a essa inovagao no interior da estrutura hierdrquica
das empresas, também observa-se o profundo impacto que as
novas tecnologias, sobretudo trazidas pela microeletrénica e
biotecnologias, estao causando. Tais alteragdes exigem mais do
que um conhecimento parcial do processo produtivo, restri-
to a apertar botdes em determinada ordem e de acordo com
uma légica devidamente expressa. Essa nova realidade econd-
mica exige um modelo de educagdo profissional flexivel, abran-
gente e multidisciplinar, muito distante dos processos educa-
cionais voltados para a satisfagdo da economia fundada no mo-
delo fordista/taylorista, que exigia sempre a padronizagio e a
repeti¢do de gestos mecanicamente pensados por planejadores
e executados por trabalhadores.

Consoante com o modelo fordistajtaylorista, sugiram as
iniciativas educacionais que buscavam separar a formagio de
cunho mais propedéutico da formacgdo profissional. Os traba-
Ihadores deveriam ter a educagdo fundada no fazer, ja que se
limitavam a executar tarefas dentro de todo o complexo fabrit.
Com auséncia das disciplinas de carater mais geral, esses tra-
balhadores perderam a capacidade de conhecer todo o pro-
cesso industrial e de desenvolverem-se enquanto seres criti-
cos e criativos, caracteristicas estimuladas pela formagéo inte-
grada do saber e do fazer.

Ora, se a profissionalizagdo, naturalmente voltada para os
trabalhadores, desenvolver-se-4 desvinculada da formagao de
énfase mais proped@utica, conforme estabelecem os artigos 2°
e 5° do Decreto 2.208/97, ela apresenta-se anacronica a rea-
lidade atual, j& que esta exige uma integragdo entre a forma-
¢do profissional propriamente dita e a propedéutica, para sa-
tisfazer as préprias necessidades da estrutura econdmica do ca-
pitalismo atual. Com isso, queremos demonstrar a incoeréncia
do presente decreto em relagio a realidade atual do proces-
so produtivo, que orientou a sua elaboragdo. As propostas do
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Decreto 2.208/97 atendem a uma realidade econdmica que
vigorou até a década de 1980 e hoje inexiste pela propria di-
namica do modo de produgio capitalista, que aponta, na for-
magio de trabalhadores, na diregao de uma integragdo entre
ensino profissional e propedéutico, isso para otimizar os re-
sultados dentro da l6gica do mercado.

Ha que se destacar que o anacronismo do Decreto 2.208/
97, por nés afirmada, ndo quer significar que a regulamenta-
¢do do ensino profissional no Brasil ocorreu em desacordo
com a légica imposta pelo capital internacional. Pelo contrério,
essa regulamentagao apresenta-se em profunda sintonia com
os ditames da “nova ordem”, tendo em vista que ela estabe-
lece papéis diferentes as nagdes, a saber: algumas poucas, as
mais desenvolvidas, sdo as protagonistas e © restante, as em-
pobrecidas, as figurantes. Para essas (itimas, ndo ha razao para
construirem sistemas de ensino-aprendizagem em consonan-
cia com o desenvolvimento econdmico. Por desempenharem
papéis secundarios nesse cendrio, essas nagbes empobrecidas
devem somente aplicar a ciéncia e a tecnologia desenvolvidas
pelos protagonistas. Logo, essa regulamentagdo do ensino pro-
fissional estd em sintonia com a “nova ordem” mundial, por-
que coloca o Brasil enquanto mais um dos muitos submissos
3s exigéncias dos paises capitalistas centrais, mas € anacréni-
ca, uma vez que limita nosso sistema de ensino profissional a
l6gicas produtivas ultrapassadas. Methor dizendo: enquanto o
desenvolvimento das forgas produtivas tem exigido um traba-
Ihador com formagio ampla, o ajuste (ou seria desajuste?) do
processo de ensino-aprendizagem no Brasil caminha no sen-
tido inverso.

O anacronismo da atual regulamentagao do ensino pro-
fissional ser4 agravada com a proposta de modularizagao. Se-
gundo o decreto, em seu artigo 8°, os alunos poderdo cursar
médulos em diferentes momentos e instituigbes, recebendo
o respectivo diploma assim que concluirem o aftimo maédulo
e na mesma instituicio cursada, desde que o prazo entre o
primeiro e ltimo moédulo nao exceda cinco anos. Essa frag-
mentagio proposta parece voltar-se a um publico que, fora do
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mercado, necessita de um treinamento emergencial para no-
vamente apresentar-se apto ao mercado. N&o se constitui,
pois, em uma proposta integrada e articulada de formagao
profissional, mas uma iniciativa cujo objetivo visa setores es-
pecificos, onde o desemprego chega com forga sobre os tra-
balhadores, despreparados ante as novas tecnologias.
Mesmo admitindo-se que a intengdo da proposta de mo-
dularizagio é realmente a de atender esses setores especificos,
ela o faz de maneira equivocada. Essa fragmentag3o s6 possi-
bilitard um treinamento parcial, que logo seréd superado pela
dinamica do mercado, hoje altamente cambiante em suas for-
mas de produgio. Melhor dizendo, de nada adiantara treinar
um trabalhador em uma funcio especffica, pois que a constante
alteracao do processo produtivo fard essa fungdo para a qual
ele foi treinado ser totalmente reordenada, de forma tal a ele
nio mais estar preparado para executd-la em pouco tempo.
Nestes termos, a fragmentagio em médulos constitui-se
em mais um exemplo do atraso do decreto em relagao a rea-
lidade produtiva, uma vez que ndo proporciona ao trabalha-
dor a capacidade de entender o processo, o que lhe possibi-
litaria assimilar as alteracbes que se processam e acompanhd-
las, j& que de posse da lgica que norteia essas modificacdes.
A modularizagio somente garante o treinamento, de viés pu-
ramente instrumental, segundo uma das muitas situagdes que
se alteram dia a dia com as novas tecnologias, impedindo ao
profissional adaptar-se criativamente ante novos modelos e
padrées cambiantes do modo de produgio atual.
Poderfamos levantar outra questio em relagdo @ modu-
larizag3o, a saber: se é a (ltima instituigdo cursada que deve-
ré expedir o diploma, seré ela também responsabilizada pela
formagdo total do estudante, mesmo podendo nio ter tido
participagio e nem compromisso com 0s Cursos realizados
nos médulos anteriores em outras instituigdes. E ja que, como
sabemos, nem todas as instituicbes tém a mesma estrutura
fisico-material € humana, os alunos poderiam formar-se em
escolas de menor qualidade nos médulos iniciais e optarem
por fazer o ultimo moddulo em uma escola de qualidade mais
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elevada, o que |hes garantiria um diploma de uma instituicéo
renomada, mas nio uma formagdo condizente com a repu-
tacdo da escola impressa em seu diploma.

Afirma-se que esse problema poderia ser resolvido com
testes preliminares ou com outros realizados durante o cur-
50, cuja aprovacio seria o fator de corte no que se refere a qua-
lidade dos futuros profissionais, que nestas instituicdes estives-
sem estudando. Entretanto, se assim se procedesse, se esta-
ria colaborando para manter escolas profissionalizantes elitiza-
das, dado que somente os que conseguissem a aprovagao nos
testes estariam aptos a ter a habilitagdo em miaos. Além disso,
esse procedimento sacrificaria essas escolas de melhor quali-
dade, uma vez que deveriam garantir aos seus educandos o
que as demais instituigdes pelas quais ele passou nao fez, ten-
do-se como ébvia conseqiiéncia a deterioragdo da exceléncia
das instituicdes mais qualificadas.

A superficialidade e a falta de integralizagdo na formagao
profissional do trabalhador, portanto, sdo caracteristicas descar-
tadas pelo préprio mercado, que exige cada vez mais a articu-
lacao de diversos conhecimentos e habilidades. Nessa perspec-
tiva, a realidade atual aponta mais para a integragdo entre sa-
ber e fazer do que para a dicotomia na formagao tecnoprofis-
sional. Até mesmo o jornal O Estado de Sdo Paulo, estigmati-
zado como veiculo ndo critico as medidas neoliberais de ajus-
te econdmico, em um de seus editoriais de | | de abril de 1997,
reconhece o equivoco da proposta governamental que frag-
menta a formagdo técnica. Ali se 1& que o MEC busca solucio-
nar evidentes problemas da formagdo profissional, mas reco-
nhece que “(...) a solugdo apresentada pelo governo nao parece
boa. A formagio geral, chamada de propedéutica, é crucial,
nestes tempos de mudanga vertiginosa nas técnicas de produ-
cdo. O trabalthador médio esté destinado, nas préoximas déca-
das, a mudar vérias vezes de técnica de trabalho (...)".

A resposta a esse questionamento pode ser obtida nas
préprias palavras do ministro da Educagdo, através do artigo
publicado neste mesmo jornal, em 17 de abril de 1997. Nele,
Paulo Renato Souza afirma que essa assertiva ndo corresponde
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a realidade, pois o aluno deveré cursar também o ensino mé-
dio, sem o qual ndo terd em maos o diploma de nivel técnico.
Afirma o ministro: “O chavéo utilizado — as escolas passariam
a formar apenas ‘apertadores de parafuscs' — é tao apelativo
guanto inconsistente. O ensino técnico passou a ser comple-
mentar, e ndo sucedaneo do ensino médio. Portanto, o desen-
volvimento da capacidade critica do aluno e sua formagio
humanistica mais geral continuam garantidos e, diria, até refor-
cados”.

Diante desses argumentos, poderfamos questionar o se-
nhor Ministro quanto ao tempo a ser despendido pelos alu-
nos para terem nao somente o diploma de nivel médio, mas
também o de técnico. E ele responde pelo mesmo artigo:
*(...) o curso técnico poderd ser feito paralelamente ao ensi-
no de segundo grau e concluido no mesmo nimero de anos
que atuaimente”. Salta-nos a mente outra divida, a mesma
feita pelo editorial referido acima: “Na pritica, entretanto, um
aluno de baixo poder aquisitivo, exatamente o publico-alvo
do ensino técnico, ndo poderd passar o dia inteiro na escola,
fazendo o curso técnico num turno e o segundo grau no
outro. Da mesma forma, ndo podera se dar ao luxo de gas-
tar seis anos em sua formagido profissional — trés no segundo
grau e outros trés no curso técnico”. A resposta do Ministro
em seu artigo quanto a esse questionamento é evasiva e nao
contradiz a afirmacdo feita. Logo, o jovem trabalhador que
pretende profissionalizar-se devera demorar mais tempo nos
estudos, a ndo ser que tenha condi¢des econdmicas para
manter-se concomitantemente no ensino médio e no profis-
sional, sem trabalhar; ou que ndo necessite, justamente pela
prépria condi¢do econdmica, de submeter-se a essa tdo
descartavel formagdo técnica. Em ambos os casos, percebe-
se que o decreto estende a educagdo tecnoprofissional a di-
ferenciagdo presente nas demais relagdes sociais.

Outro argumento reiteradamente afirmado pelos érgaos
governamentais é o de que a presente reforma visa racionali-
zar recursos. E amplamente sabido que as escolas técnicas fe-
derais alcangaram um padrio de excel@ncia superior a qualquer
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instituicio privada do pais. Dependeu, logicamente, para man-
ter esse grau de qualidade, de mais recursos que 0s gastos
médios das demais escolas de mesmo nivel, o que € profun-
damente criticado. O argumento contrdrio, mesmo sem ne-
gar o grau de exceléncia que atingiram as escolas técnicas fe-
derais, afirma que elas atendem um publico privilegiado, inte-
ressado apenas em conquistar uma formagéo sélida para ga-
rantir acesso ao nivel superior.

Na tentativa de otimizar os gastos e de, falaciosamente,
acabar com este privilégio, pretende o Decreto 2.208/97 de-
terminar uma nova dindmica para essas escolas, a saber: volta-
las & profissionalizagdo de carater unicamente instrumental,
como as demais instituicbes de ensino tecnoprofissional. Essa
iniciativa atenta contra a exceléncia alcangada pelas escolas téc-
nicas federais e sé fara generalizar ndo a exceléncia, mas os
cursos profissionais de baixa qualidade. Se se reconhece a qua-
lidade dessas escolas, dever-se-ia ter seus métodos e conted-
dos como norteadores das demais instituigdes que se dedi-
cam ao ensino técnico. Tendo todas as instituigdes o mesmo
nivel de exceléncia, a alegada afirmagdo de que as escolas téc-
nicas federais atendem somente um publico privilegiado es-
taria invalidada. Entretanto, descarta-se 0 que promove a ex-
celéncia e procura-se generalizar o que é reprovavel. Mas isso
é de se esperar de um governo que, imbuido da légica da
“nova ordem”, v& a educacio como despesa e ndo como in-
vestimento.

Na verdade, aiém desse rebaixamento da exceléncia das
escolas técnicas federais e de todas as demais ponderagdes
levantadas, vemos também como intengdo dessa regulamen-
tacio do ensino técnico o estabelecimento de um filtro ao
ensino superior. A ele s chegariam pessoas devidamente ap-
tas, devidamente preparadas para esse nivel educacional - leia-
se individuos pertencentes 2 elite econbmica. Se ao trabalha-
dor é oferecido um curso técnico que nao lhe possibilita cap-
tar as transformacées em curso e sé lhe treina para funges
especficas, e se ele ndo dispde de recursos para abdicar des-
sa formagio, ja que essa formagao lhe garante minimamente a
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condicio de empregabilidade momenténea, ele ndo podera
dar-se ao luxo de galgar os niveis superiores da educagio. A
auséncia do trabalhador nesse nivel de ensino também resul-
ta do fato de que ele devera sempre estar preocupado em re-
qualificar-se constantemente, pois a qualificagdo conseguida
torna-se a cada momento obsoleta, dado que ndo lhe propi-
ciou o entendimento do processo e a possibilidade de assimi-
lar as inovagdes.

Portanto, com a atual regulamentagdo do ensino tecno-
profissional, o nivel superior fica destinado somente aos abas-
tados. Uma vez que ndo precisa se preocupar em apresentar-
se tao cedo ao mercado de trabalho, e dado o caréter descar-
tavel da formagdo técnica eminentemente instrumental, que se
mostra descolada e deslocada do atual processo produtivo
cambiante, essa elite econémica podera ter o privilégio de
ingressar mais cedo na universidade. Mais uma vez a educa-
gdo reproduz a dicotomia social através dessa separagao en-
tre escola da elite e escola dos trabalhadores.

Pelo exposto, parece-nos que os cursos técnicos tornar-
se-d0 a alternativa ao ensino superior aqueles egressos do cur-
so médio. Realmente, o governo federal assumiu de uma vez
por todas a sua postura de contestar o carater universal do ni-
vel superior, j& que destina a esse nivel somente a elite “com-
petente”. Entretanto, a competéncia em questdo nao é natu-
ral, mas adquirida por aqueles que tiveram condi¢des econd-
micas para dedicarem-se a uma formagao basica e média sem
se preocupar com a sua colocagio no mercado de trabatho. Por
isso, competéncia ndo combina com a universalidade e o ca-
réter pablico que a educagio superior deveria assumir.

Nio bastassem as consideragdes feitas, ainda temos que
analisar o que é talvez um dos grandes “acertos” do decreto,
ou melhor, uma de suas partes que mais caracteriza a subser-
viéncia do governo 3s exigéncias dos organismos financeiros
internacionais. O paragrafo 1°, do artigo 4°, do Decreto 2.208/
97, mantém a possibilidade de repasse de recursos do erério
para instituicdes privadas, desde que oferegam cursos profis-
sionalizantes. Torna-se possivel a compra de equipamentos
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produtivos para a empresa, financiados pelo dinheiro pablico,
alegando destinarem-se a formagao do trabalhador. Como uma
das prerrogativas centrais da ideologia neoliberal € a defesa
inconteste da iniciativa privada, esta mais do que caracteriza-
da a presenga da "nova ordem” na regulamentagao do ensino
profissional.

Pensando-se na soberania nacional (mesmo ciente de que
o desenvolvimento do capital nio se determina pela naciona-
lidade, mas pelo modo de produgdo e reprodugdo da vida
material, que se internacionalizou), conceito visto como ultra-
passado pela 6gica da globalizagdo, que derruba as barreiras
dos Estados nacionais em busca da ampliagdo dos mercados,
o preco dessas concessdes, dessas subserviéncias, pode ser
alto demais. Tendo em vista que a assimilagdo dessas propos-
tas determina ao pais a entrada no mercado internacional com
uma mio-de-obra formada segundo uma perspectiva ultrapas-
sada em relagio a exigida pelo proprio mercado, o Brasil se
apresentard a globalizagdo com seus interesses submetidos aos
dos pafses capitalistas centrais.

O que norteia todo esse (des)ajuste no ensino tecnopro-
fissional ndo é a preocupagdo com a formagéo do trabathador
cidad3o e sim o cumprimento das exigéncias dos organismos
financeiros internacionais, que terdo a disposicdo uma mao-de-
obra de acordo com o que necessitam de um pais de segun-
da classe. Tal qualificagio recai sobre o pais pelo fato de ndo
privilegiar a formagdo de cidadaos, individucs capazes de en-
tenderem o processo produtivo, alterarem-se e alterarem-no
criativamente de acordo com 0s novos processos. 1sso possi-
bilitaria a emergéncia de condigdes propicias aos sujeitcs de
lutarem pelo estabelecimento de uma nova ordem social, su-
perando a atual, profundamente dicotomizada entre os que
tém conhecimento e os que o aplicam simplesmente.

O Brasil, pois, estd determinando seu futuro enquanto
um pais dependente das tecnologias desenvolvidas por po-
téncias mundiais. Nas palavras de Frigotto, "isso significa que
nesta parte do mundo a globalizagdo que nos resta é a de for-
marmos pessoas para consumir tecnologia produzida noutros
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hemisférios” (1998a: p. 10). Se o conhecimento produzido
serad somente aplicado em nosso pafs, sé se deve ter aqui uma
educagdo profissional fragmentada e flexivel, capaz de
reordenar-se constantemente segundo as alteragdes definidas
pelos novos processos produtivos. A intengdo da educagdo
profissional expressa no Decreto 2.208/97, portanto, ndo ¢ a
de produgdo de conhecimento, mas de sua simples aplicagio,
abdicando das principais forgas produtivas desse final de mi-
I&nio, quais sejam a ciéncia e a tecnologia. Desta feita, a im-
plementacdo do decreto em pauta, aliado as demais iniciati-
vas do governo federal em outras dreas educacionais, bem
como em outros campos de agdo, implica um ataque 2 auto-
determinagao do povo brasileiro.

A guisa de sintese, gostariamos de resgatar as considera-
¢Oes que tragamos até o momento acerca do Decreto 2.208/
97, a saber:

1) foi elaborado autoritariamente;

2) é anacronico, pois reordena a formagao profissional nos
moldes ja superados pela prépria dindmica cambiante
do processo produtivo atual;

3) a modularizagdo proposta também ndo se coaduna
com a ldgica da produgdo atual, o que tem como im-
plicagdo a deterioragdo da qualidade das instituigdes
com nivel mais elevado de exceléncia;

4) deteriora, em especial, a qualidade das escolas técni-
cas federais;

5) reproduz a dualidade existente na sociedade;

6) constitui-se em um fittro ao ensino superior;

7) abre a possibilidade de repasse de verbas do erério as
instituicdes privadas; e, por fim,

8) compromete a soberania nacional.

Essas implicagdes do Decreto 2.208/97 nos levam a ca-
racterizé-lo como uma iniciativa neoliberat do governo hoje de
plantio. Atendendo as pressdes determinadas pelos gestores
da “nova ordem” mundial, o Executivo Federal procurou en-
quadrar-se 3s idéias de Hayek e, no que se refere ao ensino
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tecnoprofissional, efetiva-las mediante o decreto em pauta. Tais
idéias, como j4 afirmamos anteriormente, foram forjadas na
tentativa de contraporem-se as politicas de “bem-estar social”,
tendo como eixos fundamentais desses embates a propria
constituicdo do Estado como interventor e a forca adquirida
pelos movimentos sociais e sindicais. Afirmamos, portanto, que
o Decreto 2.208/97 é neoliberal porque o identificamos como
produto dessa "nova ordem”, como iniciativa que se enqua-
dra nas politicas hoje admitidas (ou seriam impostas?) como a
dnica verdade. Apresentamos tal assertiva seguindo a mesma
conclusdo de Kuenzer, quando de sua analise do PL [.603/96
(copiado na propositura legislativa em analise, o Decreto 2.208/
97), que para ela:

(...) reflete, sem sombra de divida, a politica neoliberal
que caracteriza o Estado brasileiro neste momento his-
térico, e que é a expressio superestrutural da reorga-
nizagdo produtiva, através da qual o pafs se articula ao
movimento mais amplo da globaliza¢io da economia.
(Kuenzer, 1997b: p. 84)





