[image: image13.png]processo pedagégico: o processo capacitar. Um nome que se destaca nesta corrente ¢ o de B. F.

Skinner.”!

Vemos que essas quatro correntes pedagégicas enfatizam ou a capacitagdo, ou a socializagdo, ou a
i . ou aaprendizagem imento, ou a formagaor ia. Uma ia que
[ levar em conta as diferentes di ouos di niveis do sujeito nas diferentes etapas

da sua formaglo — como € o caso da perspectiva transdisciplinar” — tem de valorizar essas quatro
randes correntes, ¢ nfio uma em detrimento da outra, pois cada uma delas ¢ mais apropriada para cada

um dos aspectos do desenvolvimento do sujeito, na relagio consigo mesmo, na relagio com os outros,

na relagiio com a sociedade e na relagio com o meio ambiente.”” Além disso, se “a maior ou menor
salisfagio dos tiés pilares metodologicos da pesquisa transdisciplinar™® gera diferentes graus de
transdisciplinaridade™ (Nicolescu, 2001, p. 53), para que uma pedagogia tenha um grau mais clevado
de transdisciplinaridade, além de valorizar essas quatro correntes — o que ji satisfard, de algum modo
os pilares metodologicos do ferceiro incluido ¢ da complexidade —, a comrente (2), centrada no
desenvolvimento e formaglo do aluno-pessoa, tem de se abrir ambém para o didlogo com as

pedagogias das grandes tradigdes de ia (cristianismo, ; )

budismo, tradigdes tupi, guarani, tapuia, shoshone, hopy etc.), uma vez que elas (Em instrumentos,

5 d s nivei

metodologias ¢ conheci para o apro o da formagio do sujeito cm

ontolégicos ¢ para o aprofundamento da sua ccoformagdo: da sua formagdo na relagio com o meio
ambiente. Com isso, satisfard também o pilar metodologico dos niveis de realidade, que corresponde,

1o sujeito, aos diferentes niveis de percepgdo da realidade.

Uma boa mediagio para o didlogo com essas sabedorias tradicionais poderia ser encontrada em

da psicologia e da psicandlise (Carl G. Jung, Carl Rogers, Victor Frankel, etc.), da

antropologia (Henry Corbin, Gilbert Durand) ¢ das ciéncias da religiio (Mircea Eliade).

As pedagogias da aprendizagem

# Junto com Pavloy, foi o pai dos estudos sobre o condicionamento animal. Skinner consiruiu sua feoria de en
a partir da de em situago de A partc dessa

irnskern-a ¢ adaplou-a 3 cducagio humana  elaborou uma teoria da sprendizagem na qual o aluno aprende sendo

recompensado pelos seus éxitos ¢ recebendo reforso quando ndo obtém éxito na assimilagio dos conteidos ¢ na resolugio

dos £ considerado o criador do ensino

% Carta da Transdisciplinaridade, an. 2,5,6 ¢ 11.

0 que nos remete & teoria tripolar da formagdo de Gaston Pincau: autoformagio, heteroformagdo ¢ ecoformaso.

O diferentes niveis de realidade, a lgica do erceiro incluido €. complexidade.





[image: image2.png]b) se a énfase for a relagio entre os vértices Professorese>Alunos, configura uma perspectiva
pedagigica que “valoriza os processos relacionais e formativos™;

©) se aénfase for a relagio entre os vértices Alunos<>Saber, configura uma perspectiva pedagogica
que “favorece uma logica de (auto)aprendizagem”.

Portanto, segundo Jean Houssaye (cf. Altet, 1998), cada um desses trés grandes modelos pedagogicos,

ingue um processo

que é fruto da énfase em dois dos trés vértices de seu tridngulo pedagégico, d
pedagdgico diferente:

— O modelo (a), centrado na relagio ProfessoreseSaber ¢ na transmisso desse saber estruturado

pelos professores. gera um processo pedagdgico que privilegia o ensino;
— 0 modelo (b), centrado na relagio ProfessorescsAlunos, gera um processo pedagégico que

asocializagio ¢ a formagdo;

prit
— O modelo (c), centrado na relagio AlunoseSaber, gera um p dgico que privilegia a

aprendizagem.
Houssaye chama esses trés processos de processo ensinar, processo formar, processo aprender.

Vemos que esse trifngulo pedagégico ¢ um modelo extremamente Gtil, pois, a partir dele, podemos
outras relagdes ¢ clarif pedagogicas, como, por exemplo: 0 madelo (a), que

geraum de transmite i do professor, mas que sio recebido pelo aluno

ia a relagio humana e os valores

como informagdes; o modelo (b), que gera um processo que privi

humanos ¢ sociais, favorece a socializagio e a formagdo do sujeito; 0 modelo (¢), que gera um
processo pedagogico que privilegia a aprendizagem, favorece a geragdo de conhecimento.' Conforme
Legroux,” a informagio ¢ de ordem exterior ao sujeito, o conhecimento € de ordem interior ao sujeito, e

apassagem da informagdo ao conhecimento gera um saber, que, por sua vez., pode ser retransmitido.

A part dos trés vértices do tridngulo pedagogico, Luis Not (cf. Altct, 1998).

estruturagio do polo Saber:

— 0 método de . na qual ele & estr pelo professor;

' Cf. Maria do Loreto Couceiro, 5' sessdo do Mestrado Infemacional em Ciéncias da Educagio “Formagio e
Desenvolvimento Sustentivel™.
Citado por Maria do Loreto Couseiro na 1* sess#o do Mesirado Intermacional Formag#o ¢ Descnvolvimento Sustentivel.





[image: image3.png]Professores
Saber ‘Alunos
— 0 método de auto-estruturagio, no qual ele ¢ estruturado prioritariamente pelo aluno;
Professores
Saber &————> Alunos
— 0 método de interestruturagio, no qual ele & estruturado pelo aluno, com a mediagdo do professor.

Professores.

Y

Saber €———> Alunos

Névoa chama atenglo para o fato de que em cada um dos trés modelos pedagdgicos o vérlice que é

menos considerado, que ¢ passivo, nio desaparcce: ele influéncia todo o processo, “mas nio pode

participar ativamente” nele, é um terceiro excluido. Segundo cle, com as novas tecnologias da

atual tende a consolidar o cixo Saber=>Aluno ¢, com isso, o polo

computaglio 0 modelo pedagdy
constituido pelos professores passa a ser o terceiro excluido. Embora ndio s6 nio questione a utilizagio
pedaggica dessas novas tecnologias, mas valorize-as como “um poderoso instrumento de inovagio e

afirma que ¢ importante riticar os discursos que desvalorizam, no processo pedagogico, a

mudang
relagdo humana ¢ a mediagdo dos professores.

Segundo Maria do Loreto,’ “antes se pensava que para uma boa pedagogia bastava o professor
conhecer muito bem seu assunto e transmiti-lo com clareza”. Pensava-se assim, pois nas iltimas
décadas do século XIX ¢ nas primeira do século XX a pedagogia se apoiava numa epistemologia

posilivista ¢ behaviorista — modelo (). Depois, “comegou a se dar muita énfase na boa qualidade da




[image: image4.png]relagio professor aluno: pensava-se que isso era suficiente para que o aluno aprendesse”. Este modelo
(b) esteve muito presente nos movimentos da Escola Nova' ¢ da chamada “educagio nova”, temo
genérico que reunia perspectivas pedagogicas diferentes, mas que tinham em comum a contestagio do
modelo “clissico” — modelo (a). Outra corente na pedagogia logo percebeu que também “era
necessirio estabelecer uma relagdo direta” entre o aluno ¢ o saber, mas afimando ser essa a @nica

relagio realmente importante — modelo () —, por se apoiar nas teorias construtivistas.”

No entanto, o proprio Houssaye diz, na década de 80, “que todos o trés polos sdo fundamentais,

‘mesmo que um dos trés fique como morto Para que haja si P ica, os trés

polos tem de estar sempre em jogo™.

Margarite Altet, por sua vez, diz que “o tridngulo pedagogico ¢ iado rigido relati a0

equilibrio entre seus diferentes pélos” e propde um modelo sistémico que leva em conta “a

complexidade, a totalidade, as interagdes e retroagdes, os fluxos, a regulagio funcional, a dindmica ¢ a

energia que caracterizam o processo ensino-aprendizagem e sua articulagdo dialé

Essa reflexdo ¢ fundamental para uma perspectiva pedagdgica transdisciplinar. No entanto, nesta
perspectiva temos de ir ainda além de um modelo sistémico. Além de todos os elementos novos que

itamente em relagio a0 modelo de Houssaye, & necessirio também ter em

este leva em conta expl

conta os di niveis (ontologicos e perceptivos-cognitivos) do aluno,’ os diferentes nive

(ontoldgicos e perceptivos-cognitivos) do professor.* os diferentes aspectos sob os quais as disciplinas

5" sesso do Mestrado Internacional em Ciéncias da Educagdo “Formagdo e Desenvolvimento Sustentivel”.
0 movimento da Escola Nova teve com modclo uma cscola criada em Abbotsholme, Inglatera, em 1899, por Cecil
Reddie, na qual a pedagogia sempre emergia da pritica ¢ nunca de aulas disciplinares. Os alunos aprendiam matemitica
calculando as despesas da escola: inglés, escrevendo um jornal; istoia, azendo conferéncias sobre seu pas ou regido para
o5 outros alunos ou para o habi

. 0 publicar um tivio
Sk sl AT, FA e & e ot B Mt vl <o s Soels Mt
Universidade de Chicago, fundada por John Dewey: a Casa de Bambini, fandada em Roma por Maria Mantessori a Fcole
de I'Ermitage, fndada cm Bruxclas por Ovide Decroly.

* Segundo a teoria ida por Jean Piaget, 0 € a partir da interago enire 05
individuos ¢ 0 meio na qual cles vivem, através de dois dincos: a organizagho interna ¢ 4 adaptagio a0
meo. Conrariamente 20 que se pensava até o inicio do século XX, Piaget verificou que as criangas ndo pensam con
adultos: 2 inteligéncia da crianga se desenvolve em quairo estigios diftrentes, cujo desenvolvimento pode ser
(ampliado), mas nfo pode ser acelerado por ajudas externas.

* Citado por Maria do Loreto Couceiro na §*sessdo do Mestrado Internacional Formasdo ¢ Desenvolvi
Carta da Transdisciplinaridade, w5, 6 ¢ 11

*CE. ibidem.





[image: image5.png]podem ser olhadas (ontoldgico, metofirico, simbolico, etc.) ¢ o didlogo entre as diferentes dreas do
saber.” Além disso, numa perspectiva transdisciplinar a interagdo entre s trés pélos deve se dar ndo s6
‘numa via dialética entre 0s trés, como no modelo sistémico — onde os contraditdrios podem encontrar

sinteses que os no do processo ico —, mas também numa via trialética —

na qual dois polos contraditérios encontram seu terceiro incluido no mesmo momento do tempo, num

outro nivel de realidade, sem anular nenhum dos dois polos contraditorios.'”

As correntes pedagégicas
A partir dessa descrigdo sucinta do modelo de Houssaye, ¢ interessante, para a finalidade que me
proponho neste artigo, estabelecer um didlogo entre este modelo e as quatro correntes pedagdgicas

enunciadas por Altet (1998):

A magistro-centrista, que tem por a issdo, pelo professor, de um saber
constituido;
(2) A comente puero-centrista, que tem por finalidade “o desenvolvimento, a formagdo e o desabrochar

do aluno-pessoa”;
(3) A corrente sécio-centrista, que “tem por finalidade formar um homem social”, “membro da
comunidade € sujeito social”;
(4) A comente tecno-centrista, que “tem por finalidade adaptar o aluno & sociedade técnica e

industrial”.

A corrente (1) corresponde a0 modelo pedagdgico (a), que enfatiza a relagdo entre os polos
Professorese>Saber, utiliza os métodos de héteroestruturagdo (nos quais o polo Saber ¢ estruturado
pelo professor) e abarca as pedagogias chamadas da transmissio. Essas pedagogias, que sio as
predominantes nos ambientes de ensino, ém como fundamento as teorias behavioristas, que

namento', privilegiam o processo educar ¢ a

consideram a aprendizagem como um condi

transmissdo de informages.

° CLidem, art. ..

" 0s métodos adequados para isso ainda tém de ser criados. No curso O Pensamento Transdisciplinar, em 2002, 0 Centro
de Educagio Transdisciplinar da Escola do Futuro da Universidade de Sdo Paulo — do qual sou un dos coordenndores —
testou ¢ aprimorou um modelo que se mostrou adequado, mas que ainda nfo foi esiruturado num método.

" “Beaviorismo, palavra de origem inglesa que se refere ao estudo do comportamento: behavior.” (Matos, 1995) A teoria
behaviorista, que surgiu no inicio do século XX, i pela ciéncia positvi inante darch época,
postula que o ser humano ndo precisaria de formulages de ordem metal ou cognitiva para justificar 0s comportamentos,
mas que estes emergem da reloglo da sua realidade fisca (biofisica ¢ bioa jiente € com a cultura na
qual esté inserido. Conforme M. A. Matos (1995), s na Idade Médin o comportamento do homem era explicado pela





[image: image6.png]A comrente (2) comresponde aos modelos pedagdgicos (b) € (c). que enfatizam, respectivamente, a
relagio entre os polos ProfessoresesAlunos e AlunosesSaber, utiliza os métodos de interestruturagio

e/ou auto- do saber, ¢ abarca as ias da i Conforme a énfase

maior é dada a0 modelo (b) ou a0 modelo (c), essa corrente centrada nos alunos — na qual “o professor
suscita as situagdes, acompanha a crianga na sua procura e construgdo do saber, a comunicagdo vem do

aluno e ¢ horizontal entre o aluno ¢ o professor, que o ajuda a reorganizar seu saber, ajustando sua agfo

4 pessoa da crianga” —, privilegia o processo formar ou o processo aprender. Dentre os cducadores
que cooperaram para a emergéncia dessa corrente, é possivel citar Ovide Decroly”, John Dewey'’,

Maria Montessori," Vygotsky,' Roger Cousinet,"* Jean Piaget,"” Carl Rogers.'®

exiséncia de uma alma e até o inicio do século XX os cientistas o explicavam pela existéncia de uma mente (que a corente
i pelo conceito de consciéncia), para o ismo radical cle ¢ apenas uma funglo biokogica do
organismo vivo. Essa teoria descarta  conceto de “mente”,clemeno transcendental ¢ metafisico que desde o século XVII
(Descartes) tinha substituido o conceito de alma, uma vez que pretende e apoiar apenas na ciéncia naturais ¢ na
metodologia experimental do seu tempo, segundo as quais uma realidade metafisica, como  desse conceito, ndo poderia ser
causa de eventos fisicos.
% Pedagogo belga (1871-1932) cujas obras postulam que a educagao deve ser globalizante, partr da crianga ¢ nfo seguir um
modelo pré-fixado: paric de centros de interesse que surgem naturalmente de qualquer ato, como o de comer. A partir do
centro de interesse que emerge da observagdo da criansa, deve comesar um didlogo com diferentes disciplinas, a0 fongo do
qual u crianga passaria e novo por trés momentos aivos: obscrvagio, associaslo ¢ expressio.
Psicologo, fildsofo ¢ pedagogo americano falecido em 1952. Dewey ndo aceitava a educagdo pela instrugd proposta por
Herbart. € contrapunha a ela a educago pela agdos criticava a educagdo tradicional, principalmente no que se refere a énfise

dada ao intelectualismo & memorizagio. Para ele: (1) o educador fem de descobrir 0s verdadeiros inferesses da crianca ¢
apoiar-se neles, pois, esforgo ¢ disciplina, 530 produtos do ineresse ¢ somentc com base nesses interesses a experiéncia
quiriria um valor i (2) as ‘manuais tem um_grande valor, pois apresentam sitiagOes
concretas para serem : (3) o trabalho o espirito de comunidade, € a divisdo das tarcfs cnire

os participanes, estimula a cooperagi ¢ a conseqiente criagdo de um espirito social. Institi uma pedagogia que sempre
emerge da pritica dos alunos (jardinagem, marcenaria, ic.), onde os dados que surgem nos trabalhos préticos s3o levados
parm  sla de aula tratados e rés classes: historia social, principios cienifcos, € comunicago ¢ expressio.

Médica ¢ pedagoga italiana (1870-1952) que comegou seu trabalho pedagégico com criancas “deficientes” ¢ depois
passou a experimentar com todas as criangas os procedimentos que tinha desenvolvido para a educasio das primeiras. 05
principios fundamentais da sua pedagogia individualidade da crianga ¢ a livre cscolha das atividades. Como o3
estimulos extemnos o espitito da criana, p ser na sala de aul, a crianga est fivie para
sgic sobr s ikt bjlon, mas esis st pé-stablecidos, Por s, Mara Moniessortriow ur conjnt de ogos
& outros mateias para favorecer o da crianga em suas ctapas.

* Psicslogo russo (1896-1934) que estudou o AL = crianga ¢ as relages deste com o ensino, @
aprendizagem ¢ o desenvolvimento. Um dos pontos em que sua proposta pedagogica diverge daquela de Piaget & que a
deste o aceita a possibilidade de ajuda exiema para acclerar o descnvolvimento da inteligéncia da crianga nos quatro
difrentes etigios (¢ sim uma educasdo adequada a cada um deles), enquanto a de Vygotsky afirma que ndo sc deve csperar
ir 0 ensino para o5 estigios ainda ndo alcansados, pois para cle @
aprendizagem impulsiona o desenvolvimento ¢ o professar pade ativar esquemas cognitivos ou comportamentas ainda

senciais na crianga.

Pedagogo francés (1381-1973), cuja pedagogia postulava que para favorecer a aprendizagem do sluno, o professor deve
se abster de ensinar: sr ensinado & simplesmente receber informagGes ¢ procurd-1as por i mesmo € aprender.

& Ditogs, puctiopo« 16106 suio (1396-1980), ta, pesquisou a0 longo de toda a sua vida sobre o

0s o desenvolvimento: estio sensirio-

rctas (de seie a 12 anos),

(de 12 a 15 anos). Com base nessas comprovasdes

6




[image: image7.png]A corrente (3) privilegia o modelo (¢). que enfatiza a relagio entre os polos Alunose>Saber, utiliza os
métodos da auto-estruturagio (nos quais o polo Saber ¢ estruturado pelo aluno) ¢ os métodos da
interestruturagdo. Essa corrente, centrada na relagdo do aluno com a sociedade, “visa a socializagdo, a
insergdo do aluno na sociedade para formar um homem novo e caminhar para uma sociedade nova”,
esti apoiada nas teorias marxistas e socialistas, e privilegiam o que eu chamaria de um quarto processo
pedagogico: o processo socializar, que favorece a socializagio do sujeito ¢ a geragio de
conhecimento. Dentre os educadores que podem ser citados nesta corrente estio Celestin Freinet'” e

Paulo Freire”

A comente (4) também privilegia o modelo (a), que enfatiza a relagio cntre os polos
Professoresc>Saber, e utiliza 0s métodos de hétero-estruturaglio (nos quais o pélo Saber ¢ estruturado
pelo professor). Essa corrente, centrada na adaptagio do aluno a sociedade tecnologica e industrial, esté

apoiada nas teorias positivistas ¢ behavioristas, ¢ privilegiam o que poderia ser considerado um quinto

empiricas, Piaget concebe uma pedagogia (mas ndo estabelece um método de ensino) que deve ser adequada a cada uma
dessa quatro etapas, a fim de formar seres humanos “criativos, inventivos e descobridores”, pessoas crilcas e ativas, em
husca constante da aulonomia.

* psicologo ¢ (1902-1987) da comrente nio dirctiva, em educagdo, em
frontal & corrente: . que teve em Skinner um de seus nomes princi
iciada, sig

Afirmou a existéncia de dois tipos bisicos de aprendi < a -
o sum obrats busca oot que & segid § mulio s slts pas © process o spreadizagems, propts wea
metodologia nio-diretiva, a auto-avaliagio do aluno, a auséncia de avaliagdo exierna, um professor que esiabelega uma
relckopeson com ses s, orsig ssar o skl gl e  compresndndo s setmenkos < i ura

ifcativa), valorize as relagdes i uma “aprendizagem que nfo se
- snragpif b acinded g ool wetieg Attty Vg fogers- 5.1, sy
1998).

* Pedagogo francés (1881-1966) que fundou um movimenio pedagbgico que se caracteriza por sua dimensio social,
centrada na crianga ¢ na relagdo desta com a sociedade. Criico tanto da escola direiva (por ser orientada pelos interesses
das classes dominantes, inimiga do tatcar experimenta, ¢ d
nio questionar, segundo cle, 0s valores burgueses da socicdade de seu tempo, por definir o locais, 0s materiais ¢ a5

para a realizagdo do trabalho pedagégico), criou o da escola moderna, cujo objeivo principal era o
desenvolvimento de um escola para as classes popularcs. Di muita énfase 20 trabalho individual e coleivo, is atvidades
i, 0 e o que qustons 13 el xcoles ¢ valorizn v i, Dt s pricipion d bee
para 0 processo de livre do aluno, o atear experimental ¢ a Segundo cle, € sozinho ¢
ey sanars - s syt o fesipesiddr i g
* pedagogo brasileiro (1921-1997) que contribuiu muito para a educasdo popular. Segundo ele, h dois tipos de pedage
a pedagogia dos dominantes, onde a educagio exisic como pritica da dominagdo, ¢ a pedagogia do oprimido, que precisa
ser realizada, na qual a cducagho surgiria como pritica da liberdade. No ¢ suficiente que o oprimido tenha consciéncia
cics da oprsio, mas que se diponke » \rmsbormar esa resides s de um bl de conscenionio e
poliimglo. A | do em uma banciria de educagio, (o educador deposita

" que os = < repetem), da qual deriva uma pritica totalmenic verbalisa,
dirigida para a transmissio ¢ avaliagdo de conhecimentos abstraos, numa elagao vertical, onde o saber ¢ dado, fornecido de
cima para baixo, ¢ autoritria, pois manda quem sabe.





[image: image1.png]PEDAGOGIA E TRANSDISCIPLINARIDADE

Américo Sommerman

Julho de 2003

Introdugio
Neste artigo, buscarei langar um olhar transdisciplinar sobre o “tridngulo pedagogico” de Jean

Houssaye e sobre as diferentes correntes pedagdgicas apresentadas por Marguerite Allet em seu livio
As pedagogias da aprendizagem (1998), a partir de um artigo de AntGnio Novoa (1998) que se apoia
do de Altet.

no modelo de Houssaye e da anlise de dois textos sobre o livio

A partir da interlocugio com o modelo de Houssaye, com essas correntes pedagdgicas, com os trés
textos citados e com as intervengdes dos especialistas em Ciéncias da Educagdo durante o Mestrado
Intemacional em Ciéncias da Educagio “Formagio ¢ Desenvolvimento Sustentivel”, procurarei fazer

emergir alguns elementos indicativos de uma pedagogia transdisciplinar.

ou
0 modelo de Houssaye nos apresenta um tridngulo que tem por vértices (1) os professores, (2) os

gulo pedagogico

alunos, (3) o saber.

Professores

Saber Alunos

Como descreve Névoa (1998), “a partir de uma relagio entre dois desses vértices, ¢ possivel
de forma necessariamente simplificada, trés grandes modelos pedagogicos™:
) sc a énfase for a relaglo entre os vértices Professoresc>Saber, “configura uma perspectiva

pedagogica que privilegia no ensino a transmissio de conhecimentos™;




[image: image8.png]0 termo “pedagogias da aprendizagem” foi utilizado pela primeira vez por Roger Cousinet, em 1959,
para se contrapor ao termo “pedagogia do ensino”. No entanto, segundo Marguerite Altet (1998), as
pedagogias da aprendizagem s6 adquiriram uma visibilidade institucional, na Franga, a partir da lei de
10 de julho de 1989. Foi s6 depois dessa data que o aluno foi recolocado no centro do sistema

educativo francés.

Em seu livro (4s pedagogias da aprendizagem, PUF, 1998), Aliet apresenta as diferentes correntes

pedagogicas (explicitadas acima) a fim de contextualizar o surgi dessa corrente
centrada na aprendizagem, que se apoia nas ciéncias da cogniglio, nas teorias construtivistas (Piaget,
Vygotsky) e/ou interacionista, ¢ que se opde ds pedagogias da transmissdo — correspondentes &
comente (1), magistro-centrista—, inspiradas nas teorias behavioristas que consideram a aprendizagem

como um condicionamento.

Colocando-se na perspectiva dessa na aprendizagem, no aluno, ou no processo
aprender, Altet define a pedagogia como “o campo da transformagio da informagio em saber pela

a dada”. Nessa

mediagio do professor, pela comunicagdo, pela agio interativa numa situagdo educ
comente, ndo se trabalha mais “sobre o desempenho, nem sobre o resultado a curto prazo, mas sobre
uma transformag@io do aprendente que Ihe permitiri tomar consciéneia do seu modo pessoal de
aprendizagem”. O papel do professor ¢ criar “situagdes de aprendizagem suficientemente abertas ¢
motivadoras para que o aluno esteja efetivamente num processo de aprendizagem”. F a pergunta sobre
“Falaremos de pedagogias da

como 0 aluno aprende passa a ser a grande questio dessas pedagogia
aprendizagem quando tratarmos das pedagogias que se interessam pelos meios do sucesso das

aprendizagens, assim como por um sucesso imediato”.

Portanto, se as pedagogias da aprendizagem “ndo s i ente pelos conteddos, mas pelos

os dados ¢ procedimentos utilizados pelos alunos”, a primazia maior ou menor do processo

pas
ensinar ou do p v bém constit

da aprendizagem

diferentes.

Assim sendo, embora as pedagogias da aprendizagem sejam quase sempre puero-centristas (centradas

10 aluno), nem sempre correspondem ao modelo pedagégico (b), que enfatiza a relagdo entie os polos

ProfessoreseAlunos, e ndo utilizam sempre os métodos de interestruturagdo do saber (nos quais 0 polo




[image: image9.png]Saber ¢ estruturado pelo aluno com a mediagdo do professor). Além disso, contrariamente i corrente
(2). puero-centrista, que privilegia o processo formar, essas pedagogias privilegiam, na maioria das
vezes, o processo aprender, com maior ou menor énfise no processo ensinar. O que indica que elas
normalmente se apoiam em cpistemologias reducionistas (positivistas, materialistas) ou dualistas

(racionalistas).

Assim, a Pedagogia por Objetivos (PPO), de B. Bloom, embora scja neo-behaviorista, deve ser
considerada uma pedagogia da aprendizagem, por buscar definir os objetivos para o sucesso do aluno,

gie amp atransmisso do saber pelo p 0 processo ensinar ¢ os métodos

embora pri

de heteroestruturagdo.

A pedagogia de projeto também ¢ uma das pedagogias da aprendizagem (G. Mialaret, J. Vial, L.
Legrand). Nela, contrariamente @ Pedagogia por Objetivos, “os objetivos visados ndo sio
fragmentados, determinados e hierarquizados a priori pelo professor ou por um perito da matéria. O
aluno estd alivo, dé sentido ds aprendizagens e nio & colocado em posi¢o de se sujeitar a um ensino

concebido ¢ plani sem que sejam consi as suas idades reais, o que ele ji sabe ¢

aquilo a que ele aspira”. Portanto, como tanto a PPO como a pedagogia de projeto “se interessam pelos
meios do sucesso das aprendizagens, assim como por um sucesso imediato”, ambas estdo incluidas

nessa corrente contemporanea das pedagogias da aprendizagem, mas a primeira esté mais proxima da

comente (1), do modelo pedagdgico (a) ¢ privilegia o processo ensinar, enquanto a segunda est m;
préxima da corrente (2), do modelo pedagogico (c), privilegia o processo aprender ¢ os métodos de

interestruturagdo.

Outra das pedagogia centrada na aprendizagem ¢ a “diferenciago pedaggica” de Philipe Meirieu.
Para ser adequada ds peculiaridades, s diferentes capacidades de cada aluno, Meirie desenvolveu

uma metodologia que se compde de trés tipos de gestio da aprendizagem: por conteiidos diferentes, por

estruturas e agrupamentos de alunos, por intineririos ou processos ados de aprendizagem.

Altet também cita trés diditicos que trouxeram contribuigdes para as pedagogias da aprendizagem: J. P.

Astofi, M. Develay ¢ A. Girodan.




[image: image10.png]Astofi trabalhou sobre a nogdo de objetivo-obsticulo. Segundo ele, definir o objetivo-obsticulo a partir
da matéria ensinada ou a partir da identificagio das representagdes de cada aluno & o que permite

construir situagdes pedaggicas adaptadas a cada aluno. Ji Develay trabalhiou a nogio de situago-

problema. As representagdes dos alunos e a identificagdo dos obsticulos a aprendizagem devem ser

verificadas em situagdes de ensino que fagam emergir situages-problema ou enigmas. Para cle, o
professor deve partir dessas situagdes-problema identificadas pelos alunos e instalar situagdes de

aprendi ino ¢ ndo de ensino-aprendi Girordan, conciderando que a aprendizagem se

apoia numa remodelagio das estruturas cognitivas, coloca o ponto de partida da aprendizagem na

identificagdes das representagdes.

Vemos com isso que, embora as pedagogias da aprendizagem constituam-se num clemento

fun para a qualidade de um processo ico (¢ cada uma delas pode completar as outras,

com diferentes énfases ¢ diferentes metodologias) por favorecerem muito o processo

aprender/conhecer, a0 centrar-se na aprendizagem do aluno, sio insuficientes para uma pedagogia

abordada com um olhar transdisciplinar, pois embora muitas vezes incluam o processo capacitar, o
objetivo do seu processo pedagogico normalmente ndo inclui o processo socializar ¢ o processo

formar, sem os quais ndo se favorecerd uma formagio global do sujeito.

Conclusiio

Sendo a formagdo transdisciplinar inclusiva dos diferentes niveis do sujeito e dos diferentes niveis de
realidade, o processo pedagdgico deve incluir os trés pélos do tridngulo pedagdgico proposto por
Houssaye, numa visdo sistémica, dialética e trialética entre os trés polos, onde os polos Professores e
Alunos devem ser considerados em seus difercntes niveis ontologicos (corporal, emocional, psico-

animico, espiritual) ¢ em seus diferentes niveis perceptivos-cognitivos (sensivel, racional, intuitivo,

elect

imaginativo, 0, contemplativo), e o pilo do saber deve ser considerado em seus diferentes

aspectos: saber saber (disciplinar), saber fazer (competéncias e multidisciplinar) e saber ser
(transdisciplinar)®® ¢ em seus diferentes campos: o saber das disciplinas, o saber das ciéncias exatas, o

saber das ciéncias humanas, o saber das artes, o saber das priticas corporais, etc.

* CL Matia do Loreto Couceiro, I* sessdo do Mestrado Intermacional em Ciéncias da Educagdo “Formagio e
Desenvolvimento Sustentivel”,




[image: image11.png]Quanto mais transdisciplinar for a pratica pedagogica, mais avangara nos conhecimentos disciplinares,
multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares (respeitando cada um deles), mais avangara
nos diferentes aspectos e nos diferentes campos do polo saber (respeitando cada um deles), mais em
conta levara os diferentes niveis dos pélos dos sujeitos (Professores e Alunos) — e, neste caso, nos
diferentes campos do polo Saber estimulard um didlogo profundo com as tradi¢es de sabedoria, 0 que
fara com que pelo menos mais um nivel perceptivo-cognitivo seja acrescentado (a0 menos

cognitivamente) aos polos Professores e Alunos: o nivel extatico.

Para isto, valorizara todos os processos pedagogicos (educar/instruir, aprender/conhecer, formar/ser,
socializar/partilhar, capacitar/trabalhar, etc.), valorizara as quatro correntes pedagdgicas (amplificando
segunda, ao fazer com que se abra para um dialogo com as sabedorias tradicionais), utilizara “todos” os
métodos e instrumentos pedagogicos e didaticos gestados por essas correntes, buscando o momento de
sua pertinéncia, ¢ estimulard os trés polos da teoria tripolar da formagdo de Gaston Pineau:
auloformagﬁoz(’ (a formagdo na relagdo consigo mesmo), heteroformagfo (a formagdo na relagdo com

o0s outros) e ecoformag@o (a formagéo na relagdo com o meio ambiente)?’.
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