[image: image1.png]TecNiCcAS DIDATICAS:
Novos TEMPOS

Akiko Santos*

“Eu era totalmente contraditdria. Havia o lado da prética tecnicista e o lado da
busca de uma equalizacdo social. Havia momentos em que eu questionava, mas
sempre reproduzia. Vivi o periodo de fetiche por objetivos comportamentais e
quando chegava o dominio afetivo dava um né na minha cabega”.

Hoje, esta declarag@o é apenas uma lembranga, uma lembranga que para alguns
acessa um contexto de turbuléncias e sofrimentos, mas, detendo-nos somente sobre a
problematica das técnicas didaticas, perguntamo-nos o que mudou daquela época
(1964) para hoje? Nesse texto tentaremos uma reconceitualizagdo das técnicas didati-
cas dentro do contexto das técnicas em geral, para em seguida elaborarmos uma refle-
X0 mais coerente quanto aos fundamentos das técnicas didéticas hoje.

Lembrando o dito por Romanelli (1978), a reviravolta politica teve a intengao de
“despolitizar” a educagio através da reformulagao do lastre filoséfico que tinha a LDB
4024/61 por “objetivos gerais” da Lei 5692/71, os quais expressavam as metas da
educag¢ao nacional fortemente redefinidas em fungao de programas econdmicos, in-
dustriais e tecnolégicos.

O fascinio pelo progresso tecnolégico que invadiu o pais no p6s-64 manifestou-
se na educagdo especialmente na énfase exagerada em técnicas didaticas. Vivia-se um
momento de crenga no controle social intermediado pela técnica cada vez mais exten-
siva e aperfeicoada. A economia, @ técnico, a politica e a cultura se fundem num siste-
ma onipresente, tio bem denunciado por Herbert Macuse no seu famoso livro O ho-
mem unidimensional (Marcuse, 1967).

E um periodo entre nés em que as técnicas didaticas foram exaltadas no pressu-
posto de que através delas poderia-se resolver todos os problernas do ensino. Hoje, ja se
pode ver com mais clareza que o que ha de verdade nessas afirmagdes é que a técnica é
uma parte do professor, parte premoldada e automatizada. A integragao da técnica
ao trabalho do magistério significando possibilidade de se obter estabilidade no com-
portamento. De fato, a obsessao pelas técnicas buscava padronizar procedimentos em
sala de aula, de modo a facilitar a repetigao sem interferéncia de atos considerados
arbitrarios. Assim, a estrutura de dominagao do mundo social se transferia para os
recursos didéticos, por meio de procedimentos e normas prescritivas, os quais, cum-
pririam, por sua vez, fungdes reprodutivas.
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L 4
“Cabe ao professor dominar
as condigées circunstanciais,
observar conhecimentos de
psicologia comportamental e
enunciar seus objetivos com
clareza e consisténcia...”?
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Os objetivos educacionais, assim, foram substi-
tuidos por objetivos comportamentais, instrucionais e
operacionais. Acreditava-se que, como observa Luckesi
(1994:61): “Se a primeira tarefa de professor é(era)
modelar respostas apropriadas aos objetivos
instrucionais, a principal é(era) conseguir o compor-
tamento adequado pelo controle do ensino”.

A introducao entre ndés dos objetivos
comportamentais de Bloom, de grande sucesso nos
Estados Unidos, retrata bem aquele momento de entu-
siastno com a visdo cientificista do comportamento
humano: fragmentagao, hierarquizacio, abstragéo,
objetivagéo, simplificagdo. Os professores que segui-
am rigorosamente as instrugdes desse tipo de didética

"o vy

eram os docentes “competentes”, “eficazes”, “eficien-
tes”, “objetivos”, “racionais”. A pedagogia se trans-
formou em “pedagogia cientifica” e instituiu-se de vez
asobreposigao da forma em detrimento do contetido.

A consolidagio em educagdo dessa modalida-
de didatica se expressa na fala de uma professora:
“Falei na aula passada sobre Interesse, Motivagdo e
Incentivagdo. Fiz um teatro sobre o assunto. Duas pro-
fessoras: sai, entrei na sgla - Boa tacarde! E fiz a pro-
fessora que incentiva os alunos. Saf de novo, arrumei
0s cabelos e entrei; os alunos acharam graca; fiz a pro-
fessora que nio incentiva os alunos. Perguntei qual
das duas haviam gostado: - A primeiral. Assim, nio
hd indisciplina. Falei sobre jogos, brincadeiras, ativi-
dades, contei estérias dramatizadas. Se a aula for atra-
ente, interessante ndo haverd indisciplina”.

Neste tipo de senso comnum, a técnica didética
evita que os alunos “durmam” na sala de aula, con-
trola o problema da indisciplina e transmite o contei-
do conceitual ndo permitindo colocagdes divergentes,
nem mesmo um aprofundamento reflexivo sobre o

. tema em questao. A subjetividade conceitual dos alu-
nos ndo é chamada a se exp0r. A sua subjetividade é
moldada por concepgbes dominantes no contexto de
uma situagdo “agraddvel” criada pela técnica. De
modo que o tempo em sala de aula néo s6 se torna

"agradavel” como também nido cria espago a
problematizagdo do conteado.

O tecnicismo didatico tem se dedicado a procu-
rar formas de controle das condigGes ambientais, es-
pecializando-se em inventar materiais instrumentais,
propondo-se resolver principalmente os problemas
motivacionais e de disciplina. Nao ha referéncia subs-
tancial ao contetdo, uma vez que se pressupde que
este ndo se discute, ja esta definido. As proprias aulas
de diddtica serviriam para repassar normas de funci-
onamento das técnicas, almejando a eficiéncia e a efi-
cécia. O referencial tedrico da didatica permanece su-
bentendido, um dado fora de discussio, do qual ndo
se duvida. Cabe ao professor apenas dominar as con-
digbes circunstanciais, observar conhecimentos de
psicologia comportamental e enunciar seus objetivos
com clareza e consisténcia, isto é, segundo os princi-
pios da objetividade, racionalidade e neutralidade: Nas
palavras de Veiga: “Sua preocupacio bdsica é a des-
crigdo e especificagdo comportamental e operacional
dos objetivos, o desenvolvimento dos componentes da
instrugdo, a andlise das condi¢des ambientais, a ava-
liagdo somativa, a implementacdo do processo de en-
sino e a supervalorizagido dos meios sofisticados”
(Veiga, 1994: 60).

A técnica didética deveria cumprir em educa-
a0 o papel que as técnicas em geral desempenham na
dominacao do homem e da natureza. Nao por acaso,
simultaneamente a difusido dos objetivos comporta-
mentais de Bloom, as psicologias pavloviana e
skinneriana desenvolviam seus experimentos de con-
trole comportamental, cujos principios ainda hoje sdo
utilizados com sucesso no condicionamento de caes
de guarda. .

Neste contexto, o preaominio da forma sobre o
contetido exigia o cuidado na aplicagdo da técnica, a
minimizagao do contetido e da dimenséo intersubjeti-
va: “Debates, discussoes, questionamentos sdo desne-
cessdrios, assim como pouco importam as relagbes

E claro que ndo hd como
negar a técnica nesta
etapa da civilizacdo”
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afetivas e pessoais dos sujeitos envolvidos no proces-
so ensino-aprendizagem”(Luckesi, 1994:62). Ao
tecnicismo néo lhe interessava desenvolver a capaci-
dade reflexiva: “Seu interesse imediato é o de produ-
zir individuos ‘competentes’ para o mercado de traba-
lho, transmitindo, eficientemente, informagées preci-
sas, objetivas e ripidas” (Idem, 1994: 61).

Na década de 70, também comegava a se divul-
gar alguns questionamentos sobre os efeitos alienantes
da técnica em varias dimensdes da vida. O mais co-
nhecido deles é o de Marcuse com a sua critica
negativista da técnica: “Ndo somente a sua utilizagdo,
a prdpria técnica ji é dominagdo (sobre a natureza e o
homem), calculada e calculadora. Certos fins e inte-
resses de dominagdo nio sdo a “posteriori” e de fora
impostos a técnica - eles jd estdo inseridos na constru-
¢do do prdprio aparelho técnico; a técnica é sempre
umt produto histérico-societal; nela é projetada o que
uma sociedade e o0s interesses que a dominam preten-
dem fazer com os homens e com as coisas” (citado por
Briiseke do seu livro intitulado Kultur und Gesellschaft,
p-127, v. 2, Frankfurt, Suhrkamp, 1964) (Briiseke,
1998:24). Nesta mesma linha marcusiana, Foucault
(1975) também procura mostrar os incontaveis recur-
s0s que sdo utilizados para a submissao dos homens,
numa reflexdo que tem ajudado muito as ciéncias so-
ciais, especialmente a educagao, a esclarecer a nature-
za do homem e da sociedade.

Naquele contexto dominante nao foram pou-
cos 0s que pensaram que o contetido somente seria
progressista se 0 meio também o fosse. E se a este am-
biente de fé tecnicista acrescentarmos a observagao de
Freitas (1995) de que os objetivos reais da escola estao
impressos na organizagéo do trabalho pedagdgico,
entéo as perspectivas de mudanga eram praticamente
nulas.

Assim, o pais se modernizou, mas a “moderni-
dade” impoéta pelo autoritarismo retirou o contexto,
bloqueou a capacidade de entendimento global. As
fabricas, empresas, escolas, associagoes foram organi-
zadas segundo a légica de cada vez maior diviséo,
departamentalizacao, especializagao. O homem que
se moldava nesse tipo de modernizagéao se transfor-
mava em pega de um sistema no qual apenas realiza
processos reduzidos a detalhes e partes. Perdia-se
acompreensao da totalidade. A totalidade reservava-
se a uns poucos, donos do processo, a populagao pas-
sou a ser vista como meta de planificagdo. No caso,
planejamento educacional feito pelos técnicos do Mi-
nistério da Educagdo e o planejamento instrucional e

<

“A autonomia do homem
é um fendémeno
surpreendente”

L 4

comportamental, delegado aos professores em sala de
aula. Dicotomizcu-se a teoria da pratica, acreditou-se
na neutralidade da educagio e da técnica. A Psicolo-
gia substituiu a Filosofia na instrumentalizagio do
processo ensino-aprendizagem. A Filosofia perdeu o
status que sempre mantivera e, sem o seu estimulo, os
professores perderam consideravelmente a sua capa-
cidade critica.

O papel reservado ao professor de didatica era
o de nao pensar. Se o contexto geral estava previamen-
te dado, caberia a ele executar o programa instrutivo
em fungao do contexto imediato, utilizando conheci-
mentos afins para garantir o éxito ao que fora planeja-
do. O seu pensamento estava delimitado pela chama-
da razao instrumental de que fala Habermas (1988). A
estrutura e a organizagao do sistema educacional cris-
talizavam essa racionalidade rigida.

Pensar estava adscrito a outras disciplinas cha-
madas de fundamentos da educagio. O “pensamen-
to” do professor de didética estava submetido & prova
da eficacia, da sua utilidade. Nao deveria existir divi-
das, era precisoapenas desenvolver o raciocinio ‘en-
genhoso, industrioso. A criagio da técnica se instala
no interior de um sistema de idéias que néo seria pos-
toem duvida e que terminaria onipresente quando ge-
neralizado no senso comum. O professor aderiria de
maneira espontinea, com fé no progresso técnico e na
racionalizagao, inerentes aos processos e organizagdes
modernizadas sob a razio instrumental.

A técnica tornou-se indispensdvel em nossa
vida: carros, geladeiras, microondas, maquinas de la-
var, computadores, técnicas de irrigagao, de plantio,
técnicas de construgao de prédios, tecnologias médi-
cas, técnicas didéticas. Para onde quer que se volte, o
individuo esta impregnado de técnicas e com certeza
tem uma vida mais confortavel, mas ao mesmo tempo
que [he servem, elas o burocratizam, escravizam-no e
moldam sua estrutura mental.
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E claro que ndo ha como negar a técnica nesta
etapa da civilizagao. Desde a primeira pedra lascada,
ela tem a mesma idade do homem e vem-se aperfeigo-
ando ao longo do seu desenvolvimento. Um sistema
técnico é um “conjunto de estratégias operacionais mo-
bilizado para realizar um fim desejado. Isto inclui tan-
to o pensamento e o imagindrio como agdes sociais
voltadas para o efeito definido. Podemos falar tam-
bém, neste caso, de uma técnica de acio” (BRUSEKE,
1998). Técnica sempre significa agao. Técnica quer di-
zer a aplicagdo de meios que, consciente e
planejadamente, estdo orientados pela experiéncia e
pela reflexdo. Sao os meios apropriados para chegar a
determinado resultado. A técnica é expressio univer-
sal do mundo mecanizado.

Similarmente, como intermediadoras da agao
do professor junto aos alunos, as técnicas didéticas
530 sistematizagdes formuladas segundo o conceitual
tedrico do professor que as maneja. Portanto, elas em-
butem em si o fundamento ideoldgico que as determi-
na. Ou seja, a esséncia das técnicas estd em nossa
maneira de ver (Finkielkraut, 1996).

Para avaliar o uso da técnica é preciso tomar
uma perspectiva relacional, pois, a técnica sempre é
um conhecimento interessado e se situa do lado da
organizagio, enquanto a ciéncia fica do lado
informacional (Janicaud, 1996). Nao hd um sistema
técnico puro. A técnica sempre € a continuidade do
velho, traz em si elementos do passado e elementos
que anunciam onovo. A viso fatalista de Marcuse em

\
. “Jd ndo hd representagdes .
" coletivas, costumes, prdticas
de vida, hierarquias sociais
e elites que gozem de
reconhecimento geral e se
imponham pela sua
consagrag¢do absoluta”

&

relagdo ao uso da técnica como dominagio, prenun-
cia-se uma perspectiva mais abrangente, uma pers-
pectiva que, 2 medida que chama a atengao sobre a
sociedade unidimensional que conforma os compor-
tamentos e pensamentos, resgata os conceitos de sub-
jetividade e de autonomia do individuo, relegados pelo

pensamento moderno como carentes de significagdo,
nao cientificos.

Mais recentemente, as reflexdes de Morin (1991)
se voltam precisamente para a perspectiva mais glo-
bal do ser humano que vive no mundo, mundo que é
muito maior e engloba 0 homem dominado pelas téc-
nicas. Segundo este autor, o sujeito é reflexo do univer-
50 objetivo. Assim o mundo estd no interior do nosso
espirito e este no interior do mundo. £ a
multirreferencialidade que constréi o conhecimento no
homem. Através desse conhecimento o organismo in-
terpreta e age sobre o mundo. Como também diz
Assmann (1997), os sentidos do homem ndo sao jane-
las, mas interlocutores do mundo, utilizando a sua
capacidade auto-organizativa e mantendo a sua auto-
nomia diante do entorno que o conforma. O homem
nao é apenas um ser condicionado, mas também ele
age sobre o mundo e o determina.

Tais reflexdes coincidem com o rumo tomado
atualmente na interpretagao do ser vivo, danaturezae
do cosmos da ciéncia pds-moderna, a rede de
interligacdes dos elementos que na modernidade sao
tomados separadamente, hierarquicamente e
valoricamente. A prépria ciéncia que tanto contribuiu
para a elaboragdo da concepgao moderna do mundo a
partir de Descartes, aponta, hoje, para a insuficiéncia
da sua explicagao através de pesquisas realizadas por
Prigogyne, Bohr, Bohm, Heisenberg (Moraes, 1996).
Quanto ao ser humano, Goleman (1996) da o cheque
mate na concepgao racionalista da modernidade, in-
tegrando a emoqéo a razio.

A dominagao dos homens em fungao do
macrossm‘:ial, sempre tem encontrado res‘is‘téncia no
microssocial (individuo). O imprinting social nunca
foi de tal forma completa que nao deixasse espago para
a liberdade de construgao do individuo, a sua auto-
eco-organizacdo (Morin, 1991). Nos anos de
autoritarismo, apesar da difusdo e “oficializagdo” da
pedagogia tecnicista, sempre houve quem encontras-
se formas de expressio para a sua autonomia. Uma
professora declarava o seguinte: “Eu ndo acreditava
num planejamento de todo um semestre onde os pas-
sos estavam rigorosamente delineados e que em mo-
mento algum se quebraria. Resolvi trabalhar somente
com o comportamento final”.

A autonomia do homem é um fendmeno
supreendente. Ela se sobrepde e sobrevive ao ambien-
te desfavordvel. A ditadura passou vinte anos se es-
merando em enquadrar a subjetividade ao funciona-
mento de um sistema econémico para no final consta-
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tar que ndo se conseguiu eliminar a presenca dos lo-
bos no rebanho. Pior, verificou que o lobo estd dentro
docordeiro. Para eliminar o lobo, s6 eliminando o cor-
deiro, mas o lobo é domavel, ou se faz de domado.
Nunca se pode ter certeza. O lobo é um bicho cheio de
manhas. Tem vérias caras, mostra uma ou outra se-
gundo as circunstancias. Sujeita-se quando lhe con-

&

Para Habernas
“A razdo sé
faz sentido enquanto
razdo dialégica...”

L 4

vém. Qu se faz de morto. Se 0 homem fosse somente
um ser dominado, seria o fim da histéria. A histéria da
civilizagdo é a historia de tentativas de submissdo do
homem (Foucault, 1975), mas é também a histéria de
sua autonomia.

Morin (1998: 61) observa que “os seres possu-
em muiltiplas personalidades potenciais e que tudo
depende dos acontecimentos, dos acidentes que ocor-
rem com eles e que podem liberar alguns deles”.

A autonomia do ser humano é um processo em
construgdo nas suas multiplas relagoes. Constréi a si
nas relagdes da vida. Toma as caracteristicas de sua
rede de articulagdes, familia, comunidade, profissao.
A autonomia se fortalece ao longo da vida. Inicia-se
pela autonomia predominantemente emocional da cri-
anga e se transforma em autonomia referendada teori-
camente. Paulo Freire foi um educador que sempre in-
sistiu nessa visao de subjetividade e autonomia. Dizia
ele que somos condicionados, mas nao determinados
(Freire, 1996). Freire nunca relegou o lado subjetivo do
ser humano em nome da racionalidade. Sempre en-
tendeu que a razao nao basta para dar conta da totali-
dade dos fatos e atos de nossa vida.

Os individuos, transformados em objetos, nao
mais compreendem o mundo, deprimidos, ndo mais
encontram uma razao de vida. A camada popular in-
clusive busca a felicidade nas seitas religiosas para se
sentirem parte de um projeto, de um ideal e de um
sistema de valores.

Essa intencionalidade impressa no sistema edu-
cacional se traduz na forma de pensar e fazer a educa-

cdo. Os professores, formalmente subordinados aos
poderes existentes, intelectualmente desestruturados
e instrumentalizados, num ambiente racionalista e
dominado o elo dinamismo do progresso técnico, tam-
bém tornaram-se seres divididos. Individuo tornou-se
um conceito meramente descritivo, ilusério e
operacional.

A técnica tem-nos trazido mudangas sécio-cul-
turais extremamente rapidas, fluidificando as condu-
tas. Vivemos a ruptura de geragdes: 0s pais pertencem
aum mundo superado e se torna dificil a socializagao
das novas geragdes devido a pluralidade de objetivos
que se superpdem. No dizer de Rosenfeld (1993:142),
“Jd ndo hd representacées coletivas, costumes, prdti-
cas de vida, hierarquias sociais e elites que gozem de
reconhecimento geral e se imponham pela sua consa-
gracdo absoluta”. Presenciamos desequilibrios e
assincronizagdes entre as instituigdes sociais: as ma-
quinas sofisticadissimas que invadem a esfera do tra-
balho e do lazer ja ndo correspondem uma educagio a
altura. “Os individuos vivem como que em vdrios
mundos, orientando-se por miiltiplos sistemas de re-

feréncias (...) e contribuem para aumentar a chamada
angtistia do nosso tempo, dificuldades de adaptacio,
sentimento de inseguranca e frustragio, o precdrio
equilibrio psiquico do cidaddo contemporineo e sua
acentuada tendéncia para a neurose e para o enfarto
do coragiio” (Idem, 1993:145). Essas perversdes fazem
com que o toyotismo, percebendo o carater contrapro-
ducente dessa tendéncia, introduza na sua l6gica pro-
dutiva a relagio subjetiva, 0 compromisso da méo-de-
obra com a empresa como uma grande familia.
) A técnica tem produzido bens materiais de gran-
“de utilidade e conforto, mas a sua esséncia sempre se
tem mostrado ambigua. Ao mesmo tempo que, por um
lado, trouxe beneficios, por outro, provocou efeitos
perniciosos. A desorganizagéo social, a eroséo da so-
lidariedade, a sensacio de nao poder controlar a pro-
pria vida, a solidao vém afetando a satide mental dos
homens. Ironicamente, este fenémeno pesverso se in-
tensifica numa época em que dispomos de alta
tecnologia para curar doengas fisicas e prolongar a
prépria vida.

Victor Vincent Valla refere-se ao problema nos
seguintes termos: “Um problema de Saiide que atinge
milhoes de brasileiros, por exemplo, sio as multiplas
expressdes de saide mental: cobrindo uma gama de
sintomas que vdo desde do que a classe média se refe-
re como “ansiedade” ao que as classes populares cha-
mam de “nervos”. Dados recentes da Argentina indi-
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ca que mais de 50% dos medicamentos consuniidos
pela populacio sdo psicofirmacos” (Valla, 1997: 4).

Estudos vém mostrando que é anecessidade de
recompor sua identidade o que vem impulsionando
as camadas populares a crescente adesdo as igrejas
chamadas “pentecostais” e “evangélicas”. Essa bus-
ca talvez signifique mais que simplesmente a procura
de refugio diante da crise e da desordem do mundo
atual. Talvez expresse a vontade de viver a vida mais
plenamente e a resisténcia dos individuos a razéo ins-
trumental. Seriam indicagdes de uma concepgao de
vida mais ampla. As religides se oferecem muitas ve-
zes como perspectivas substitutivas e constituem so-
lugBes aparentemente alienadas que pdem na boca dos
outros a palavra de um sujeito emudecido.

Torna-se dificil captar o real significado desses
fendmenos neste momento em que a economia se
globaliza e a técnica nos oferece possibilidades nunca
antes imaginadas. Machado (1996) cré que, na falta de
apoio institucional aos individuos, as igrejas lhes ofe-
recem um “potencial racionalizador”, um sentido para
avida. Ea procura do alivio para os sofrimentos, a
busca da solidariedade, o conforto no apoio moral,
uma procura, em suma, para a qual os nossos
governantes ainda néo atentaram o seu sentido, em-
penhados que estdo mais em colocar o pais a altura
dos competidores internacionais, mergulhados no
racionalismo econémico.

Por certo que nio basta constatar a situagio
negativa. Os teéricos tém também apontado conceitos
para dar conta das potencialidades atuais do indivi-
duo e, ultimamente, muitos pesquisadores em educa-
¢a0 vém se voltando para o cotidiano a procura de
respostas para perguntas similares. Entre os que se
propdem uma teoria para esse tipo de problema da
modernidade, Habermas é o autor que vem sendo vis-
to como aquele que melhor oferece uma perspectiva
mais interessante para os problemas educacionais.

No que se refere & questao que aqui nos interes-
sa, Habermas sustenta a idéia de que a validade das
técnicas e o bom uso das mesmas deve depender das
normas sociais as quais, por sua vez, se fundamenta-
riam na intersubjetividade. A racionalidade que as
concebe estaria permeada pela agao comunicativa que
resgataria o seu sentido ndo-instrumentalista. Para ele,
a racionalidade é a racionalidade do chamado mun-
do da vida, partithado intersubjetivamente, o que pres-
supde o alargamento do conceito de razao para muito
além da razdo instrumental. A dialética habermasiana

L 4

“O consenso em torno de
solugdes de problemas ndo
sdo decisdes definitivas”

<

entre sistema e mundo da vida permite pensar em pro-
cesso de mudangas na razao instrumental a raiz da
agao comunicativa (Habermas, 1988).

A concepgao do agir comunicativo ampliaria a
atividade do homem para além do mundo econémico
racional e justamente vem recuperar a caracteristica
auténoma dos seres humanos, a sua capacidade de
recriar em situagdes adversas. Trata-se de uma
conceituagao que supera a visao unilateral do ser do-
minado pelo meio ambiente e fala de um ser que
interage com o mundo exterior mantendo a sua auto-
nomia. “Enquanto a vigéncia das regras técnicas e das
estratégias depende da validade das proposigies
empiricamente verdadeiras ou analiticamente corre-
tas, a vigéncia das normas sociais é fundamentada
exclusivamente na intersubjetividade de um entendi-
mento acerca das intengbes e é assegurada pelo reco-
nhecimento universal das obrigacies” (Habermas,
1975:311).

Trés conceitos sdo centrais na sua teoria de agao
comunicativa: Razdo, Verdade e Democracia. A razéo
para Habermas s6 faz sentido enquanto razao
dialégica, pois a razdo propriamente humana deve
resultar da agio comuniéati'va, jéd a verdade é uma ver-
dade processual, resultante da razéo dialégica. Neste
sentido, razao e verdade sdo procedimentos, regras de
jogo e s6 podem se efetivar através de uma organiza-
¢ao social democritica. A falsidade ou veracidade de
uma afirmagao depende do discurso tedrico que é legi-
timado, ou ndo, pelos componentes do seu processo.
A sua validagdo é, pois, uma validagao consensual
(Freitag, 1986).

O resgate da subjetividade nas conceituagoes
habermasianas vao de encontro ao que nos vem inte-
ressando na questao educacional. A “raz&o instrumen-
tal” seria vista como um dos elementos que estar,
sempre presente no processo ensino-aprendizagem,
pensado também como um processo guiado pela
dialética da razéo dialégica. Nesta dialética da razao
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dial6gica predominara a verdade consensual dos com-~
ponentes do grupo. Ela ressalta a importéncia da co-
municagdo dos docentes com os seus pares e com 0s
educandos, com os quais o professor estabelece uma
permanente troca de experiéncias.

Também José Pedro Boufleuer (1994) faz obser-
vagdes sobre a obra de Habermas de muita utilidade
para nosso referencial tedrico. Este autor parte da pers-
pectiva do agir comunicativo de Habermas, pressu-
pondo o homem como um ser politico. Segundoele, é a
dimensao politica que incorpora a possibilidade de
mudanga na sociedade historicamente estruturada,
através do que é préprio do homem, a utopia de uma
sociedade justa, dando-lhe uma razio de vida. A edu-
cagdo pode, assim, ser pensada como um processo
interativo que conflui para a formagao histérica, soci-
al e subjetiva de cada participante. A definiao de pri-
oridades, a selecao de contetidos, de metodologias e a
avaliagdo sdo decisdes politicas e refletem um conjun-
to de valores. Desse equacionamento da educagao re-
sulta a possibilidade de trabalha-la em prol de fortale-
cimento da autonomia humana em relagio ao seu meio
condicionante. O cardter politico da educagao se apre-
senta, assim, como um espago de embate constante em
torno de ideologias, interesses e valores, permitindo a
cada um posicionar-se no mundo social. O consenso
em torno de solugdes de problemas néo sdo decisdes
definitivas. Elas devem sempre ser tomadas em ter-
mos provisorios, passiveis de critica e revisao. O con-
senso resulta de interesses institucionais, sociais e
subjetivos, ou seja, resulta de razées humanas possi-
veis e pertinentes ao grupo envolvido na interagéo.

A proposta habermasiana do entendimento
intersubjetivo, ou lingtiistico, sugere tatbém uma ori-
entagio metodolégica no sentido de interagdes huma-
nas e no seu sentido politico emancipatério. Esta ori-
entagao indica uma necessidade de se fazer uma dis-
criminagdo nas técnicas didéticas, identificando aque-
las que permitem ou que possibilitam interagoes
emancipatérias, ou seja, é preciso colocar as técnicas
didaticas em fungao da problematizagao do conheci-
mento, tornando-o signiﬁcativo para cada interlocutor.
As prescrigdes didéticas recomendadas nos manuais,
geralmente,’séo elaboragdes abstratas em fungéo da
razio instrumental omissa, preenchida com o senso
comum, nio querendo isto dizer que, por tais razdes,
elas devam ser simplesmente rejeitadas, mas que elas
precisam ser reinventadas ou rejeitadas em fungdo da
razdo humana e politica. Reinventadas para que per-

mitam a manifestagio livre do pensamento e a
reelaboragao deste a partir da integragio de novos
saberes, em lugar de limitarem o pensamento e o com-
portamento, previstos e incorporados na técnica dida-
tica. O gerenciamento da técnica apenas, leva a repro-
dugéo de tais limitagdes.

Por estarem escritas de modo racional e abstra-
to, as prescri¢des didaticas geralmente sao vistas como
neutras ou autdnomas. A neutralidade da técnica di-
datica nao é consistente se se pensa que a técnica 56
tem sentido no seu uso e que sempre ela é usada por
alguém e nao existe ninguém destituido de finalida-
des préprias. Mesmo aquele que diz nio té-las, de fato,
reproduz um senso comum que, afinal, representa a
condugao politica do grupo hegeménico na socieda-
de.

Num sistema’ social, a racionalidade da
estruturagdo e organizagio do processo de ensino e
aprendizagem pressupde a redugao dohomem ao ra-
cional e busca sua conformacio ao modus vivendi de
um sistema econdmico hegeménico. Essa racionalidade
se fundamenta e se recria na psicologia positivista que
reduz os fenémenos mentais a tipos de comportamen-
to passiveis de modificagio, base do tecnicismo peda-
gogico e chamada por Fritjol Capra de “psicologia sem
alma” (Capra, 1988).

Segundo Morin, “A causa profunda do erro no
estd no proprio erro ( falsa percepgdo) ou no erro 16gi-
co ( incoeréncia) , mas no modo de organizagio do
nosso saber em sistema de idéias (teorias, ideologias)
(Morin, 1991:13). A mutilagio do individuo que se
estd evidenciando nessa “patologia do saber” nao corta
a carne, nem deita sangue, mas corta a alma e deita
tristeza. Chamada de “doenca do siléncio”, ou o “mal
estar damodemidade”, ela tem espalhado o sofrimen-
to & esfera dos problemas subjetivos e mentais, agra-
vados principalmente pela falta de uma razao de vida,
como destacam Rosenfeld, Valla e Machado.

L 2

“E essencial a descoberta da
alegria do conhecimento, pois
ela é a base da autonomia e
da subjetividade”

L 4
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O chamado “paradigma da simplicidade” da
era moderna trouxe-nos muitos progressos, mas a sua
supremacia tem ocorrido em detrimento da atengdo
para outros aspectos mais abrangentes do mundo
humano. Procurando criar novo sistema de idéias, mais
adequado ao entendimento da complexidade do ho-
mem e da natureza, alguns tedricos da ciéncia falam
hoje dos principios da Incerteza de Werner Heisenberg
(Pessis-Pasternak, 1993), da Complementaridade de
David Bohm (Talbot, 1991) e da Teoria das Estruturas
Dissipativas de Ilya Prigogyne (1992), como funda-
mentos de novos principios da ciéncia: principio
holografico, ou da totalidade indivisa; o principio da
Incerteza, ou a nao existéncia da certeza cientifica; e a
emergéncia da subjetividade como aspecto imprescin-
divel da prépria objetividade (Goleman, 1996). Reco-
nhecendo afinal a unilateralidade do racionalismo
modernista, a propria ciéncia procura agora nao
sobrevalorar os seus principios classicos e tenta supera-
los mediante construgao de uma visao mais préxima da
realidade humana, da natureza e do cosmos.

A reconstrugio do homem modemo esfacelado
e infeliz passa pela apropriagao do conhecimento, n&o
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