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INTRODUCAO

Este livro ofercce aos lettores conceitos e praticas de métodos
de ensino para aaprendizageme a dinamizagio das aulas, aplicando-
s¢ a varios contetdos e nivels escolares.

Assim. a finalidade deste trabalho ¢&. sobretudo, subsidiar os
professores, tanto de ensino fundamental e médio, nas diversas séries
¢ disciplinas, quanto de ensino superior, m Cursos de tormagdo
docente, especialmente em Diddtica. Préitica de Ensino ¢ Estagio
Curricular Supervisionado.

Desse modo. atendendo a formagio académica ¢ & formagao

continuada de professores nas cscolas. os textos que aqui s¢

pelo principio da relagio pritica-teoria-

apresentam orientam-se
dagdgicos atuals.

pritica, considerada. pelos estudos didatico-pe
Importantissima para tomar o conhecimento acessivel acompreensio
A0 e 4 (re)construgio pelo aluno, pretendendo-
en.

e. portanto, a elaborag

se. sobretudo. que o ensino se realize para que haja aprendizag

Métodos de ensino sdo também meios de dinamizagio das
aulas: assim, conhecé-los. em suas diversas opgoes. ¢ praticd-los.
com fundamentagdo ¢ segurangd teorico-praticas. sio valores
expressivos da competéncia docente.
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Este livro foi organizado numa seqiiéncia de textos que, de
modo objetivo e direto, oferecem aos professores a leitura de a¢des
e principios metodoldgicos, por meio dos quais podem diversificar
procedimentos e dinamizar suas aulas.

A diversificagio dos métodos € importante nio s6 porque pode
ampliar as alternativas de aprendizagem, como também expandir as
possibilidades de que ela se realize, superando possiveis dificuldades
dos alunos.

A diversificagio metodoldgica praticada na dinimica das aulas
alarga suas perspectivas, seu ritmo, suas motivacdes (0s motivos para
as agOes) e seus encaminhamentos no sentido da aprendizagem.

Para estreitar as articulagdes entre pritica e teoria e subsidiar
os estudos e a dinamizagiio de aulas, assim como atividades de
formagdo continuada de professores nas escolas, cada texto deste
livro € acompanhado de uma série de guestdes de aplicagdo, que
servem as andlises, aos debates e A participacio dos alunos/
professores em processo de formagiio académica no ensino superior,
ou formacg#o continuada, nas escolas.

Assim, em pequenos e sucessivos textos que se completam
nas informagdes sobre fundamentos, conceitos e préticas, Métodos
de ensino para a aprendizagem e a dinamizacéio das aulas é dedicado
aos professores, com expressiva admiragio pelo seu trabalho e
reconhecimento dos desafios que enfrentam no cotidiano de seu fazer
docente.

8 Papirus Editora

1
METODO

A palavra é um simbolo, cuja origem estd no fato que a justifica
e requer. A origem da palavra “método” justifica-se pela existéncia
de um caminho, de um meio, para se chegar a um ou vérios objetivos.

Desse modo, a etimologia da palavra método encontra-se no
latim methodus, que, por sua vez, se origina do grego meta, que
significa meta, objetivo, e thodos, que significa o caminho, o percurso,
0 trajeto, 0s meios para alcangd-lo.

J& a palavra “técnica” tem sua origem justificada no “como
fazer” o trabalho, como desenvolver seu processo de construciio,
seus procedimentos, seu encaminhamento.

A origem de “técnica” encontra-se no grego technicu e no latim
fechnicus. Etimologicamente, o significado de técnica € o de “artes™,
“processos” de se fazer algo, ou como fazé-lo, como realizi-lo.

Assim, o método é o caminho, ¢ a técnica é “como fazer”,
“como percorrer” esse caminho. A metodologia diddtica refere-se,
€ntdo. ao conjunto de métodos e técnicas de ensino para a
dprendizagem.

Métodos de ensino 9



A escolha da metodologia de ensino ¢ aprendizagem € feita
de acordo com o aluno, suas caracteristicas cognitivas e escolares.
com o contetido. sua natureza. sua logica. ¢ com o contexio. ou seja,
as cireunstineias ¢ condigdes do aluno. do professor. da escola. da
comunidade.

Destacame-se. portanto, na escolha ¢ na aplicagiio dos métodos
¢ Iéenicas. as caracterfsticas do contexto. observando-se duas questoes
de tundo: o valor da autonomia docente e o propasito do ensino
compromietido com a aprendizagem ¢ com a aquisi¢io do

conhecimento, entendendo-o como direito du vida cidada.

Os fundamentos, os fatores. os referentes do método, em nivel
de processo. slo os [ogicos, biopsicoldgicos. epistemoldgicos,
didaticos. historicos. que 1ém origem na relagiio entre o sujeito
“aprendente”, o sujeito “ensinante” ¢ o conhecimento ensinado. O
processamento do método recebe expressivas influéneias de fatores
de contexto, como os socioecondmicos, os historicos e os culturais.

Assim, o raciocinio [égico, a disposicdo biopsicolégica. a
natureza do conhecimento, sua construgdo (sua epistemologia). o
principio diddtico do ensino para a aprendizagem, a perspectiva
historica e os fatos da atualidade — que dio significado ao conteido
que se ensina e aprende — sdo alguns dos fatores que influem na
op¢ao pelo método.

Se método € meio, caminho, € interessante que a opgio do
professor seja pelo meio/caminho que, de modo direto e significativo,
conduza & aprendizagem. Este livro pretende proporcionar ao
professor a obtengdo de vdrias alternativas para essa op¢io.

10 Papirus Editora

Opine e argumente:

Os temas de métodos e técnicas de ensino estao superados
€ N0 s&0 relevantes ao processo de ensino e aprendizagem.

Metodos e técnicas de ensino sdo sistematizagdes do
trabalho e instrumentos da competéncia docente.

Quem fala em método e técnica de ensino & “tecnicista”, ou
seja, dissociado do contexto social e concentrado em
“técnicas”.

Metodologia & meio e nao fim ou finalidade da aprendizagem.

A reelaboragdo do conhecimento ¢ finalidade da apren-
dizagem; o metedo deve propicia-la.

Aluno, professor, contetido e contexto s@o elementos
estruturantes do método.

Método bom é o que atende o aluno.

Métodos de ensino
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2
METODO, TECNICAS, ATIVIDADES
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Meétodo é caminho, é op¢do por um trajeto até o alcance de
objetivos que se sintetizam na aprendizagem.

Técnica é “como percorrer” esse caminho, esse trajeto, seus
procedimentos, seus passos. Atividades sdo agdes dos alunos,
orientadas pelos procedimentos, no sentido de (re)construirem o
caminho (o método da aprendizagem) do conhecimento.

As atividades, portanto, consistem em trabalho com o
conhecimento, em situagdes de reconstrugdo e aplicagdo desse
conhecimento. Atividades, entiio, referem-se a agdes; essas agoes
correspondem aos objetivos a serem alcangados.

As agdes correspondentes aos objetivos realizam-se em
diversos niveis de elaboragio do conhecimento. H4 virias
classificagf)es desses niveis: informagéo, compreensao, aplicacdo,
andlise, sintese, avalia¢do. Em todos esses (e em outros) niveis
realizam-se a leitura e o didlogo do aluno com os textos, o professor,
0s colegas, o conhecimento.

Métodos de ensino 13



Sio wambdm raciociiios empregados nas atividades. pura
cluboragiio do conheormento: observaglo. correlugiio. distingiio
rdiferenciaglio). conclusio. dedug@io. Esses e outros raciocinios sio
desenvolvidos pela ¢ para a compreensio. reconstruciio, reelu-
boragdo. ressignificagfio. criagiio do conhecimento. Para orientd-los,
o professor recorre a mctodos (no sentido mais amplo) e téenicas
(no sentido mais especificol. podendo incluir procedimentos. como:
exposiglo. argliilo, feituras orientadas. comentadas pelo professor,
debates. discussoes em grupo. demonstragoes.

O desenvolvimento e a estruturagiio do método ¢ das téenicas
de ensino e aprendizagem encaminham-se mediante diversos
processos, a exemplo da estruturaglio 16gica (de seqiiéneia logica do
conteddo) e sociopsicoldgica (de claboragio sociocognitiva do
conhecimento). que ocorrem nas relagdes entre professores, alunos.
conteudo e contexto de ensino e aprendizagem. A ligagio entre esses
processos e sua mobilizaglo poderfio ter o enfoque na substineia. ou
seja. no significado essenciai do conteddo para a escolaridade e a
vida. Portanto, para favorecer a aprendizagem, ¢ interessante que o
professor focalize questdes essenciais e significativas do conhecimento.
Esse principio ¢ comum a todos os métodos. s téenicas ¢ is atividades
de ensino e aprendizagem, tanto quanto as suas etapas de previsio e
priitica.

14 Papirus Editora

Opine ¢ argumente:

Um mesmo método comporta varias técnicas de ensino.

Método de ensino tem concepgdo e pratica mais amplas
que técnica de ensino.

Para que as técnicas? Para servir aos propositos do métode?
Para a aprendizagem?

As técnicas de ensino sdo escolhidas de acordo com a
natureza do método.

A finalidade da metodologia — suas técnicas e atividades -
é avaliada pela qualidade da aprendizagem.

Se oindividuo aprende em relagao com o outro, em parceria,
em coletividade, ndo existe método individualizado.

Na situagdo de leitura, considerando-se a relagdo aluno e
texto, realiza-se uma técnica individualizada de ensino e
aprendizagem.

Métodos de ensino
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3
ETAPAS DE PREVISAO E PRATICA
DO METODO DE ENSINO

Podem-se considerar como etapas de previsdo e execugdo do
método de ensino, além de outras, o planejamento, a pritica e a avaliagdo.

O planejamento inclui diagnéstico e fundamentacio, ou seja,
para planejar é preciso conhecer o contexto ao qual o planejamento
se aplica e é preciso estudar, fundamentar o planejamento. O
diagnéstico (o estudo de condi¢des e circunstincias nas quais o
planejamento se insere) € feito em relag@o ao aluno, ao conteddo,
a0s recursos, ao contexto, aos objetivos. A fundamentagdo refere-se
ao estudo, ao conhecimento do método e & motivacio (ao motivo, ao
incentivo, vontade, a pertinéncia, as circunstancias) do seu uso.

A pritica, a realizag¢iio do método, inicia-se pela sua explicagio,
esclarecendo seu encaminhamento, para que se realizem as técnicas
(pro.cedimentos, estratégias) e atividades (ag0es, “‘exercicios”, questdes)
Pertinentes ao contetido e ao contexto. As conclusdes do encami-
nhamento metodolégico do conteiddo podem incluir a sintese e a
eétrUt“ra§50 do conhecimento, podendo-se, nesse caso, utilizar
€squemas com os aspectos mais pontuais, estruturantes do conteido.

Métodos de ensino 17



A avaliacdo ¢ feita sobre o contexto. 0s processos e os
resultados do métoda. sobre a sua pratica. sobre o desempenho e a
participagdo de professores ¢ alunos. observando-se, sobretudo, a
garantia da aprendizagem do conhecimento em seus aspectos e
CONCCHTON C8senCias.

Entre os encaminhamentos possivers do método. destacam-
serapresentacio do temas realizagio das téenicas tagoes especiticas)
¢ atvidades (questoes. didlogo. exercicios. trabatho de produgio de

textos) para lixagdo e verificacdo da aprendizagem. sendo possivel.

também. para a estruturagao ¢ a consolidacio do conhecimento.

utilizar a sintese e a revisio do conteddo sobre o qual foi feito o
tratamento metodoldgico.

Existem atividades que podem ser comuns, aplicavels
diversos métodos e téenicas de ensino ¢ aprendizagem: exercicios.
conversagao, argdicao, aplicagdes do conhecimento em trabalhos
individuais ou em grupo.

As previsoes mais imediatas referem-se ao tempo a se;
utilizado, & seqtiéncia do programa, aos temas e conceitos essenciais
a serem contemplados no encaminhamento metodolégico.

Uma das articulagoes metodolégicas substanciais do métoda
¢ aque se faz (e se pretende) entre o método de ensino ¢ o de pesquisa.
Alguns dos principios dessa articulagfo orientam sua pratica: a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa; o conceito de professor
como pesquisador e formador de pesquisadores; o ensino como
situacdo de estimulo & pesquisa; o ensino como orientagio e estimulo
a investigagdo, ao trabalho do aluno como pesquisador, ao uso, peloe
aluno, de livros, recursos, situagdes diditicas, como fontes de
conhecimento; a desrotinizagio do cotidiano de ensino e aprendizagem
e o estimulo & curiosidade e ao pensamento cientifico; a superagiio
da transmissdo pela busca e construgido do conhecimento. A
articulagdo ensino-pesquisa pode estar presente em todos os métodos.
sejam grupais, sejam individualizados.

18 Papirus Editora

Opine e argumente:

Fixacao e integracdo da aprendizagem s&o partes da pratica
do métedo.

Aprendizagem é origem e finalidade do método.

O dominio do conteddo pelo professor é fundamental para
a escolha apropriada do método.

As provas sdo, por exceléncia, meios de verificacdo da
aprendizagem; por isso, sao referéncias a escolha e ao
encaminhamento do método.

A avaliacdo da qualidade do método é feita mediante a
avaliacao da qualidade da aprendizagem dos alunos.

Aprendizagem de qualidade é aquela em que o aluno repete,
corretamente, o conhecimento.

A qualidade da aprendizagem néo estd no alcance da
informag&o, mas no alcance da possibilidade de aplica-la.

Métodos de ensino
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4
METODOS DE ENSINO
PREDOMINANTEMENTE INDIVIDUALIZADOS

Inicia-se este capitulo observando o porqué da referéncia a
métodos de ensino “predominantemente” (e ndo “exclusivamente”)
individualizados.

Considerar o método “exclusivamente” individualizado é niio
considerar que, em cada leitura, em cada auto-reflexiio, existe didlogo:
um didlogo que ¢ entre leitor e autor, assim como da pessoa com
suas reflexdes, que se fundamentam num conjunto de idéias
constituidas por meio de processos dialdgicos. em situagdes de
COmunicagio e interagio social.

Desse modo. o entendimento de predominincia, e nio de
exe M . - o . s . .
xclusividade, justifica-se pelo principio de que esse tipo de método
nd Se icnl A ..
O suple isolamento ou falta de didlogo, reconhecendo-se que a
relagio entre ¢ g

A uno e os textos, os livros ou os materiais didaticos
Zdlaloglca, seja pela interlocugiio que estabelece com os autores
ee:;;;:;l?riz‘iis. Sejla pelas 1'ct]ex6§s e associac¢des a conhecimentos

“1as anteriores que as atividades e questdes suscitam.
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Asstm. pode-se levar em conta o termo “predominantemente”,
¢ ndoe "exclusivamente”. para caracterizar os métodos ¢ téenicas nos
quais o aluno. de forma autdnoma, encaminha sua aprendizagem,
Nesse sentido, os métodos individualizados procuram atender
condigdes ¢ interesses dos alunos, suas motivagoes ¢ aptiddes, numa
perspectiva de fortalecimento da disposi¢io, da confianga, day
escolhas proprias, das decisoes e das conviceoes.

No enfoque do método “predominantemente™ individualizado
consideram-se principios como o da autonomia, o da iniciativa, o du
concepeio de ensino e aprendizagem como processo ativo ete. ()
método inclui distribuiciio das atividades em pequenas etapas, com
autocorrecdo. revisdo, continuidade ou reinicio de cada etapa, de
acordo com sua conclusiio e seu nivel de aprendizagem.

O principio da autonomia associa-se a fatores tais como
confianga, o pensamento préprio, a independéncia, a seguranca. O
principio da iniciativa associa-se a escolha prépria, motivagdes,
interesses, necessidades. dinamicidade (movimento, agdo) do
processo de estudo e aprendizagem. O principio das pequenas etapas
associa-se a disposiciio e a viabilidade de realizd-las, ao favorecimento
da fixagdo, da autocorre¢iio, ao estimulo a concluir as atividades
previstas e ao reforgo que etapas menos longas propiciam,
sucessivamente, & aprendizagem. O principio da autocorrecao remete
a seguranga de critérios, & observacio e 2 relativizagdo de erros ou
acertos, 2 fixagdo e a recuperagio da aprendizagem, a superagdo de
etapas no processo de evolugio gradativa do conhecimento. O
principio da revisdo associa-se a0s avancos ou i repeticdo de etapas,
a sua renovagiio, ao fortalecimento e ao reforco das bases da
aprendizagem. O principio da continuidade ou reinicio da etapa apoia-
se no sentido da articula¢@o seqiienciada do contetido, da sua
continuidade, da revisio (reinicio e possivel recuperagio) do
processo, da organizagiio seqiienciada do estudo e da estruturagio
16gica do conhecimento.

Com esses principios, exemplificam-se algumas técnicas (afins
€ semelhantes no seu encaminhamento) de ensino individualizado:

22 Papirus Editora

ctudo dirigido. o estudo supervisionado, a tarefa dirigida. o estudo
0 Ce =)
jivre.
O estudo dirigido caracteriza-se por etapas orientadas pelo
rofessor ¢ realizadas com autonomia pelo aluno, incluindo leituras.
profes: _ ) nee e
autocorregto. Assim, poderd haver continuidade ou

exereicios.
reinicio de cada etapa. de acordo com o resultado de sua auto-
avaliacio pelo aluno. O estudo supervisionado caracteriza-se por
atividades diversificadas de estudo (leituras. pesquisas. trabalhos).
previstas. acompanhadas e avaliadas pelo professor. e x'cuhzzfda’is‘cmn
autonomia pelo aluno, prevendo-se o prosseguimento ou reinicio de
etapas. de acordo com o desempenho do aluno ¢ a supervisao d})
professor. num processo de acompanhamento e didlogo. A tareta
dirieida consiste numa atividade indicada pelo professor e realizada
con; autonomia pelo aluno, atendendo ao objetivo de recuperagio
da aprendizagem. A continuidade ou reinicio da tarefa realiza-se de
acordo com a avaliagdo do professor. O estudo livre enfatiza o
principio da liberdade de escolha. Assim, o professor oferece aos
alunos vidrias alternativas de textos e trabalhos, propiciando-lhes a
possibilidade de escolher a atividade por sua prépria iniciativa. Desse
modo, o estudo e as tarefas sdo escolhidos pelo aluno, de acordo
com suas motivagdes. Tanto a continuidade das atividades quanto
seu reinfcio acontecem, também, de acordo com a opgao do aluno,
ou as avaliagdes periddicas previstas no processo.

Finalmente, é importante frisar e reafirmar alguns dos
principios mais pertinentes ao processo ativo e autdnomo de ensino
¢ aprendizagem: aprender a agir; exercitar formas de agir; optar por
lipos de atividades e possibilidades de acio; fortalecer a disposi¢do
de agir; desenvolver possibilidades de elaboracao e estruturacdo do
COnheCimento, com pouca interferéncia do professor; desenvolver
confianga em sua capacidade de aprendizagem; exercitar a
Predisposicao ao trabalho de estudar/aprender.
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Opine e argumente:

« Aprendizagem é trabaiho com conhecimento e, porfanto,
requer disciplina.

+ O ensino-aprendizagem como processo ativo é planejado
pelo aluno, sem interferéncia do professor.

» O ensino-aprendizagem como processo ativo requer
técnicas de ensino individualizado,

» No ensino-aprendizagem como processo ativo ndo se
exercita a memdria.

+ Meméria é parte essencial da vitalidade.

+ Aprendizagem de qualidade é aquela em que o aluno
reconstréi o conhecimento.

Nao se pode ensinar a aprender sem ensinar a pesquisar.

24 Papirus Editora

5
METODOS DE ENSINO APLICADOS A GRUPOS:
CARACTERISTICAS E CONDICOES

Os métodos de ensino aplicados a grupos sdo desenvolvidos
com base em principios e processos de aprendizagem recorrentes 2
interagdo, ao didlogo, & parceria dos alunos. Eles apontam conceitos,
elementos e fatores essenciais do contetido, visando garantir aos alunos,
coletivamente, uma base comum de conhecimentos (Rangel 2003).

Trata-se, entre outras coisas, de técnicas de ensino coletivo: a
exposi¢do do professor, leituras orientadas, demonstragdes, projecdes,
debates. Sao também técnicas dessa natureza semindrios, SImposios,
Philips 66, dupla, comissio, que se apresentam no Capitulo 12 deste
livro.

Os métodos de ensino “em grupo”, ou aplicados coletivamente
aos alunos por grupos de estudo, enfatizam, portanto, o intercimbio
de idéias, a discussio, as trocas.

Ainda se incluem nessa mesma categoria metodolégica as
dinamicas de leitura para sala de aula (Rangel 2003). Essas dinamicas
aplicam-se aos textos de estudo em aula, sejam impressos, sejam os
dos livros didaticos, sejam os projetados por diferentes meios
audiovisuais. Os procedimentos podem ser adotados em diversas

Métodos de ensino 25



séries e disciplinas, sendo que a variagio do grau de dificuldade nio
se localiza nas dinfimicas, mas sim na estrutura do texto.

Durante as dinimicas, os alunos consuliam fregilentemente o
texto e sdo envolvidos em priticas que os levam, de diferentes modos,
a falar, dialogar, indagar, responder, ouvir os colegas com atengiio,
pronunciar-se sobre 0 que ouvem.

Assim. em diversas priticas desse tipo, os alunos se mantém
envolvidos ¢ mobilizados em relagfo ao conteddo que leram ¢
recriaram nessas dindmicas. E interessante, também, observar que
as dindmicas de leitura para sala de aula niio requerem condicfes
fisicas especiais, ou seja, niio necessitam, porexemplo, da distribuiciio
da turma em pequenos grupos ou de uma arrumagdo especial da sala
de aula. Trinta e sete dessas dinfimicas podem ser encontradas em
Rangel (2003). Quanto &s condicdes tavorivels a implementagiio de
métodos e téenicas de ensino ¢ aprendizagem aplicados a grupos, €
interessante observar, além dos aspectos fisicos do ambiente. 0%
fatores humanos e sociais das relacdes.

Observa-se, portanto, que as condigoes de trabatho em grupo
referem-se a ambiente fisico ¢ social. Tanto quanto o ambiente fisico,
o ambiente social pode favorecer a aproximagiio, a interagiio ¢ o
didlogo. As caracteristicas e condigdes do ambiente social favordveis
& realizagdo de trabathos coletivos sdo: receptividade, interlocuciio,
participagdo ¢ reconhecimento da pluralidade.
de lideranga distribuida. de formulacio de objetivos comuns. de

essas condigoes, desenvolvem-se processos de colaboraciio,

flexibilidade e de aceitagiio do consenso. do dissenso e da avaliacio,
em perspectivas de acothimento e inclusio.

Por aposto. os fatores sociopsicoldgicos de exclusio siio a
indiferenga. a ironia. a desqualificaciio e a omissiio; esses fatores
desagregam e prejudicam o didlogo, u presenca, a vontade de
participar, a motivago.

E as agdes frustradas (as frustragdes) ocupam o lugar dos
motivos para agir (das motivagdes). O grupo pode, entiio, reduzir-se
aagrupamento, sem sentidos e sem motivos.
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Opine e argumente:

E interessante que o professor utilize métodos mistos,
alternando técnicas individualizadas, coletivas e em grupo.

Nao existe aprendizagem isolada; portanto, nao existe
técnica de ensino e aprendizagem individualizada.

Nas técnicas de ensino individualizado, o didlogo do aluno
& com ele préprio. Nas técnicas de ensino grupais, o dialogo
é com o outro.

Os grupos devem ser organizados com determinadas
caracteristicas, interesses ou afinidades dos alunos, para
facilitar o dialogo.

Os grupos formados aleatariamente pelo professor nao
desenvolvem o “espirito de grupo”.

Acolher & incluir.

Nao existe grupo sem acolhimento.
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6
PRINCIPIOS DIDATICOS COMUNS A
DIVERSOS METODOS E TECNICAS DE ENSINO

Principios didéticos sdo fundamentos e critérios de referéncia
dos métodos e técnicas de ensino; alguns sdo comuns tanto aos
métodos e técnicas predominantemente individualizados, como aos
predominantemente coletivos ou grupais. Entre esses principios,
destacam-se: o da proximidade do conhecimento, o da dire¢ao, o da
adequagiio ao processo, o da participag@o, o da espontaneidade, o da
vivéncia, o da descoberta, o da transferéncia e o da reflexdo.

O principio da proximidade recomenda que 0 ensino-
aprendizagem (sejam quais forem seus métodos e técnicas) inicie
pelo conhecimento que seja o mais préximo possivel da vida do aluno,
partindo dos fatos mais imediatos para os mais remotos, do concreto
para o abstrato, do conhecido para o desconhecido.

O principio da dire¢do recomenda ao protessor o planejamento,
a previsdo, a seqiiéncia 16gica, estruturada, do conhecimento, a clareza
de objetivos e o enfoque de questdes essenciais do conteudo, sem se

deter em questoes periféricas.
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O principio da adequagio recomenda que os métodos ¢ as téenicas
scjam apropriados a0 aluno. & natureza ¢ ao tipo de contetido. ao
contexto, s fases evolutivas do desenvolvimento ¢ da aprendizagem.”

O principio da participagido recomenda gue se observent, nos
alunos. a atividade. o envolvimento. o estudo. @ atengio, o trabatho
com o conhecimento, a organizacio, a disposiclio. 4 conscientizagido
do valor do estudo. da aprendizagem e scus métodos.

O principio da espontancidade recomenda preservar, em
qualquer método de ensino ¢ aprendizagem, o valor de condutas que
propiciem a livie manifestagdo de idéias, a qualificagio ¢ o
acolhimento das pessoas, a confianga, a iniciativi, a criatividade e a
criagiio. o respeito as diferengas ¢ a pluralidade.

O principio da vivéncia aplica-se & consideragdo ao conhe-
cimento formado no cotidiano ¢ nas experiéneias anteriores dos
alunos. assim como em suas experiéneias atuais, associando-0 aos
significados do conhecimento teérico e de suas relagdes com fatos
da realidade, da vida.

O principio da descoberta aplica-se tanto ao conhecimento
teérico e as suas fontes, como ao conhecimento pessoal, de si e do
outro, incluindo, ainda, o conhecimento dos fatos da realidade e a
vivéncia do prazer de aprender. Observam-se também nesse principio
0s processos intuitivos e criativos de elaborac@o cognitiva.

O principio da transferéncia do conhecimento refere-se a sua
integragdo, interlocugio, articulagdo, irradiac@o a vida, ao cotidiano,
onde se encontram os seus significados concretos.

O principio da reflexdo recomenda incorporar aos métodos de
ensino e aprendizagem os processos de analise (pensamento. reflex@o).

conclusdes, manifestagdes de opiniao e avaliaglo do conhecimento.

*  Considerando-se as fases piagetianas, observam-se na educagdo infantil (creche
¢ pré-escola) a sensorio-motora, seguida da fase de operagdes coneretas, que
prosseguc nos anos iniciais do ensino fundamental, chegando, gradativamente,
2 fase de operagdes abstratas, que cvolui ¢ consolida-se em niveis cada vez mais
claborados nas sérics e nos estdgios académicos subseqticntes.
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Opine e argumente:

O principio da proximidade do conhecimento s6 se aplica
ao ensino-aprendizagem de criangas, sendo dispensavel ao
ensino-aprendizagem de adultos.

O principio da direcéo da aprendizagem pelo professor, que
decide e direciona o contelido e 0 método, limita a liberdade
do aluno no seu processo de aprender.

O conteudo é fator determinante do método.
0O método é determinante das técnicas.

A qualificacao da pluralidade e da singularidade das pessoas
& condicdo de espontaneidade e participacéo nos trabalhos
de grupo.

Opinar é um dos modos de transferir o conteddo a outras
situagdes praticas, ou seja, de aplicar ¢ conhecimento.

A descoberta do conhecimento e do prazer de aprender leva
o aluno a dispensar notas e avaliagdes come condicionantes
do estudo.
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7
PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

Para melhor compreensido de processos de aprendizagem, é
interessante retomar o sentido da metodologia, da técnica e da
atividade que sdo desenvolvidas no intuito de favorecé-los.

Metodologia € o encaminhamento de processos de ensino para
a aprendizagem. Nesse sentido, metodologia é percurso, meio,
sistematiza¢@o, abordagem, reconstrucio do conhecimento.

Tanto a metodologia como as técnicas que a ela se relacionam
encaminham processos de ensinar ¢ aprender. A metodologia tem
sentido amplo e alcance abrangente de estruturagdo do conhecimento
que constitui os programas, ou unidades de estudo, no curso das
disciplinas. As técnicas tém sentido e alcance mais especificos de
estruturag@o do conhecimento que constitui parte desses programas
ou unidades de estudo.

As atividades complementam os processos de aprendizagem,
auxiliando a aplicac@o, a transposigdo do conhecimento, sua
reelaboragéo e reconstru¢do. Por meio das atividades, estreita-se a
relagdo entre pratica-teoria-pratica.
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A metodologia e suas técnicas sdo, portanto, recorrentes a
atividades que propiciam a compreensio do significado do
conhecimento em situagdes praticas de reelaboragfio de conceitos,
processos e raciocinios.

A aprendizagem implica reelaboragio critica do conhecimento
em niveis diversos, a exemplo de compreensdo, aplicagio, andlise,
sintese, avalia¢do. Essa reelaboragiio envolve raciocinios logicos,
dedutivos e indutivos, tanto quanto os fatores da intui¢io e do didlogo.

Assim, na aprendizagem desenvolvem-se processos sociocog-
nitivos, que incluem a ampliagio de vocabuldrio e, conseqiientemente,
do uso de palavras e seus significados. Reconhecendo-se que o pen-
samento € recorrente a palavras e significados, é possivel também
admitir que a ampliagdo de vocabuldrio se reflete na ampliac¢io da
capacidade de pensar. Nesse mesmo conjunto de ganhos, pessoais,
cognitivos, sociais, acrescentam-se possibilidades e fatores das ex-
pressdes da inteligéncia: a razio (o raciocinio), a agdo € a emogio
(Mettrau 2001).

A aprendizagem e as expressdes da inteligéncia desenvolvem-
se, na crianga, em sentidos da apreensio predominantemente concreta,
global e imediata do conhecimento. A evolugdo desses sentidos, em
pré-adolescentes, adolescentes ¢ adultos, ocorre em niveis crescentes
de abstragio e de elaboragiio do conhecimento por meio de processos
mais sistematizados de formula¢do de conceitos, premissas,
comparagdes, dedugdes, conclusdes. A indugdo, a dedugdo e a
analogia sdo préprias do raciocinio légico, discursivo.

Embora nio se recomende demarcar 0s niveis e mecanismos
processuais da intuigdo, da indugio e da dedugdo, podendo-se admitir
a possibilidade de que se sintetizem e sincretizem em diversos tipos
e encaminhamentos de raciocinios, apenas para caracterizar, de modo
mais pontual, cada um desses processos, exemplificam-se, em
seguida, alguns elementos que os incorporam. Assim. a intui¢do
incorpora elementos do plano intelectual, do plano da emogdo e do
plano da vontade. A indugfo incorpora a observagio, a explicagio, a
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experimenta¢do, a comparagio, a abstragio. A deducdo implica a
aplicac@o, a comparagfo, a demonstragio.

Os diversos processos cognitivos complementam-se nos
raciocinios para a aprendizagem. Assim, por exemplo, a analogia e
suas perspectivas de comparagdes contém fatores especialmente
estimulantes ao raciocinio indutivo, dedutivo e intuitivo, enca-
minhando o pensamento no sentido de perceber semelhangas,
diferencas, caracterfsticas e efeitos comuns ou distintos, aproximagdes
ou polarizagdes de principios e conceitos, estendendo, desse modo,
as possibilidades de leitura e interpretagdo em todas as fases, da
infancia a adulta, do desenvolvimento humano.

Finalmente, por todas essas consideragdes, observa-se que o
processo de aprendizagem tem muitos (e necessdrios) efeitos na vida,
no desenvolvimento humano. Por isso, € preciso “aprender como se
aprende” para “aprender como ensinar’”.
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Opine e argumente:

+ Metodologia, técnicas e atividades s&o meios de recons-
trugéo do conhecimento que se completam nas praticas de
ensino e aprendizagem. 8

METODOS POR PLANO DE TRABALHO

DOS ALUNOS: PLANO DALTON, SISTEMA

WINNETKA, CENTROS DE INTERESSE

+ Metodologia significa opgéo por alternativas de encaminhar
a aprendizagem.

+ Aimagem é mais concreta que a palavra e, portanto, mais
favoravel aos processos de aprendizagem de criangas.

s A afetividade é fator indispensavel ao ensino e &
aprendizagem de criangas.

+  Aintuicdo é processo espontaneo e criativo da aprendizagem.

o, L . . Os métodos por planos de trabalho dos alunos desenvolvem-

+ O raciocinio 16gico é necesséario a indugdo e & dedugdo de
informagdes e conceitos relativos ao conhecimento que é
objeto da aprendizagem.

se privilegiando seus interesses e opgdes, seus estigios de escola-
ridade, sua autonomia. O professor, entdo, oferece as alternativas,

. . . . acompanha, orienta, avalia.
Aprende-se mais, & por mais tempo, aquilo que emociona.
Exemplos desses métodos sdo o Plano Dalton, o Sistema

Winnetka e os Centros de Interesse, que tém principios comuns e algumas
caracteristicas de planejamento e implementagdo diferenciadas.

O Plano Dalton fundamenta-se em principios de atividade,
interesse, liberdade e iniciativa do aluno. O processo consiste na
organizagdo, por disciplina, de planos de estudos e tarefas em trés
niveis de dificuldade, assim considerados: minimo, médio e maximo.
0 aluno, entiio, escolhe o plano que deseja fazer. O tempo para a
realizagiio do plano € previsto de acordo com o nivel de dificuldade.
Assim, as salas de aula sdo substituidas por salas de estudo. e as
aulas sdo substitufdas por planos de estudo. Cada disciplina ¢
planejada em, aproximadamente, 20 planos ao ano. O aluno vai.
gradativamente, escolhendo planos com maior nivel de dificuldade.
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O Sistema Winnetka adota como principio a organizagio das
disciplinas por niicleos temdticos que propiciem a socializagio e a
criatividade. No processo, utilizam-se folhas de trabalho, com auto-
instrugilo, tarefas, autocorre¢iio. As tarefas propdem atividades
coletivas e criadoras sobre nogdes bdsicas e essenciais dos nicleos
tematicos.

Os alunos se organizam em grupos e sio estimulados a dialogar
e criar (produzindo desenhos, recortes, poesias, charges, formulagio
de questdes, ou outros tipos e formas de criagdes), focalizando as
nogdes comuns, essenciais, aprendidas.

Os Centros de Interesse fundamentam-se nos principios da
unidade e da integralidade do processo cognitivo, da compreensio
ampla, global, do conhecimento, partindo do todo (do sintético) para
as partes (0 analitico) e, novamente, das partes (compreendidas em si
e nas suas relagdes) para a apreensédo do todo, mediante um processo
de sintese.

A selecdo temdtica dos Centros de Interesse € feita consi-
derando necessidades basicas do ser humano, como alimentagdo,
saiide, abrigo (casa e vestudrio), participagdo social e a¢do solidéria.
Adotam-se, entdio, exercicios que estimulam a concretizacio € a
abstragdo de conceitos, por meio de processos de observagio direta
de fatos ou ocorréncias imediatas, assim como de associagido
(correlacionando esses fatos ou ocorréncias a outros mais distantes),
de expressdio concreta, a exemplo da constru¢do ou do desenho de
objetos do conhecimento, e de expressdo abstrata (no sentido de
expressio de idéias ou conceitos tedricos), a exemplo da leitura, da
escrita e do didlogo.

Assim, o Plano Dalton, o Sistema Winnetka e os Centros de
Interesse propiciam formas variadas de ensino e aprendizagem,
alternativas ou complementares as aulas, no sentido tradicional,
seqiienciado, requerendo, nos trés casos, o planejamento sobre focos
temdticos e a diversificag@o de atividades dos alunos.

2R Panirne Fdithra

Opine e argumente:

+ O método é parte essencial das atividades humanas,
incluindo as de ensinc e aprendizagem.

»  N&o é necessario que o professor se ocupe com métodos
de ensino, pois pouco podem acrescentar a sua pratica.

¢ Pode-se considerar o Plano Dalton como método indivi-
dualizado de ensino e aprendizagem.

+  Osmétodos de ensino individualizado sao, hoje, superados,
ja que se adota o principio de que s6 se aprende em situagéo
de trabalho em grupo, socializado.

+ O Sistema Winnetka associa a atividade independente do
aluno a atividade socializada.

+  Os Centros de Interesse séo tematizados com base no que
esta mais proximo e concreto para o aluno, sendo, por isso,
mais adequado a aprendizagem infantil.

» Alntegralidade do processo cognitivo recomenda metodos
que propiciem a visdo integrada, global, do conhecimento.
Essa visao é dificultada nos métodos individualizados.
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9
O METODO MONTESSORI E O METODO
EXPOSITIVO: O CONCRETO E O ABSTRATO
SE COMPLETAM

E interessante retomar a questio do concreto e do abstrato, para
notar como ela se caracteriza na metodologia de ensino e aprendizagem,
situando a predominancia de materiais concretos, em Montessori, €
observando a presenga de expressdes abstratas de conceitos tedricos,
no método expositivo. Embora se faga essa caracterizagio de formas
de expressar/elaborar o conhecimento, ndo se quer (e ndo se pode)
afirmar a exclusividade de formas concretas e abstratas num ou noutro
método, mas apenas exemplificd-las em cada um, observando,
sobretudo, que ndo sdo excludentes, mas complementares, sejam quais
forem os métodos de ensino e aprendizagem.

O Método Montessori baseia-se no principio do entendimento
da crianga como ser particular, diferente do adulto, e como ser dotado
de capacidade e condi¢io de autodesenvolvimento. Por meio desse
mesmo principio, o método adota procedimentos que favorecem a
liberdade, a atividade, a vitalidade, enfatizando-se o uso de materiais
concretos, para a compreensio e a aplica¢do (transposi¢do) de conceitos.
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Assim, o processo de ensino e aprendizagem desenvolve-se
em ambiente adequado as atividades, com brinquedos e materiais
didaticos de féacil acesso e manuseio, € com espago para a
movimentagdo da crianga, favorecendo a atividade fisica e ritmica.

Na perspectiva montessoriana, adotam-se os principios do
associacionismo e da educagdo dos sentidos. O principio do
associacionismo aplica-se as expressdes e ao tratamento dos
contelidos por meio dos materiais concretos que auxiliam associagdes
entre objetos e conceitos.

A chamada educagio dos sentidos utiliza cubos, prismas, lagos,
materiais sélidos diversos para encaixes e caixas de som. Ainda na
perspectiva da educagio dos sentidos, realizam-se exercicios —como
o da linha, em que a crianga caminha sobre uma linha desenhada no
solo, a0 som de musica ou exercicios sobre situagdes da vida pratica —,
nos quais as criangas aprendem e praticam agdes do cotidiano
referentes a diversas questdes, a exemplo de cuidados pessoais,
cuidados com animais e jardinagem.

Os tempos ou etapas do desenvolvimento considerados no
método montessoriano sdo: percepgdo sensorial, percepgio sensorial
associada ao nome do objeto, lembranga do objeto por meio do nome.

Numa perspectiva menos centrada em objetos concretos,
apresenta-se 0 método expositivo, nucleado na exposi¢do oral,
estruturada, de uma tematica de estudo.

Alguns dos principios essenciais do método expositivo sdo: o
dominio do contetido pelo professor e a adequagio da maneira de
apresentd-lo aos alunos, aos interesses e condigdes do nivel escolar
e as questdes fundamentais do contetido — sua estruturagdo légica,
sua seqiiéncia articulada de conceitos essenciais a compreensio.

O método expositivo desenvolve-se, portanto, observando as
motivagdes (auxiliadas pelo esclarecimento inicial do professor/
expositor sobre a importancia do tema) e os elementos necessdrios a
compreensdo e a fixacdo de conceitos, premissas e processos. A
exposi¢do é complementada por perguntas, respostas e didlogos,
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abordando questdes suscitadas pelo interesse e pela mobilizagio dos
alunos, em relagdo ao tema exposto.

>

As previsoes do tempo da exposigio consideram interrupgoes
alterniincia de recursos e limite para conclusdo, levando em conta,
como um dos fatores de interferéncia, os possiveis niveis de dispersio
que freqitentemente ocorrem de maneira proporcional a extensido do
tempo de exposicéio. Dados os niveis de dispersio, recomenda-se a
diversificagdo de procedimentos, como interrupg¢des para perguntas
ou demonstragdes e exemplos, ou mesmo proje¢des, evitando-se tanto
o prolongamento da exposi¢do oral, como o uso de um mesmo
recurso, seja retroprojetor, seja projecdo de slides ou recurso
informatizado. Mesmo a multimidia e o PowerPoint, se usados
durante todo o tempo da exposi¢édo, poderdo perder sua condicio de
estimulo e causar, pelo uso Unico e prolongado, graus crescentes de
desinteresse e desatencao.

Quanto a estruturagio do conteddo, uma das seqi€ncias possiveis
€ a que se encaminha do seguinte modo: introdugdo (com explicacdo
inicial, preparatéria), incentivos (como a demonstragdio da importancia
do tema), desenvolvimento l6gico de conceitos, dos mais simples aos
mais complexos, exemplos, indagag¢des, didlogo e, finalmente, sintese
integradora das questdes mais pontuais e das conclusoes.

Especialmente quanto aos exemplos, vale notar a sua
importincia como forma de materializar os conceitos, ou seja, de
transpd-los a situacdes concretas. O exemplo ilumina o conceito.

O chamado método expositivo misto pode associar ou
intercalar a exposigdo com estudo dirigido ou exercicios diversos,
no interesse da fixa¢do ou recuperagio da aprendizagem.

Em sintese, retomando a questdo do concreto e do abstrato,
observa-se que, se em Montessori 0 uso de materiais € uma forma de
“concretizar” a aprendizagem, no método expositivo as expressdes
abstratas de conceitos poderio se complementar com formas mais
concretas, exemplificadas ou demonstradas, de sua compreensdo e
aplicacio.
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Opine e argumente:

+ Na&o se deve tratar crianga como adulto.
» Pode-se aprender brincando, pois aprender & brincar.
» Pode-se aprender com uso de brinquedos.

+ Atividades de ensino e aprendizagem que envolvem jogos
didaticos auxiliam a concretizagdo de conceltos ¢ a i
criatividade.

+  Ostempos ou etapas do Método Montessori encaminham-
se do concreto para o abstrato, do objeto para o conceito.

+ Exposigbes orais longas do professor podem causar niveis
crescentes de dispersdo dos alunos.

+  Aprende-se mais trabalhando com o conhecimento do que
ouvindo sobre ele.
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10
ARGUICAO, LEITURA, ESTUDO E
PRODUCAO DE TEXTOS, COOPERACAO

Pode-se usar a argiii¢iio associada ao estudo independente dos
alunos, ou como técnica complementar a outro método. Como técnica
associada ao estudo independente dos alunos, a argliigdo requer do
professor a orientagdio prévia desses estudos, indicando textos e
fontes. Como técnica complementar a outro método, a argiiicio pode
introduzi-los, ou ocorrer durante o seu desenvolvimento, ou ainda
ao final, como fator instigante ao didlogo. Em qualquer dos seus
momentos, a argiii¢do é um processo didatico que auxilia a fixa¢do,
a avaliagfo e a recuperagdo da aprendizagem.

Alguns dos priucipios da argiiicao sdo: o incentivo ao estudo,
o enfoque em conteddos essenciais, significativos, o envolvimento e
a participacdo de todos os alunos, a complementagdo do processo
pergunta-resposta por um (necessario) didlogo.

Um exemplo do encaminhamento da argiii¢do poderd ser,
entdo, o seguinte: apresentacdo motivadora do tema, indicagdo de
textos e fontes, estudo individual ou em grupo dos alunos,
apresentagdo de questdes e respostas, comentarios, didlogo.
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Além da argiiicio do aluno pelo professor, podem-se adotar
as modalidades de dupla argiiigio e argiiigio com monitores. Na
dupla argiiigdo, tanto o professor argtii 0 aluno, quanto o aluno argli
o professor. Na argiligio com monitores, o professor seleciona alunos
que desejem exercer a funcio de monitoria, por meio do aprofunda-
mento do estudo do tema que lhes dé condigdes de argiiir o professor
e os colegas.

E interessante que a arglii¢iio incorpore perguntas reflexivas,
ou seja, perguntas que estimulem processos reflexivos, a exemplo
da analise de informagdes € conceitos, comparagdes (na perspectiva
de observacio e reconhecimento de semelhancas e contrastes,
complementagdes e contrapontos), avaliagio e opinido, sintese.

Quanto a técnica de leitura (assim como a argiiigfio), inicia-se
pela indicagio, pelo professor, de textos ou fontes de estudo. Podem
ser previstos tempos de estudo individual ou em grupo, a realiza¢do
de questdes ou trabalhos e a sua apresentagdo, comentario ou
discussao.

A leitura dirigida é uma modalidade da técnica que pode ter o
seguinte encaminhamento: apresentagio e explicagdo do tema,
selecdo de textos basicos, indicados pelo professor, textos
complementares, escolhidos pelos alunos, e, finalmente, a discussao
coletiva. Essa modalidade pode auxiliar a estruturagdo basica do tema
e ser um recurso metodoldgico para realizar o ensino e a aprendi-
zagem por meio da leitura.

A técnica de estudos e construgiio de textos é uma variante da
anterior, incorporando leitura, leitura dirigida e estudo em grupo. O
encaminhamento inclui: apresentagdo motivadora do tema, indicagio
de textos ou fontes de estudo, produgio, individual ou em grupo, de
textos, apresentagio, comentarios do professor e dos alunos.

E interessante que a selegdo dos textos leve em conta que 08
termos ou o vocabuldrio neles contidos deverdo favorecer o
esclarecimento de informagdes, fatos e conceitos. E interessante,
também, que a apresentagdo do estudo pelos alunos, individualmente
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ou em grupo, utilize uma linguagem clara, que auxilie a compreenséo
da turma. Pelo principio da exegese, recomenda-se que as leituras
sejam também feitas em textos originais dos autores, ou documentos
de interesse do estudo.

Quanto a cooperagdo, ela ¢ aqui entendida como processo
por meio do qual se faz uma sintese da argiii¢@o, da leitura, do estudo
e da produgdo de textos, realizados com a parceria, o auxilio, o
trabalho conjunto de professores e alunos, ou dos alunos entre si,
com especial atengdo a exegese (ao comentdrio, para esclarecimento
ou interpreta¢do de significados de palavras e conceitos), ao estudo
dirigido, a apresentacdo ¢ a discussdo dos textos produzidos.

Finalmente, é oportuno notar que todas essas opgoes técnico-
metodolégicas sdo recorrentes ao estudo orientado e a leitura e
produgio de textos, promovendo, essencialmente, o envolvimento e
a participagdo dos alunos.
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Opine e argumente:

No processo de aprendizagem, mais vale perguntar que
responder.

“Provas orais?” Nao!

Na leitura, 0 aluno reconstrdi o texto na mesma proporgac
em que o reinterpreta, relacionando-o com sua vida, com
suas experiéncias.

Reconstruir 0 conhecimento é condi¢do indispensavel a
aprendizagem.

Para estabelecer dialogo, avaliar o alcance do conhecimento
e estimular a desinibigao, ¢ preferivel a argii¢ao individual
a perguntas dirigidas a toda turma.

A leitura individual € um momento solitario do aluno com o
texto. Nesse momento, ndo ha dialcgo.

A leitura amplia a capacidade de pensar e os horizontes do
pensamento.

48 Papirus Editora

11
AULAS, PROBLEMAS, PROJETOS,
MODULOS INSTRUCIONAIS

O enfoque das aulas como “método” e dos problemas e
projetos também como “meios” e “caminhos” do ensino para a
aprendizagem lembra aos professores formas diversificadas do fazer
didatico.

Método das aulas

E interessante perceber em que circunstancias as aulas podem
ser tidas como métodos de ensino e aprendizagem.

A expressdo “método das aulas” refere-se a situagido em que
0s alunos estudam, planejam, desenvolvem temas do programa da
disciplina com a orientagio do professor.

Assim, o “método das aulas” pode ter o seguinte encami-
nhamento: estudo dos alunos, individualmente ou em grupo, orientado
pelo professor, sobre os temas; apresentagiio dos temas estudados
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numa aula ou seqiiéncia de aulas; comentarios e complementagoes
pelo professor. Poderd, também, haver a alternancia das aulas
desenvolvidas pelo professor e pelos alunos. Assim como, nesse
método, as aulas constituem referéncias a sistematizagdo e a
organizagio de conhecimentos, as solugoes constituem as referéncias
no método de probiemas.

Método de problemas

O método de problemas ¢ nucleado em situagdes instigantes
a aplicagdo do conhecimento no sentido € no interesse de se
encontrarem solucdes. Assim, apresentam-se, no problema, questoes
a serem analisadas e resolvidas, aplicando-se conceitos, principios e

processos estudados.

O encaminbamento metodoldgico inclui defini¢do, apresen-
tacdo e justificativa do problema; orientagdes do professor aos alunos
sobre o seu estudo, indicando fontes e tormas de obterem
informacdes; formulagdo, pelos alunos, de hipoteses sobre causas,
efeitos, solugdes, ou, ainda, formulagdo de questoes (indagagdes)
que possam orientar o estudo; comprovagao ou rejei¢do das hipoteses
e sua demonstrag#o, ou respostas as questoes (indagagdes) iniciais;
e, finalmente, apresentagdo e discussdo de resultados.

De um modo mais simplificado, o encaminhamento do
“método de problemas” pode ser sintetizado em: descrigao da situagao
problematica; questdes ou indagagbes que vao orientar o estudo no
sentido de se encontrarem respostas; analises e verificagdo de
alternativas de solugdio; apresentagdo das respostas (resultados);

discussio.

Assim como os problemas, os projetos podem mobilizar as

agdes para a aprendizagem.
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Meétodo de projetos

O método de projetos aplica-se & construgéio de um objeto, ou
tema, do programa da disciplina, seja de forma concreta, seja de
forma estética, a exemplo da criagdo de masica, pintura ou desenho,
decoragdo, modelagem.

Nos dois tipos de construgdo (de forma concreta ou estética)
o método inclui estudo para compreensdo e elaboragio de conceitos,
principios ou processos explicativos do objeto ou tema. O projeto é
construido pelos alunos em grupo, ou seja, seu desenvolvimento é
uma construcdo coletiva. Problema e projetos podem se associar numa
mesma metodologia.

Métodos de problema e projetos

Os métodos de problema e projetos tém premissa e principios
comuns. A premissa € a da importancia de que o aluno realize algo
pratico, concreto, sobre o tema, a0 mesmo tempo em que realiza o
estudo tedrico; os principios incluem relagio pratica-teoria-pratica,
associag@o entre teoria e fatos, concomitancia entre prética e estudo
tedrico, contextualizagdo e demonstragido. De acordo com essa
premissa e esses principios, observam-se e associam-se as
especificidades de cada método, utilizando-se problemas que suscitam
indagagdes, hipéteses, solucdes, concretizadas ou demonstradas por
objetos, ou diversas formas de criacdo. Diferentes acdes e motivagdes
também constituem o médulo instrucional.

Modulo instrucional
Médulo instrucional é método de organizacdo do estudo dos

alunos em etapas articuladas de conhecimento. Essa organizagiio é
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coerente com a etimologia da palavra “mdédulo”, do latim modulu,
que significa medida, quantidade.

No processo de realizagio do médulo instrucional incluem-
se: realce da importancia do tema, avaliagdo prévia, diagndstica, do
conhecimento que o aluno ji possui sobre o assunto, planejamento
de etapas de estudo e suas atividades. Essas atividades podem incluir,
entre outras, leituras, problemas e projetos.

Ao final das etapas, realiza-se a avaliagio de resultados, e o
professor, entdo, observa a necessidade, ou niio, de outras formas e
outros recursos de ensino para a recuperagiio da aprendizagem.

Concluindo

E interessante perceber que os métodos de aulas, problemas,
projetos e médulo instrucional adotam procedimentos de co-
participagio do professor como orientador dos estudos, alternando
sua orientagio com trabalhos independentes dos alunos e articulando
teoria e pratica. Mais uma vez, constata-se a possibilidade de
diversificagdo e complementagdo metodoldgica, no interesse do
ensino que se faz para a aprendizagem.
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Opine e argumente:

* Redescoberta é:
{ ) método
( ) técnica
{ ) processo

* No método de problemas, o aluno trabalha, predomi-
nantemente, com idéias. No método de projeto, o aluno
trabaltha, predominantemente, com agdes.

* |déias ndo sao agdes.

+ Dapratica para a teoria, caminha-se mais facilmente para a
aprendizagem.

+ Seja qual for 0 método, nédo dispensa a exposi¢cdo do
professor.

* O método de problemas é um método de pesquisa, de
investigagao.

* Todo método de ensino e aprendizagem pode ser de
pesquisa, de investigagao.
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12
DIALOGO, SIMPOSIO, SEMINARIO,
PHILIPS 66, DUPLA, COMISSAO, ENTREVISTA

Do didlogo a entrevista, as técnicas envolvem os alunos em
estudos em grupo. Na leitura que se segue, vale perceber que essas
diversas formas metodolégicas se incorporam mutuamente.

Técnica do didlogo

O didlogo ¢é feito entre dois alunos, diante da turma. Os
participantes sdo, portanto, os dialogadores, um terceiro aluno - como
coordenador — e a turma, que observa, acompanha e, ao final, faz
indagacdes e comentarios.

As leituras prévias — orientadas pelo professor —, o didlogo e
as perguntas sio componentes do processo, que poderd ser
complementado com estudo em grupo, com base no tema e nas
questdes suscitadas pelo didlogo.
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Simpdsio

O simp6sio pode se desenvolver mediante a exposic@o de
partes de um tema, ou de pontos de vista diferentes sobre um mesmo
tema, por pessoas competentes, ou especialistas e pesquisadores que
se tenham dedicado a seu estudo. Apds a exposi¢io, a turma (ou
plendria) apresenta perguntas orais ou escritas aos expositores.

O simpésio compde-se, entio, de expositores, coordenador e

turma ou plendria.

Semindrio

O seminario é semelhante ao simpdsio, porém, para que ele
se realize, niio é necessario recorrer a especialistas; além disso, ele
pode se dar numa seqiiéncia de aulas, e ndo apenas em eventos de
maior alcance. Assim, o seminario € uma das formas de se abordarem
varios subtemas relacionados a um tema geral, amplo. Desse modo,
em diferentes momentos, uma pessoa ou um grupo de pessoas, alunos
ou professores — em sala de aula ou em locais especificos —, expéem
um subtema no ambito tematico geral que o semindrio promove. O
coordenador (para apresentacdo do expositor e organizagdo do
trabalho) e a turma ou plenaria (para encaminhamento de questdes)
sdo os participantes. O semindrio pode, também, incluir painéis.

Painel

O painel pode ser compreendido como exposicdo informal,
dialogada, de um tema por pessoas competentes. Comumente, ©
nimero de membros participantes de um painel varia entre trés ¢
seis. O coordenador — que apresenta, encaminha, faz mediagdes e
comentirios —e a turma ou plendria —com suas indagagdes - integram
o painel. Especialmente no caso do painel, pela sua dindmica
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dialogada, € recomendével que a turma tenha algum conhecimento
do assunto; assim, para efeito diddtico, é interessante que se fagaum
estudo prévio do tema.

Nesse sentido, de maior dinamizacdo do didlogo, considera-
se também a modalidade do painel com interrogadores ou
debatedores, nesse caso envolvendo pessoas da turma ou plendria,
ou pessoas convidadas para interrogarem e debaterem com os
membros do painel. O didlogo € também a tonica de Philips 66.

Philips 66

Em Philips 66, a turma é dividida em grupos de, em média,
seis pessoas, para dialogarem e debaterem sobre um assunto por,
aproximadamente, seis minutos. Cada grupo tem um coordenador,
que organiza e faz controle do tempo do debate, e um expositor, a
quem compete a apresenta¢do ou o relato das questdes debatidas.

Na seqiiéncia, novos grupos poderiio ser formados. Na nova
formagdo, pode-se adotar o painel integrado. Nesse painel, os grupos
se organizam de modo que cada um tenha pessoas dos grupos
anteriores. Para facilitar esse tipo de remanejamento, garantindo a
participa¢do de pessoas dos grupos anteriores, pode-se adotar o
recurso de que cada uma dessas pessoas receba um ndmero, por
exemplo, de 1 a 6, e a formagao de cada grupo do painel integrado se
faga de acordo esses niimeros, podendo-se, entdo, formar grupos com
todas as pessoas de nimero 1, ou com todas as de nimero 2, e assim
por diante. O sentido de organiza¢do em grupos também se aplica ao
trabalho em dupla.

Trabalho em dupla

No trabalho em dupla, cada grupo de dois alunos realiza um
estudo, apés a exposigio e as explicagdes do professor. Esse estudo
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inclui leitura, didlogo, respostas a questoes, ou realizagdo de
exercicios. Apés um tempo determinado, previsto no inicio do estudo,
cada dupla apresenta seu trabalho 2 turma, podendo-se, entdo,
estabelecer um didlogo entre as duplas e com o professor. Esse
processo, que envolve toda a turma, desde o primeiro momento de
estudo, € diferente da “comissio”, que se inicia pela atividade de um

OU pouCOs grupos.

Mérodo da comissdo

A comissiio constitui-se de um grupo de alunos escolhidos
pelo professor ou pela turma, para estudo de um tema, problema, ou
caso, referente a determinado contetddo do programa da disciplina,
ja introduzido e explicado pelo professor.

Ap6s um tempo definido pelo professor, a comissio apresenta
o resultado de seu estudo. Seguem-se perguntas da turma, respostas
da comissiio e comentdrios sobre todo o processo pelo professor e
pelos alunos. A dinamica de perguntas e respostas € ainda mais
pontual na entrevista.

Técnica da entrevista

Na téenica da entrevista, seja apds as explicagdes do professor
sobre um tema e o estudo, individual ou em grupo, dos alunos, seja
como introdugio e motivagio a esse estudo, o professor e/ou os alunos
convidam um especialista — que poderd ser um pesquisador, ou autor,
ou profissional competente no tema em questao — para uma entrevista.
Podera haver, entiio, um ou mais alunos na fun¢do de entrevistadores.

A entrevista pode ser realizada em sala de aula, diante da
turma, que podera complementar, livremente, as perguntas feitas pelos
colegas entrevistadores. Comentirios e agradecimentos sao incum-

58 Papirus Editora

béncias do professor, dos entrevist: i

P . 3 stadores e de demais alunos que,
por sua propria motivagdo, desejem se pronunciar ao final da
entrevista, destacando aspectos que consideraram significativos ao
conhecimento sobre o tema.

Finalmente, observam-se, nesse conjunto de técnicas, diversas
modalidades de encaminhamento da aprendizagem, envolvendo os
alunos em processos grupais; utilizd-las de maneira diversificada
auxilia a motivaciio e a dinamizacio das aulas.
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Opine e argumente:

+  No painel com interrogadores, o tema deve ser de dominio
dos painelistas.

+ Abase da boa entrevista é o estudo do entrevistador.

+ Philips 66 é um estilo de técnica que pede se adaptar a
grupos com outros niimeros preestabelecidos de pessoas,
a exemplo de quatro, sete, oito ou mais.

+ Dialogo & premissa, pré-requisito e pressuposto de todo
método de ensino e aprendizagem.

+ O dialogo, ou a relagéo dialogica entre professor e aluno, é
principio da pedagogia de Paulo Freire. Nesse caso, trata-
se de método, e ndo de técnica de ensino e aprendizagem.

« 0 seminério e o painel tanto se aplicam a congressos, em
que as perguntas sejam feitas pela plenaria, como a aulas,
em que as perguntas sejam feitas pela turma.

“Perguntar ndo ofende”.

60 Papirus Editora

13
MOTIVACAO E INCENTIVO
AO ENSINO E A APRENDIZAGEM

A motivagdo ~ ou seja, os “motivos para a agdo” — traduz
sentimentos relevantes a toda atividade humana, impulsionando e
tornando gratificantes as realizac¢oes.

A motivagdo € intrinseca, € processo interior que se
desencadeia na relacdo entre aptiddes, interesses, necessidades e as
oportunidades de realizar as agdes. Portanto, as motivagdes sem
oportunidades de realizacdo equivalem a frustragdes e emperra-
mentos, bloqueios, redugdes de espacos de ser, fazer, viver.

No estudo dos fatores da motivag@o, sugere-se considerar os
tipos de interesses. Embora os interesses sejam suficientemente
amplos, profundos e complexos — 0 que recomenda ndo reduzi-los a
categorias ou classificacdes —, é pertinente ao enfoque da motivagio
levar em conta algumas referéncias. Assim, por exemplo, podem-se
tomar como referéncias os interesses associados a faixa etdria. de
desenvolvimento do aluno, ou a dreas de vida e trabalho (a exemplo
daecondmica, da intelectual, da existencial, da estética, da artistica),
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assim como os associados a aspiragOes existenciais, como a seguranca
(fisica, psicoldgica, social), incluindo a consideragio, o afeto, o
reconhecimento.

Esses niveis ou tipos de interesses (fatores da motivagio)
podem ser referéncias aos incentivos, ou procedimentos incentiva-
dores que auxiliam a descoberta e a manifestagdo das motivagdes
em todas as dreas de realizagdo humana e social.

Numa perspectiva de causa e efeito, observa-se que o incentivo
pode funcionar como estimulo, mobilizacdo (mdvel da agdo) ou fator
de potencializa¢fio das motivagdes, ou seja, dos motivos, da vontade,
dos interesses que estimulam a agir.

Se esse efeito acontece, terd ocorrido um processo motiva-
cional de melhor compreensdo e recepgio do incentivo, que poderd
potencializar e ampliar possibilidades das a¢des. O verbo “poderd”
¢, aqui, usado intencionalmente, no sentido de evitar o mecanicismo
ou automatismo no entendimento da relagiio entre causa (estimulo)
e efeito (motivagdo), reconhecendo-se que a complexidade e a
diversidade de circunstancias e fatores que envolvem o ser humano
e suas (rejagles ndo recomendam acreditar numa relago direta,
infalivel, predeterminada, entre estimular e motivar.

Por outro lado, ndo se podem negar influéncias entre
incentivos, que geram satisfacdes, que energizam, que impulsionam,
e motivagdes, que se traduzem em atos, em realiza¢des. Negar essa
possibilidade de influéncia seria também negar o valor e a forga da
emogdo, dos sentimentos, e seus efeitos humanos e sociais.

Alguns incentivos sdo, pela sua natureza, potencialmente
capazes de gerar motivagdes (motivos para agir, prosseguir, realizar)
¢ aprendizagens significativas. E interessante percebé-los no plano
afetivo e no plano diddtico.

No plano afetivo, exemplificam-se a qualificagio ¢ a relagfo
humana marcada pela consideracio e pelo acolhimento; no plano
diddtico, exemplificam-se a qualificagdo e a correlacio do
conhecimento com saberes anteriores (esporntineos ou tedricos), com
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experiéncias (de alunos e professores) ¢ com fatos do cotidiano
escolar e social.

Assim, no campo didatico, sdo fontes de incentivos: as relagGes
humanas, que se refletem nas relagdes entre ensino e aprendizagem;
os métodos; a organizagio e a sistematizagiio do processo de ensino
e aprendizagem; e a reconstrugiio do conhecimento pelo aluno, em
parceria com o professor e com os colegas.

Nesta discussio de fatores existenciais e didaticos, é
interessante também observar algumas possiveis dificuldades as
motivacdes. A sobrecarga emocional, as ansiedades, as tensdes, tanto
quanto o rigor da auto ou heteroavalia¢do, sdo alguns exemplos. Os
sentimentos decorrentes de processos de exclusido siio fatores (dos
mais fortes) de frustragdes e desmotivagéo.

De todo modo, o que se pontua, finalmente, é a importancia
de que, na andlise do processo diditico, no sejam tirados de foco a
motivagdo e os incentivos, pois referem-se a partes reais da vida
humana e da vida escolar — e vida se faz por e para gente, que quer,
pode e tem o direito de ser feliz, e motivagdes e realizagdes sio parte
desse direito.
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Opine e argumente:

+ A nota é um elemento de incentivo ao estudo.
+ A competicdo é um elemento de incentivo ao estudo.

+ (O insucesso inicial e as dificuldades podem ser elementos
de incentivo ao estudo.

+ Nasprovas, & interessante que a primeira questao seja mais
simples, ou de resolugo mais facil, pois atende ao proposito
de incentivo e descontragao.

+ A critica deve ser a mais particular possivel e o elogio, 0
mais pablico possivel.

+ Inclusdo e acothimento s@o motivagbes universais.

+ A elevagdo das motivagdes associa-se a maturidade de
quem as manifesta.
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14
FUNDAMENTOS E FUNDACOES DOS
METODOS DE ENSINO PARA A APRENDIZAGEM

Arrevisido ou releitura dos fundamentos e fundagdes dos estudos
sobre 0 processo de ensinar e aprender pode ndo sé reincorporar saberes
relevantes, que ampliam compreensdes de principios e préticas, como
atender a uma premissa essencial: a de que o conhecimento é uma
construgdo que se fortalece e se consolida, que cresce e prossegue,
porque tem bases sélidas que lhe conferem seguranca. Por isso.
fundamentos e fundagdes acrescentam perspectivas aos avangos e as
atualizagoes do conhecimento. Também por isso, considera-se, em
Rangel (1990), o significado de reler e reatualizar, entre outros,
Comenius (século XVIID), Herbart (séculos XVIII e XIX) e
Kerchensteiner, Dewey e Claparéde (no inicio do século XX).

Comenius: As origens

..

E importante rever alguns sentidos do pensamento de
Comenius: o sentido da “Diddtica Magna™, um tratado escrito em
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1657, o sentido dos métodos, na proposta de alcance dessa didatica,
o sentido da arte, do artista, do artifice, do belo, do prazeroso no ato
didatico de ensinar.

Inicia-se, entdo, pelo sentido da “Didatica Magna”. A
qualidade “magna” da didatica confere-lhe o atributo de ser ampla,
de largo alcance de suas possibilidades: é também nesse sentido que
Comenius a detine como o “método de ensinar tudo a todos”.

Desse modo, o sentido de “método™ é nuclear nos termos do
conceito e da proposta de Comenius. Pode-se, portanto, dizer que o
método € a substancia e o fio condutor do processo diditico.

Nesse processo, o sentido da arte refere-se tanto a
engenhosidade quanto & sensibilidade do artista e do artifice. Numa
ousadia de interpretagdo, poder-se-ia, talvez, dizer que, na
“carpintaria didatica” do “artifice” comeniano, constroem-se os
“moveis” (os fatores de mobilizagio, de dinamizagido) do ensino
“de tudo a todos”.

Nesse mesmo trajeto da releitura da arte e do artifice, encontra-
se o sentido do belo e do prazeroso. Assim, a “arte de ensinar tudo a
todos” se faz com sentimento, sensibilidade, prazer. O “belo” e o
“prazeroso” se associam no ato envolvente e criativo de ensinar “tudo”
para que “todos” aprendam.

Nessa releitura de Comenius confirma-se, portanto, a crenga
de que o conhecimento nio € algo a ser desprezado, com a pecha
de antigo ou ultrapassado. A evolugdo ¢ o refinamento de principios
e conceitos ndo requerem e muito menos impdem o desprezo ou a
negagio das construgdes anteriores. Ao contrario (e a teoria didatica
de Comenius ¢ um exemplo), pode-se encontrar nas origens, nas
bases, nas fundacdes, um conhecimento ainda atual, um
conhecimento que niio se pode perder da memdria e da pritica.
Com essa crenga e essa confianga, prossegue-se nas releituras,
focalizando-se, em final do século XVII ¢ inicio do século XIX. o
pensamento de Herbart.
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Os passos formais de Herbart

Herbart assinala, “formalmente”, os “passos” da aprendizagem,
como referéncias ao ensino. No encaminhamento desses “passos”,
observa-se que a clareza é fator essencial 2 sisternatizagdo e is
associagoes de significados, favorecendo a compreensdo e a aplicaggo
do conhecimento.

A clareza, a elucidagio e a compreensio do conhecimento
$a0 requisitos para as articulagdes dos significados e dos conceitos,
entre si e com os fatos a que se referem.

Nesse percurso, que se inicia pela clarificagdo, pelo
entendimento e pelo alcance do conteido, as associagdes constituem
0 “passo” seguinte, no qual a aprendizagem se sistematiza, se
organiza, se estrutura. Viabiliza-se, desse modo, o “passo” da
aplicagdo do conhecimento, de sua transferéncia a outras situagdes
préticas ou a outros conceitos teéricos que se sucedem na seqiiéncia
integrada e integradora do ensino e da aprendizagem. Esses “passos”
de Herbart chegam ao inicio do século XX, com expressiva influéncia
em Claparéde e Lay.

Claparede, Lay, Kerchensteiner, John Dewey:
Legados expressivos de conhecimento

Claparede

A sistematizac@o do conhecimento é também realcada em
Claparéde e na sua atengiio ao desenvolvimento intelectual. Nesse
desenvolvimento, considera-se a inteligéncia, com énfase no
processo evolutivo de compreensio e invencido. Compreender
(clarificar) e criar sfio, portanto, manifestacdes significativas da
inteligéncia.
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Em Claparéde encontram-se principios cientificos da
concepgio genética da cognigiio; incluem-se, nesses principios, os
sucessivos niveis de equilibragiio entre 0 homem e o ambiente,
destacando-se, de modo especial, nos niveis mais elaborados, a
ampliagio das nogoes de espaco e tempo e as expressoes da
inteligéncia nos processos de compreender e construir estruturas
cognitivas e “inventar” (criar) meios de assimilar o real. Nesse
processo de conhecer e criar, a agiio € fator essencial. Agindo,
aprende-se e consegue-se elaborar, reconhecer, reconstruir o real.

A elaboraciio e a reconstrugio do real realizam-se no plano
mental, interno, e no plano material, externo. Internamente, realiza-
se a produgiio mental de idéias: externamente, a produciio material
de objetos. Enfatiza-se, desse modo, no processo de ensino e
aprendizagem, a necessidade de pensar. E. mais uma vez, observando-
se a atualidade da énfase na reflexdo, no principio de ensinar-aprender
a pensar, reafirmam-se as contribuigdes dos fundamentos e fundagoes
que nfo se perdem, mas acrescentam subsidios a novas teorias; foi o
que aconteceu com os subsidios dos passos de Herbart ao pensamento
de Claparéde e de Lay.

Lay

Em Lay, observa-se, de modo mais explicito, a influéncia de
Herbart. Assim, pode-se notar a correspondéncia entre os “passos
formais” herbartianos e as fases da reag@o psicoldgica fundamental
do aluno ao conhecimento: a impressdo, em Lay, e a clareza, em
Herbart; a elaboracio, em Lay, e a associagio e a sistematizacdo, em
Herbart; a expressdo, em Lay. e a aplicagfo, em Herbart.

Lay, entdio, focaliza as etapas da reagdio psicoldgica
fundamental como sendo a base ou a principal referéncia da
metodologia de ensino e aprendizagem. Na impressio. os sentidos
se agugam e captam o real, exterior ao organismo; na elaboraciio, as
impressdes se organizam, sistematizam-se em conhecimento; na
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expressio, a elaboragido transtorma-se em agdes, de modo que o
estigio de ouvinte ou espectador supera-se pelo de agir sobre ou
com o conhecimento elaborado.

Desse modo, na impressdo, os sentidos captam o real; é o
primetro ato do conhecimento. A partir dos sentidos, o conhecimento
€ conduzido ao raciocinio, & elaboragdo. Essa etapa se completa
com a agdo, a expressdo do conhecimento. E esse, segundo Lay, o
significado do ativismo em educagdo: o ativismo da mente, ou o
ensino ativo. Esse mesmo sentido € encontrado em Kerchensteiner.

Kerchensteiner

Kerchensteiner acentua o principio de que a aprendizagem
realiza-se por meio da atividade do aluno, superando os niveis e as
formas de percepgdo sensorial.

No encaminhamento da aprendizagem, destaca-se o valor da
observacio. A observac¢io requer intenso processo mental, tanto
quanto o exercicio da vontade e o interesse, para entdo se transformar
em experimentacdo, em criacio. Nesse sentido, a observacio se
associa 2 intuicio criadora. A observagio e a intui¢do criadora sdo
processos ativos e ndo se limitam a um registro passivo de imagens.
A intui¢do criadora leva a formular hipéteses, que podem ser
verificadas, testadas. A verificagdo de hipdteses requer atividade,
experiéncias, experimentacao.

E interessante que o contetido de ensino e aprendizagem esteja
centrado em questdes essenciais, que favoregam a generalizagdo do
conhecimento. O grau de generalizagdo associa-se a possibilidade
de transferéncia e aplicagilo de conceitos.

Para alcangar a observacdo ativa e a intui¢do criadora, €
preciso vencer a inércia. Esse movimento de superagio da inércia
corresponde ao principio do esfor¢o. Por esse mesmo principio, o
individuo ultrapassa a fase do egocentrismo, para chegar ao
heterocentrismo. Ainda por esse mesmo principio, o individuo
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aprende a se disciplinar, a se superar, a valorizar a cultura, a €tica,
a moral, al¢ando niveis mais elevados da experiéncia humana.

A experiéncia, a experimentacio, a atividade sdo também
referentes do pensamento de John Dewey.

John Dewey

Traduzido e divulgado no Brasil por Anisio Teixeira, John
Dewey pontua a atividade, a experiéncia, a experimentagdo e a agio
como principios essenciais do ensino-aprendizagem.

A preocupagdo com o social, com a democracia, € um valor
presente na formagdo educativa. As a¢Oes e experiéncias levam em
conta a construgdo e a preservagao da sociedade democrdtica.

A observagdo influi no pensamento. As dificuldades estimulam
processos de superagdo e adaptagdo. Esses processos constituem-se
em instrumentos de aprendizagem, que s3o mobilizados pela e para
a solugdo de problemas praticos. E esse o significado fundamental
do instrumentalismo e do pragmatismo.

Portanto, o mével da atividade cognitiva sdo os fins a alcangar.
Uma das finalidades principais da educag@o € a reconstrugao (que se
associa a adaptagdio) da experiéncia. O ponto de partida da
aprendizagem, até a reconstrugdo/adaptacdo, € a dificuldade.

Assim, a aprendizagem incorpora agao, reflexdo e readaptagao.
A readaptagdo (a nova aprendizagem) requer rompimento do
equilibrio entre o organismo (as aprendizagens anteriores) e 0 meio,
ou seja, a ruptura com o conhecimento e os padrdes de conduta
anteriores, para que se alcancem novos conhecimentos e novos
padrdes de conduta.

A necessidade e a dificuldade geram agdo e pensamento que
possibilitam a aprendizagem. Por isso, a experi€ncia € um processo
em continua reconstru¢io.

Concluindo, observa-se que, em Claparéde, Lay, Kerchensteiner
e John Dewey, a aprendizagem tem um nidcleo comum, fundamental:
a atividade. Agir com método, com sistematizag@o, com elaboragio
gradativa do conhecimento €, também, caracteristica semelhante do
ensino-aprendizagem no pensamento diddtico, que evolui de
Comenius a Herbart e chega, com influéncias significativas, aos
tedricos do inicio do século XX. Por isso, pode-se reafirmar a
importancia histérica do saber, cuja reconstrugdo € uma conquista e
um legado de cada tempo (Rangel 1990).



Opine e argumente:

+ Qs principios de Comenius ainda s&o atuais no ensino-
aprendizagem.

+  Agir com o conhecimento é, necessariamente, reconstrui-lo.

¢ Memoria é vida. Desenvolver a memoria e desenvolver a
vitalidade.

+ Tedricos da psicologia e da sociologia da aprendizagem,
como Lay, Herbart, Claparéde, consideram, como principio
basico, que a elaboragao do conhecimento se d4 narelagio
do homem com o meio, em processo de adaptacgdo,
interven¢do e criagdo.

+ O sentido ativo do processo de ensino e aprendizagem,
comum a varias teorias da educag¢do e essencial no
pensamento de John Dewey, ndo recomenda que o
professor faga exposigdes orais do conteldo, pois os alunos
estardo limitados ao ato de ouvir.

+ Operagdes concretas, com imagens e objetos, ngo se
associam a aprendizagem de adultos e s6 se aplicam &
aprendizagem de criangas.

+ N3o se deve, apenas, aprender para, mas aprender com
democracia.
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15
PIAGET E VYGOTSKY: DOIS MARCOS TEORICOS

Sem a pretensdo de comparar, entre $i ¢ com outros estudos
que explicam o processo de ensino e aprendizagem, as perspectivas
de Piaget e Vygotsky (apud Rangel 1990), o que se deseja, neste
capitulo, é retomar, em cada um, alguns dos principios que constituem
marcos teéricos relevantes. Esses marcos reflufram no construtivismo,
em premissas de formagfo sociocognitiva de conceitos.

Piaget

Piaget focaliza na mente, no intelecto e no ambiente natural e
social, a criacdo de estruturas dindmicas que desencadeiam a
aprendizagem. Assim, embora o desenvolvimento da inteligéncia
0COITa Por Processos naturais e espontaneos, eles tém a possibilidade
de ser acelerados pela familia e pela escola, que podem estimular a
progressiva constitui¢io de sistemas de transformagdes, por meio
dos quais as aprendizagens se realizam.

Métodos de ensino 73



O desenvolvimento da inteligéneia tem estdgios. O primeiro,
sensério-motriz, até dois anos. Esse é um estagio de percepgao,
movimento, uso dos sentidos, egocentrismo perceptivo. O segundo,
pré-operatorio, de dois a sete anos. Observa-se nessa fase o infcio da
fungio simbélica, da fala, da representagdo mental, da percepgio
heterocéntrica. Segue-se o estdgio operatério, de sete a onze/doze
anos, com niveis de equilibragio entre o organismo e o ambiente,
em condigdes de realizar processos de reversibilidade e inversdo
(compreensdo do inverso), reciprocidade (compreensdo de
semelhancas), que possibilitam diferentes operagdes/agdes, como as
de reunir, dissociar, comparar, clarificar, relacionar, encadear. Essas
acdes sdo estimuladas por situagdes de ensino e aprendizagem que
propiciam a concretizagdo de conceitos; por isso, os métodos
expositivos que utilizam, predominantemente, nogdes abstratas sdo
pouco adequados. O raciocinio abstrato acentua-se no estdgio de
operagdes formais, a partir de 11/12 anos. Analisar proposicoes,
formular hipéteses, observar reiagdes de causa e efeito sdo processos
cognitivos proprios dessa fase. Assim, no ensino-aprendizagem
incluem-se conteddo abstrato, comunicagdo verbal, elaboragio
mental, ou seja, manipulagdo de fatos e idéias, em processo ativo,
interiorizado, recorrente a abstra¢oes de raciocinios. Nesse sentido,
as operagdes formais estabelecem, também, proposi¢des como as
implicativas, a exemplo de: “se isto acontece, a conseqiiéncia é...”;
disjuntivas, “ou isto ou...”’; ¢ conjuntivas, “isso se associa a...” —
além de outros tipos de formulagdes analitico-dedutivas do

conhecimento.

Evidentemente, ndo se podem compreender os estigios
piagetianos do desenvolvimento e da aprendizagem de modo
estanque, delimitado ou dissociado. A complexidade do ser humano
e das relagdes que estabelece com o meio ambiente natural e social
admite a complexidade de muitos fatores e varidveis intervenientes.
Enfim, o homem extrapola e supera limites ou previsoes. Entretanto,
sem divida, as fases evolutivas, em Piaget, sdo referéncias
importantes para a escotha de contetdos, conceitos e métodos de
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ensino para aprendizagem, especialmente numa perspectiva
construtivista. A mesma importéncia se aplica a Vygotsky, que tem
recebido dos educadores uma particular e crescente atencio.

Lev Semyonovitch Vgotsky

Daeducag@o de deficientes mentais, Vygotsky traz a educaciio,
de modo geral, principios relevantes ao ensino-aprendizagem. Com
diferentes formagdes em varias dreas, do direito & psicologia e 2
medicina, e com colabora¢des expressivas, a exemplo de Luria e
Leontiev, Vygotsky acentua a importincia das condi¢des sociais ¢
histéricas da vida nas circunstincias da aprendizagem que se realiza
na interagdo entre o sujeito, a sociedade, a cultura, a histéria e o
conhecimento.

Assim, as relagdes interpessoais influem nas elaboragdes
cognitivas, constatando-se, portanto, o encaminhamento niio sé ativo,
mas interativo (do individuo com o meio social), da construgio de
conceitos, tanto quanto da construgfio da consciéncia. Desse modo,
interagindo com e em seu contexto sdcio-histérico-cultural, em
didlogo e parceria com outros sujeitos, os individuos vio elaborando
e acrescentando aprendizagens e percepcdes conscientes dos fatos.
Esse processo gera, entdo, transformagdes nos individuos que estdo
em interagdo.

Nessa perspectiva, a aprendizagem é fator estimulante do
desenvolvimento da consciéncia, tanto quanto dos processos
sociocognitivos. Também nessa mesma perspectiva, a convivéncia
(a “‘vivéncia com”) é fator que mobiliza a reelaboragiio e a atribui¢do
de significados aos objetos do conhecimento. Por isso, realca-se o
conceito de zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal € o espaco do desen-
volvimento entre o que o aluno ji possui e 0 que vai conseguir, ao
final do processo de cada aprendizagem. Na zona de desenvolvimento
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proximal, o individuo alcanga, progressivamente, o conhecimento.
o que significa dizer que aprende e desenvolve-se coma proximidade
e a parceria do professor, do colega. da familia, das pessoas de seus
grupos sociais.

No nivel de desenvolvimento potencial, encontram-se as
condi¢des ou predisposicdes ao alcance sucessivo de aprendizagens:
nesse nivel estdo, portanto, funcdes ainda ndo consolidadas, mas que
estio em processo de amadurecimento. Assim, a zona proximal
representa o espago de desenvolvimento entre o nivel potencial € 0

real.

O nivel de desenvolvimento real é aquele que o individuo
alcanca em cada aprendizagem e no qual, portanto, demonstra
independéncia e autonomia de compreensido e agdo com 0
conhecimento adquirido.

Assim, do nivel potencial ao real, valoriza-se o espago de
aproximagio, didlogo e trocas, proprias da zona de desenvolvimento
proximal, valorizando-se, conseqiientemente, 0 espago da escolaea
convivéncia dos alunos entre si e com os professores.

Para o aproveitamento das possibilidades de avangos na zona
de desenvolvimento proximal. € relevante que o professor reconheca,
observe e estimule os processos que o aluno utiliza para chegar a
aprendizagem, a exemplo daqueles empregados para responder a
questdes que lhe sdo apresentadas. Isso significa perceber e auxiliar
fun¢des que ainda ndo estejam consolidadas. Essas fungdes,
correspondentes, por exemplo. ao pensamento intuitivo, a formulagio
embriondria de nog¢des ou conceitos, podem ser estimuladas na zona
de desenvolvimento proximal, por meio de experiéncias de
aprendizagem compartilhadas.

O professor, entdo, assume um papel importante na mediagio
da aprendizagem, propondo questdes e auxiliando na sua resolu¢io,
propiciando atividades em grupo, adotando sistemas de auxflio mutuo
entre os alunos, planejando e organizando experiéncias significativas
de aprendizagem, intervindo para o refor¢o e a mobilizacdo de

76 Papirus Edifora

fungdes ainda ndo consolidadas, enfim, ampliando espacos ¢
oportunidades de zonas de desenvolvimento proximal.

A formagdo de conceitos €, portanto, sociocognitiva,
envolvendo a linguagem e o processamento de atividades mentais
complexas, a exemplo da abstragiio e da generaliza¢io de conceitos,
inicialmente formulados no contato direto do sujeito com o objeto
do conhecimento, ¢ evoluindo, entdo, para o reconhecimento de
atributos que seriio abstraidos e generalizados.

Os conceitos sio formados no cotidiano e expressos na
linguagem usada para as denominacdes de fatos e objetos das acoes
e relagdes sociais. Esses conceitos sdo (re)construidos no trabalho
escolar, mediante a aprendizagem sistematizada de no¢Ges de base
cientifica. Uma das formas de compreender os conceitos cotidianos
¢ observando sua formulagdo, com base em percepgies diretas e
particulares do objeto, para entendé-lo de modo mais geral. No caso
dos conceitos cientificos, uma das formas de compreendé-los é
observando sua formulaciio por meio de parametros tedricos
fundamentais ou gerais, de explicacfio do objeto, para entendé-lo
nas relagdes entre os elementos especificos ou particulares e os
elementos ou circunstancias gerais, semelhantes.

Finalmente, reafirma-se que, tanto Piaget como Vygotsky
oferecem principios e premissas de significativa importincia ao ensino-
aprendizagem, numa perspectiva de construgdo conceitual do
conhecimento na relagfio entre o individuo e o meio natural e social:
uma construcao que se faz em processo ativo e interativo (Rangel 1990).
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Opine e argumente:

* O aluno, o livro, 0 computador. Nessa relagdo, a zona de
desenvolvimento proximal ndo se realiza, pois faita a
interagéc humana.

+ A aprendizagem das estruturas ou conceitos basicos &
indispensavel a transferéncia do conhecimento a diferentes
situages da pratica.

+ Pelo principio vygotskiano da “zona de desenvolvimento
proximal’, a aprendizagem realiza-se no contato com o outro,
de forma socializada. Esse principio s¢ se efetiva em
técnicas de ensino e aprendizagem em grupo.

+ Independente de qualquer teoria, pode-se afirmar que as
primeiras aprendizagens do ser humano sdo perceptivo-
sensoriais: a visdo, a audicéo, o tato e o olfato.

*+ Considerar etapas ou fases da aprendizagem é segmentar
g limitar sua compreensao.

+ Conceitos abstratos, sem explicagbes de seu significado,
dificultam a aprendizagem de criancas.

+ O desenvolvimento do nivel potencial para o real requer
didlogo e parceria.
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16
UNER, CARL ROGERS, ALLPORT, CIBERNETICA:
CONHECIMENTO NUNCA SE PERDE...
INCORPORA-SE E TRANSFORMA-SE

3 importante rever o conhecimento, aproveita-lo, atualiza-lo,
1ca perdé-lo. Em toda construgio do saber existe um processo
uistas, de ganhos e de esperangas. Vale rever esse processo e
r suas possibilidades de contribui¢des. Com esse valor e esse
2, revéemn-se, em Rangel (1990), perspectivas de Bruner, Carl
Allport e os pressupostos da cibernética, que hoje se ampliam
nectiva da sociedade informatizada. Inicia-se, entdo, com
»a aprendizagem da estrutura basica, do significado essencial.

aptar a estrutura, compreender o conhecimento na esséncia,
ancia — essas sdo condigOes necessdrias para estabelecer
Jes, relacionar, transferir... aprender. Para que o aluno obtenha
mdic¢des, € necessédrio ensinar de forma crescentemente
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complexa, ou seja, a partir de conceitos mais simples, mais proximos,
¢ desenvolver o conteddo em complexidades crescentes.

Nas primeiras aprendizagens. a crianca capta intuitivamente o
conhecimento. No jovem, predomina o pensamento 16gico-dedutivo.

Na intui¢fio, apreende-se o conhecimento sem que haja,
necessariamente, raciocinios 16gicos indutivos ou dedutivos
anteriores. Pode-se chegar, entilo, tanto a conclusdes provisorias,
imediatas, como a processos de criaciio. A comprovagao 1dgica é
posterior & compreensdo intuitiva. A escola pode (deve) ser um espaco
de estimulo a intuic¢iio e a criatividade.

Na questdo de estimulo, o autor distingue a motivacdo da
incentiva¢do. A motivagdo represcnta interesse intrinseco,
permanente; a incentivagdo corresponde a estimulos externos, pouco
eficazes.

O encaminhamento da aprendizagem desenvolve-se numa
gradac¢do, em ciclos concéntricos, partindo de conceitos bdsicos que
fundamentam o conhecimento, cuja construgdo, portanto, evolui num
movimento crescente, cumulativo, circular.

Os objetivos do ensino sdo: criar condi¢des (“prontiddo’”) para
diferentes niveis de aprendizagem, estruturar, seqiienciar o
conhecimento em ciclos concéntricos, gradativamente amplos, de
cenceitos. Na formulacdo de objetivos, recomenda-se observar
motivacdes, dispensando incentivos.

Se essa seqiiéncia circular, gradativa, de conceitos pode ser
considerada um nticleo do pensamento de Bruner, a nio-diretividade
pode ser considerada o ntcleo do pensamento de Carl Rogers.

Carl Rogers

A ndo-diretividade do ensino-aprendizagem: a consideragio
aempatia, a afetividade, a aceitagéo e 4 qualificagiio de si e do outro:
a auto-estima; a compreensdo: a autenticidade e a liberdade sio
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pontuais no pensamento rogeriano, cuja base é psicopedagégica e
psicoterapéutica.

O ser humano constitui um organismo vivo, que possui um
impulso natural para o crescimento. Por isso, considera-se que a
aprendizagem se realiza com base no respeito a liberdade, para que
a pessoa reconheca e elabore sua prépria experiéncia. Assim, nessa
concepedo, valoriza-se a liberdade com iniciativa, tanto quanto se
valorizam a cooperaciio, a criatividade, a socializagio.

Nessa perspectiva, o ensino centra-se mais na pessoa do aluno
do que na matéria que The serd “ensinada”. A pessoa é o “eu”, o self,
potencialmente capaz de construir e fazer evoluir a prépria estrutura
emocional e cognitiva.

Desse modo, propde-se a didatica niio-diretiva, de aceitagiio
do aluno, expressiio de confianca e relacdo empdtica. Com esse
mesmo sentido, os objetivos do ensino conduzem-se de acordo com
os interesses e necessidades do aluno. E possivel, entretanto,
estabelecer limites de conduta e socializagio, sem prejuizo da auto-
imagem e da auto-estima. A valoriza¢do do outro e de si prdprio, a
idéia do “eu” a ser preservado encontram entendimento semelhante
em Allport.

Allport

O desenvolvimento da personalidade, o reconhecimento da
pessoa como ser ativo e reativo, a estruturacio complexa do “eu”,
ou seja, do proprium {da identidade prépria) e o autoconhecimento
sdo fontes de motivagSes e referéncias essenciais ao ensino-
aprendizagem.

Comessas referéncias, Allport realca nos objetivos da educagiio
08 propdsitos de valorizagfio do ser humano, do aprimoramento da
sua vida pessoal e social, do seu conhecimento, que se sintetizam na
estruturagdo e no desenvolvimento do propriumn.
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E se o “eu” é elemento central dos principios de Rogers e
Allport, a ciéncia e a tecnologia da informagdo sdo nucleares na

cibernética.

Cibernérica

Chega-se ao novo milénio com a consolidagdo dos parametros
e recursos cibernéticos. Para nio perder as bases, as origens, €
interessante rever a etimologia e o sentido grego de kubernetes, que
se traduz em “piloto”, em ciéncia avancada, ou que conduz e
determina avangos.

Ainda, revendo principios, reencontram-se a matematica, a
teoria dos conjuntos, a metalinguagem (linguagem ampla, com
amplos sentidos), que evoluem em conceitos e usos, desde a maquina
de ensinar ao computador atual, delineando um campo de crescente
refinamento da construgfio e da comunicagdo do conhecimento e da
informatica na educagio.

Desde 1966, e do Instituto para Cibernética, de Berlim, a
pedagogia cibernética vem alargando seus horizontes e seu alcance
educacional, a exemplo dos recursos da multim{dia, que potencia-
lizam os efeitos associados do som, do texto e da imagem.

Finalmente, os novos desafios da sociedade informatizada
refletem na educagio, em aspectos da relagdo professor-aluno-
computador, recursos, equipamentos, perspectivas da formagdo
docente, novos significados e conteidos de alfabetizagdo e
analfabetismo relativos a formas de linguagens e seus cédigos
computacionais. Acentuam-se também as preocupagdes com
processos que possam gerar passividade ou inibir a criagdo e a
percepgio critica. Aos objetos dessas preocupagdes acrescentam-se
o0 excesso de informagoes, assim como a seletividade e a elitizagdo
do seu acesso — nem sempre possivel as camadas populares —, a
atenc¢iio a mecanismos psicossociais e cognitivos de acomodagio,
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ou de aceleracdo de estimulos, o confronto e as contradi¢des entre
isolamento e socializa¢do dos usudrios assiduos do computador, os
efeitos psicossociais, culturais e politicos da globalizagio,
potencializados pelo mundo da informatica.

Enfim, s@o diversas as questdes suscitadas pela informatizacio
da sociedade. E cada uma dessas questdes contém aspectos e fatores
de expressiva complexidade. Considerando que o tempo histérico
no qual se inscreve o fendmeno da informatizagdo apenas se esboca
no presente, e que esse fendmeno se associa ao da globalizagio —
também ainda pouco visivel numa perspectiva de tempo e de
historia —, o que se pode afirmar, no momento, € que muitas questdes
ainda estdo por ser formuladas e muitos fatos, fatores e processos
ainda estdo por ser percebidos. Os efeitos da histéria néo sdo tio
rapidos quanto os efeitos da tecnologia.

Por isso, volta-se ao titulo deste capitulo para reafirmar que
conhecimento nunca se perde, mas se incorpora e se transforma. Desse
modo, observando-se o enfoque de Bruner, compreende-se que, em
circulos crescentes e cumulativos, o homem (seu “eu”, em Rogers;
seu proprium, em Allport) absorve e reconstréi cultura, ciéncia,
histéria e a sociedade tecnoldgica de hoje: uma sociedade que se
quer (e se precisa) mais humana e mais promissora, no sentido de
valores de igualdade, justiga e paz.
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Opine e argumente:

O aluno, o livro, o computador. Nessa relagdo, a zona de
desenvolvimento proximal ndo se realiza, pois falta o contato
humano.

A aprendizagem das estruturas ou conceitos bésicos é
indispensavel a transferéncia do conhecimento.

0 pensamento intuitivo dispensa o pensamento l6gico,
racional, analitico ou dedutivo.

A definicAo de limites é necesséria a fiberdade,

A centralizacdo na pessoa € o nlcleo do pensamento de
Carl Rogers e Allport.

A magquina pode controlar o homem,

Nada substitui, na dinamizagio da sala de aula, a capaci-
dade criadora de professores e alunos.
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17
COMUNICACAO E ENSINO-APRENDIZAGEM:
A DINAMIZACAO ESSENCIAL DA SALA DE AULA

A dinamizac¢fio essencial e o essencial da dinamizagio da sala
de aula localizam-se na relagcdo insubstituivel entre pessoas que se
comunicam e comunicam o conhecimento.

Assim, seja qual for a metodologia, nio prescinde da
comunicagio e, ao contrdrio, depende dela para que a aprendizagem
se realize. Ainda, quanto melhor, mais clara, mais “didatica”, mais
explicita, mais objetiva e mais orientadora for a comunicagio, mais
efetiva serd a metodologia, ou seja, existe uma relacdo direta entre
qualidade da comunicag¢fo e resultado do processo metodologico.

O ensino-aprendizagem realiza-se em situagiio social, seja
porque a informacio e o conhecimento sdo construidos socialmente,
seja porque, mesmo nos métodos que se podem considerar
predominantemente individualizados, estabelece-se uma relagdo
dialGgica entre a pessoa que aprende e a fonte (seus autores) do
conhecimento. Essa relagdo supde comunicagio, reagdo (resposta),
reconstrugio, pesquisa/investigagio do conhecimento.
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Assim, pode-se dizer que o ensino-aprendizagem realiza-se
em situagdo social, seja porque supde didlogo e intera¢io (mental,
social), seja porque tem a comunicagfio como requisito, seja porque
se realiza em processo de reelaboragio do conhecimento, inerente a
valores culturais, estéticos, éticos, que caracterizam a formagdo
humana.

Revendo-se os elementos da comunicagdo, observam-se a
fonte, a mensagem, a linguagem, o cédigo, o canal, o emissor e 0
receptor. A fonte, a linguagem e o emissor codificam a mensagem; o
receptor a decodifica. E interessante, inclusive, perceber a sintese e
a sincrise (a mistura) desses elementos, quando se considera o
“didlogo interno” (objeto especial de estudo no campo da psicologia
cognitiva e terapéutica), no qual o individuo “comunica-se” consigo
proprio.

Quanto & comunicagio didética, entre os fatores que lhe sdo
favordveis encontram-se: 0 maximo de clareza e o minimo de rufdo
(de intervengdes que causam dificuldades ou dispersio), requerendo,
do emissor, conexio entre pensamento ¢ linguagem. Essa conexfio é
favorecida pelo dominio do assunto.

Os ruidos da comunicagdo, além dos externos, como os
mecénicos (de equipamentos) ou de circunstancias e fatores do
ambiente, ficam por conta de diferengas culturais, das distancias
(fisica, pessoal, existencial), tanto quanto de atitudes de exclusdo,
movidas por estigmas e preconceitos.

A clareza na comunicagio diditica € favorecida pela atencdo
do professor a objetividade, a essencialidade do contetido (a seus
aspectos essenciais, aos conceitos centrais, nucleares), a elucidagio
de significados, ao interesse dos alunos, & sua compreensio e, nesse
sentido, & acessibilidade da linguagem e do cddigo, a aproximagio
humana, afetiva. A compreensido &, também, facilitada pelo
circunléquio didatico, que corresponde ae procedimento de repetir
com palavras diferentes as mesmas idéias e os mesmos conceitos. O
circunléquio didético auxilia a ampliagio do vocabuldrio, assim como
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o entendimento e a fixagéo do contetido. Quanto ao circuniéquio, €
recomenddvel a atengdo ao equilibrio (evitando-se o uso exagerado)
e a oportunidade de utiliza-lo.

Nessa mesma perspectiva, observa-se, no encaminhamento
da exposigdo didatica, a importancia de contextualizar, desenvolver
conceitos, argumentar, explicar processos, apresentar exemplos,
concluir, sintetizar, rever. E recomendada a aten¢do do professor ao
tempo da explanagdo, evitando alongd-lo e, conseqiientemente,
propiciar dispersdo. Do mesmo modo, recomenda-se, na pratica, a
aten¢do a forma verbal, a correcdo da linguagem, a consisténcia e a
fundamentacdo do contetdo.

Espera-se que possam fluir da exposicdo a confianga e a
seguranga do conhecimento, abordado com objetividade, concisdo,
clareza, em seus interesses e significados essenciais. Esses
significados podem ser especialmente percebidos nas relacdes entre
pratica-teoria-prética.

Ainda, nesse ambito temitico, € pertinente considerar os
recursos a comunicacio e suas modalidades audiovisuais, como os
multimeios, a exemplo de filmes, projecdes diversas, como slides,
retroprojecdo, fitas em video ou fitas sonoras, além dos usuais
quadros-de-giz, imantégrafos, cartazes, murais, dlbuns seriados, sem
esquecer os materiais impressos, como jornais, revistas, livros,
folhetos, mapas, documentos.

Com esses aspectos (e para além deles), a relagdo intrinseca,
necessdria, entre comunicagio e ensino-aprendizagem destaca-se e
confirma-se como tema essencial ao estudo e a pratica da dinamizagio
da sala de aula, seja qual for a metodologia utilizada.
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Opine e argumente:

* Umaimagem fala mais que mil palavras.

* Exercicios e leituras sao formas de comunicagdo do
conhecimento.

*  E mais importante que o professor domine o contelido do
que a forma de comunicagéo.

* Existem ruidos fisicos, mas ndo existem ruidos psicologicos
e emocionais que interferem na comunicagéo.

¢ Falar é agir; por isso, ndo existe “ensino ativo” sem que se
ouga a voz de professores e alunos.

*  Qualquer que seja 0 meio de comunicagao audiovisual, ndo
dispensa a exposicao oral do professor.

*  Nadasubstitui, na dinamizagéo da sala de aula, a comunica-
¢ao direta, pessoal e dialogada entre professores e alunos.
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PARA CONCLUIR

Em pequenos textos — objetivos, diretos, pontuais —
complementados entre si, em seus contetidos e abordagens de
fundamentos, principios e préticas, procurou-se, sobretudo, oferecer
aos professores a leitura e a revisdo de métodos de ensino que
favorecem a aprendizagem e a dinamizagdo das aulas, aplicéveis a
diversos conteddos ou disciplinas escolares, independente de sua
organizagdo em sistemas seriados, ou em ciclos curriculares.

A aula € ainda o espago singular e significativo do ensino-
aprendizagem (e acredita-se que permaneca, pelos muitos sentidos
diddticos, pela sua dimensio humana e sociopedagégica, pelas
relagdes que possibilita e preserva).

Dinamizar a aula, expandi-la em seu potencial e em suas
condig¢des, em diversificacio de métodos e motiva¢des, em
alternativas e formas de ensinar para que haja aprendizagem sio
solicitagdes legitimas dos professores e de seus alunos: solicitagoes
que se renovam a cada dia das séries ou dos ciclos escolares.

Para atender a essas solicitagdes, este livro contemplou
metodologias de ensino e aprendizagem, retomando-as em suas
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concepgdes, em suas bases e, principalmente, em seus procedimentos,
no intuito de privilegiar a pratica e auxilid-la no contexto € nas
circunstincias da sala de aula.

Assim, no percurso das abordagens, selecionaram-se, de modo
pontual, elementos dos seguintes temas: 0 método e seu entendimento;
técnicas, atividades e etapas de previsio e de pratica; métodos de
ensino predominantemente individualizados: métodos de ensino em
grupo: didlogo, simpésio, semindrio, Philips 66, dupla, comissao,
entrevista; principios diddticos comuns a diversos métodos e técnicas
de ensino; processos de aprendizagem; método por plano de trabalho
dos alunos (Plano Dalton, Sistema Winnetka, Centros de Interesse);
o tratamento concreto e abstrato de conceitos no Método Montessori
e no método expositivo; a argliido, a leitura, o estudo e a produgao
de textos; a cooperagdo, as aulas; métodos baseados em problemas,
projetos, modulos instrucionais; a motivagao e o incentivo ao ensino-

aprendizagem.

Ainda, no percurso das abordagens, nas quais se privilegiou,
sobretudo, a prética, reviram-se as metodologias (tipos, conceitos,
principios, processos), para, entdo, chegar a seus fundamentos e
fundacdes, lembrando-se, em Rangel (1990), perspectivas do
pensamento de Comenius, Claparéde, Lay, Kerchensteiner, John
Dewey, para chegar a Piaget e Vygotsky, como dois marcos tedricos
significativos, revendo-se também Bruner, Carl Rogers, Allport e 0s
pressupostos da cibernética, no interesse de reafirmar que o

conhecimento nunca se perde, mas se incorpora e se transforma.

O tema da comunicacdo e do ensino-aprendizagem, essencial
a dinamizagdo da aula, em qualquer método, técnica ou atividade,
conclui o percurso pritico-teorico.

Cada texto foi acompanhado de questdes de aplicacdo, nas
quais a pratica é focalizada em situagdes reais, cotidianas, do trabalho
docente. Assim como as metodologias, essas questdes subsidiam a
dinamizacio de aulas na escola bdsica, auxiliando também as aulas
de didatica, prética de ensino, pesquisa e pritica pedagogica e estagio
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curricular supervisionado, estimulando o envolvimento ¢ a
participagdo de futuros professores em processo de formacio
académica. ou de atuais professores, em processo de formuc’;ﬁo
continuada nas escolas.

Assim, é com muita confianga em nossa parceria no trabalho
didatico que oferecemos aos professores os Métodos de ensino para
a aprendizagem e a dinamizagdo das aulas.

Finalmente, expressamos nosso desejo de dialogar com os
leitores sobre as questdes deste livro, esperando que possamos fazé-
lo, seja em oportunidades de congressos, semindrios, encontros,
cursos de curta duragfio — nos quais temos especial interesse —, ou,
ainda, aproveitando, para esse didlogo, recursos de comunicag¢io da
sociedade informatizada.” O didlogo é precioso pelas trocas que
possibilita e pelo aperfeigoamento das relagdes entre o texto publicado
e o contexto real, concreto, de sua pritica. E esse o sentido essencial
da reconstrugio deste livro pelo leitor.

%

E-mail: mrangel @abcel.org.br
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COLABORE COM QUEM PRECISA DE VOCE

NAO FACA DE SUA VIDA UMA PAGINA EM BRANCO

Institutod iMeJtaéc?ciaL

Instituto MetaSocial:
Ser diferente é normal

0 Instituto MetaSocial (IMS) surgiu da vontade de um grupo de pais e amigos
de criar meios que pudessem proporcionar novas atitudes da sociedade em
relacdo as pessoas com necessidades especiais. Foi criado em janeiro de
2004, mas as pessoas que o compdem estio nessa trajetoria desde 1995. £
uma organiza¢do nao-governamental, sem fins lucrativos, direcionada para
o desenvolvimento de projetos na area de informacao e capacitacio do
individuo, principalmente o deficiente. Um dos objetivos do Instituto
MetaSocial é fazer com que a comunidade perceba o potencial que existe
nessas pessoas, possibilitando sua inclusio e sua absor¢do pelo mercado de
trabalho. De uma forma dinamica e prazerosa, o IMS tem realizado e
participado de eventos com o intuito de divulgar o conceito "Ser diferente &
normal". Diversos segmentos da sociedade, do meio empresarial e artistico
apbéiam e prestigiam cada uma dessas agOes. A cada agdo desse tipo, uma
onda de conscientizacdo vai se formando na sociedade, permitindo que
novos espacos sejam conquistados. NAO FACA DE SUA VIDA UMA PAGINA EM
BRANCO: Conheca o Instituto MetaSocial e vejaqueserdiferente é normal.

Mais informagdes pelo site www.metasocial.org.br

BED ASSESSoRA BE ComuNic Ac ho

Ce [ CAMPINAS YRS REDE ANHARGULRA C‘ ‘ L
PAPIR [ Akgci':}onm BE CORURILAGRD ENERGIA

A campanha Nio faca de sua vida uma pagina em branco: Colabore com quem precisa de vocé foi
idealizada pela Papirus Editora e pela D&D Assessoria de Comunicagao com o objetivo de divulgar o
trabalho de entidades envolvidas em agoes sociais sérias e meritorias. Assim, as dltimas paginas dos
livros da Papirus, que costumavam ser em branco, agora trazem textos informativos sobre essas
entidades. A expectativa da campanha é, desta forma, divulgar as entidades para mais de 250 mil
Pessoas anualmente. A campanha conta com o apoio da Central Brasileira de Noticias (CBN} de
Campinas, daRede Anhangliera de Comunicacdes (RAC) e da CPFL Energia.





