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Apresentacao

Este livro traz ao leitor a possibilidade de conhecer ou
rever a histdria de La Salle para em seguida analisar, com
mais compreensao de suas contribuicoes socioeducacionais,
a diditica que se fundamenta em sua pedagogia. Assim, o
livio compoe-se de dois capitulos. O primeiro intitula-se
Jodo Batista de La Salle: historia e passos de uma constru-
¢do socioeducacional e faz uma revisao, sintética mas den-
sa, de sua histéria e obra. Esse primeiro capitulo ¢ de au-
toria de Igndcio Lucio Weschenfelder, fsc, Presidente da
Associacao Brasileira de Educadores Lassalistas no periodo
de 2000 a 2005 e, a partir de 2006, Diretor Geral da Uni-
lasalle, RJ. Ignacio Licio Weschenfelder, fsc, tem formacio
na drea de Letras Neolatinas. Seu e-mail para contato é
inacio.weschenfelder@unilasalle-rj.edu.br

Assim, revé-se a motivacio de La Salle, seu exemplo,
seu pioneirismo, sua sensibilidade, sua luta, a prépria doa-
¢ao de sua vida ao magistério, a formacao docente e a edu-
cacao em favor dos pobres. Em cada passo de sua constru-
Gao histérica, encontram-se realizagoes significativas que



expressam sua vocagao-missao ¢ seu testemunho de amor
a causa da emancipacao humana e social.

Portanto, nesta sintese biografica, poderao ser observa-
dos eventos significativos da trajetéria de um educador que
marcou o seu tempo com avancos extraordindrios do alcan-
ce e compromissos do processo socioeducacional.

O segundo capitulo, sobre A diddtica em La Salle, abor-
da os principios que, a partir da sua pedagogia, orientam e
caracterizam o processo didatico que se desenvolve a partir
dos seus fundamentos.

Pode-se, entdo, observar que a didatica, a partir dos fun-
damentos pedagdgicos de La Salle, apresenta-se de forma
atual, com subsidios relevantes ao processo de ensino-apren-
dizagem.

La Salle foi um pensador avancado para o seu tempo.
Essa constatacao € verdadeira. Entretanto, observa-se, ain-
da, que os principios, propostas e concepgoes de La Salle po-
dem ser, também, avancados para o nosso tempo, seja por-
que encontram respaldo na literatura atual de didatica, seja
porque a pratica que se deseja no sentido de que o ensino
auxilie, realmente, a aprendizagem, encontra em La Salle pro-
postas e referéncias essenciais.

Questoes dessa natureza encontram-se neste livro, no
seu segundo capitulo, em que se identificam, na pedagogia
lassalista, os principios didaticos.

A autora, Mary Rangel, é supervisora pedagogica do Insti-
tuto Abel e coordenadora dos cursos de graduagio da Uni-

lasalle, RJ, sendo, também, professora-titular de Didati-
ca da Universidade Federal Fluminense e titular da drea
de ensino-aprendizagem da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro.

Rangel é doutora em Educacao pela Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro e tem pds-doutorado na drea de Psi-
cologia Social, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo. Seu e-mail para contato ¢ mrangel@abel.org.br

Este trabalho contou com expressivas contribuigoes dos
Professores Angelina Accetta Rojas, Cesar Ornellas, Mari-
leide Meneses e Silva, Ir. Paulo Petry e Solange Lemos, pes-
quisadores da trajetoria e realizagoes de La Salle.

Acredita-se, vivamente, nas contribuicoes deste livro aos
educadores e estudiosos da didatica, interessados em con-
solidar ou ampliar as perspectivas de seus fundamentos
e de sua prética docente, analisando-as a luz da vida e obra
de Jodo Batista de La Salle. E, portanto, com muita con-
fianga e com muito entusiasmo que apresentamos aos lei-
tores A diddtica a partir da pedagogia de La Salle.

Mary Rangel



Quadro de Giovanni
Gagliardi, 1901.
Retrata a visita do
Paroco M. de La
Chétardye a primeira
escola dos Irmaos
Lassalistas em Paris.

De Jodo Batista de La Salle aos mestres:

Manifestem, em toda a sua conduta, o respeito aos alunos que
lhes tém sido confiados.

Vocés excrcem um emprego que os coloca na obrigacdo de to-
car os coragdes de seus alunos.

Vocés devem educar com firmeza de pai e ternura de mie,
As palavras de vocés devem ser espirito e vida para seus alunos.

Vocés devem dar mostras sensiveis de que amam aqueles que
Deus lhes confiou.

Vocés devem revelar uma ternura especial com as almas que
lhes estao confiadas.

O exemplo de vocés causa impressao muito maior que as pala-
vras nas mentes e nos coragdes.

Manifestem, por seus cuidados, que seus alunos sio verdadei-
ramente muito queridos.

Amem ternamente todos os seus alunos.

10

Joao Batista de La Salle: historia e passos de
uma constru¢ao socioeducacional

Ir. Ignacio Lacio Weschenfelder

A infincia

Joao Batista de La Salle nasceu em Reims, capital da
Champagne, Franca, no dia 30 de abril de 1651. E oportu-
no lembrar que Reims conta com uma Catedral de extraor-
dindria beleza e dimensio. Nela foram coroados quase to-
dos os Reis da Franca. A sombra dessa catedral, Jodo Batis-
ta de La Salle passou sua infancia, adolescéncia e parte de
sua juventude.

Joao Batista de La Salle era o primogénito de dez filhos
de uma familia rica, sendo que trés faleceram em tenra ida-
de. Seu pai, Luis de La Salle, da classe burguesa, exercia
0 cargo de Conselheiro do Rei Luis XIV. Sua mae, Nico-
le Moét de Brouillet, pertencia a nobreza. Nessa condigao
economica e de classe social e ambiente privilegiados, Joao
Batista foi educado no mais sofisticado estilo da burguesia
e Qa nobreza da Franca ¢, a0 mesmo tempo, nos principios
cristaos adotados com muita seriedade e convicgao.

11
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Catedral de Reims, Franga.

Os pais e avos maternos de La Salle exerceram decisiva
influéncia na sua formacao espiritual e crista. Pode-se afir-
mar que essa influéncia o marcou mais do que a importan-
cia e o prestigio social ¢ econdmico de sua familia. Os tex-
tos da Sagrada Escritura, as oracoes dos Salmos que par-
tilhava, em sua infancia, com o avo Joao Moét, a vida dos
santos que a avo Perrette Lespagnol lhe contava e a obser-
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vacio dos fatos da realidade, marcados pelo sofrimento dos
pobres, moveram a scnsibilidade e o ¢spirito de Joao Batis-
ta a optar pelos valores de vida crista.

Desse modo, La Salle renunciou a heranga da protissao
com que scu pai lhe acenava, cheia de promessas de reali-
zacdo e prestigio de uma possivel carreira de Magistrado, ja
que 0 menino manifestava uma expressiva inteligénceia ¢
capacidade de percepgio dos fatos.

Aos onze anos de idade, La Salle revelou aos pais seu
desejo de seguir a vocagao sacerdotal. O pai, apesar do pro-
jeto que imaginara para o filho, que se tornasse herdeiro de
sua profissdo, um tanto entristecido, porém como homem
de fé, apoiou a escolha.

Assim, aos onze anos de 1dade, Joao Batista recebeu a
tonsura, rito de iniciacao a vida clerical. Devido ao sucesso
nos estudos e a seu comportamento, conduzido pela refle-
xao e solidaricdade humana, aos 16 anos foi nomeado Co-
nego da Catedral de Reims, titulo que lhe garantia um sa-
lario ¢ lhe atribufa o compromisso de rezar o Oficio Divi-
no, diariamente, junto com os demais Conegos.

A juventude

Joao Batista de La Salle formou-se em Filosofia, em Reims.
Em 1668, iniciou, nessa mesma cidade, os estudos de Teo-
1(Egia. O pai, no interesse do aperfeicoamento de sua forma-
Gao intelectual, humana e teoldgica, proporcionou-lhe a con-
tinuidade dos estudos teologicos em Paris, na Universi-
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dade de Sorbonne ¢, no intuito de receber formagao religio-
sa, no Seminario de Sao Sulpicio. Desse modo, La Salle che-
gou a capital do reino como um jovem herdeiro de uma cs-
piritualidade solida, assimilada no lar, associada a serieda.
de ¢ ao realismo do pai, magistrado ¢ comerciante, assim
como a condi¢ao de nobreza da mae e a responsabilidade
¢ convicedes de f¢ de conego.

As praticas de estagio pastoral, programadas pelo semi-
nario, estimulavam experiéncias apostolicas com atencao a
escolas elementares para pobres. A partir dessa perspectiva,
La Salle pode obscrvar a necessidade de organizar o melhor
preparo dos professores, com atengao a cultura e a formacao
para o magistério, com competéncia para ensinar.

Tudo transcorria bem com o jovem estudante, sempre
interessado em aprofundar reflexdes sobre principios e pra-
ticas de uma educacao contextualizada. Porém, no dia 19 de
julho de 1671, falece inesperadamente sua mae €, no ane
seguinte, também o pai. Nessas circunstancias, como filhe
primogénito, € incumbido da tutoria de seus irmaos meno
res. Foi preciso interromper os estudos de Teologia e regres:
sar a Reims. Com 20 anos de idade, mostrou-se um cuida
doso organizador da vida familiar ¢ soube encaminhar a ad
ministracio dos bens que o pai lThe deixara de heranca.

O sacerdécio e itinerario pedagégico: passo a passo

A experiéneia de tutoria de seus irmaos qualificou ¢
jovem Jodo Batista de La Salle para o desenvolvimento d
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cuas habilidades administrativas de gestao dos negocios
materiais, além das habilidades de organizagao familiar ¢
cducativa. Essas praticas de gestao familiar merccem des-
taque especial na trajetoria de La Salle, pois serao uma cons-
tante desse pedagogo no grande empreendimento de criar,
organizar ¢ desenvolver escolas e de formar educadores com
um novo perfil, de atengdo aos pobres ¢ de competéncia do-
cente, antes nunca visto.

Uma vez resolvidos os negdcios familiares ¢ encami-
nhada a educacao de scus irmaos menores, La Salle re-
tornou aos cstudos teoldgicos em Reims, concluindo-os em
1676. E ordenado sacerdote em 9 de abril de 1678.

No mesmo ano de sua ordenagao sacerdotal, inicia-
se uma série de acontecimentos imprevistos na vida dessc
Conego de Reims. Assim, ja em 1678, seu amigo e diretor
espiritual, Conego Nicolau Roland, antes de falecer, confia-
lhe o cuidado da Congregacao Docente das Irmas do Meni-
no Jesus, por cle fundada. O jovem sacerdote nem imagi-
nava que ali encontraria as motivacoes que o conduziriam,
de passo em passo, para a dificil ¢ desafiadora empresa de fun-
dacao das escolas populares que abririam as portas da edu-
€acao a todos 0s meninos pobres da Franga.

Na incumbéncia recebida de Roland, La Salle viu a ne-
cessidade de conhecer melhor o mundo da educagao de sua
¢poca, os escritos pedagdgicos de ensino elementar, ain-
da muito incipientes. Foi esse o primeiro passo de todos

0s subseqiientes que definiriam o projeto socioeducacional
de sua vida.
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O segundo passo, que levou La Salle ao mundo da ¢
cola, foi seu encontro, cm marco de 1679, com o Sr. Adria
no Nyel, professor vindo de Ruao com o objetivo de funda
escolas gratuitas para os meninos pobres de Reims. Nye
apresentou-se a La Salle ¢ he solicitou orientagao sobre comy
proceder. O jovem sacerdote o acolheu em sua casa para pas
sar-lhe detalhadas instrucoes e asscgurar €xito ao seu ambi
cioso projeto educacional emancipatoério.

A primeira escola foi assumida no dia 15 de abril d
1679, no bairro de Sao Mauricio. Na mente de La Salle
sua responsabilidadc acabara ali. O resto ficaria com o Sr
Nyel. Porém, a significativa oricntacao pedagogica dada pel
Conego de La Salle surtiu efeito incsperado naquela pri
meira cscola, através da educacao de menores de rua que apren
deram conhecimento ¢ atitudes de socializacao.

Desse modo, seguiu-se o terceiro passo. Frente ao su
cesso alcangado a partir das orientagoes do jovem Coneg
Joao Batista de La Salle, o Sr. Nycl concluiu que era preci
S0 aproveitar o momento favoravel ¢ accitar pedidos par:
a fundacao de outras escolas, porém com a colaboragio ¢t
comprometimento de La Salle.

A consternacao diante da realidade dec miséria em qut
vivia a maioria do povo, as condig¢oes de extrema pobreza
a situacao dos trabalhadores miseraveis das cidades, a con
denacdo a ignorancia e ao analfabetismo da grande maio
ria dos meninos e o confronto dessa situacao injusta con
o itinerario evangélico mexeram com a mente, o espirito
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a sensibilidade de La Salle. Somente um numero reduzido
de pais podia enviar seus filhos a escola. A maioria das cri-
ancas ¢ jovens ndo tinha perspectivas de futuro. Abalado
com essa situacio e movido por seu sentimento de solida-
riedade, La Salle comprometeu-se a dar asscssoria as novas
escolas que o Sr. Nyel desejava fundar.

No ano de 1680, tendo ja obtido o doutorado em Teo-
logia, La Salle, conhecendo a precariedade de formacao dos
mestres do Sr. Nyel, retine-0s, entdo, em sua casa, para ofe-
recet-thes melhor preparo ¢ inicid-los na vida comunitaria.
Pela sua observacao, os mestres neccssitavam saber convi-
ver (viver em comunidade) ¢, no convivio e pelo convivio, de-
veriam adquirir habitos proprios de educadores ¢ desenvol-
verem novas idéias sobre como atuar no oficio de ensinar.
Esse era o quarto passo do seu itinerario como educador e
formador de educadores.

Para viabilizar o seu propdsito de formar melhor os mes-
tres, La Salle resolveu acothé-los em sua casa, em 1681, dan-
do-Thes hospedagem ¢ recebendo-os 2 mesa das refeicoes,
junto com os demais familiares. Foi o seu quinto passo.
Seus parentes consideraram-no louco porque reuniu um
grupo de plebeus com seus familiares que cram da nobreza,
(;(._>.nsidcrando sua atitude como um ato temerario. Pode-se
fzhrmar, no entanto, que foi essa a semente do grande pro-
'Ct()_PCdag()gico que germinou e, no tempo oportuno, con-
cretizou-se no estilo peculiar de manter as escolas orienta-
das pelo principio que se define pela expressio juntos e por

17



associagdo. Essa nova maneira de manter escolas evoluiu
para mais tarde consolidar um compromisso total de vida,
na qual os mestres estariam associados para o servico edu-
cativo aos pobres.

Devido ao mal-cstar criado no seio de sua familia com
a presenga daqueles mestres iniciantes, de classe econdémi-
ca “inferior” a nobreza ¢ a burguesia, e devido a oposicio de
familiares € parentes a inusitada iniciativa de Joao Batista
de La Salle em acolher aqueles “plebeus” em sua casa, deci-
diu por um rompimento importante no dia 24 de junho de
1682, festa litargica de seu padroeiro, S. Joao Batista. Nes-
se dia, La Salle abandonou seu lar e mudou-se, junto com
0s mestres, para uma casa modesta que alugou na perife-
ria da cidade. Ali encontrou paz para oferecer-lhes a forma-
cao pedagogica de que necessitavam. Foi o sexto passo que
lhe custou grandes dificuldades, nao contando mais com o
conforto de um palicio ¢ assumindo a vida de pobreza jun-
to aos mestres. Enquanto isso, o Sr. Nyel seguia abrindo
novas escolas nos arredores de Reims, deixando-as sob os cui-
dados de La Salle.

No dia 16 de agosto de 1683, La Salle renuncia ao cano-
nicato para tornar-se mais semelhante aqueles que reunira pa-
ra convivéncia e formacao pedagdgica. Foi o sétimo passo.

O inverno do ano de 1684 foi de extremo rigor na Fran-
¢a. La Salle estava atento ao sofrimento de mithares de mi-
seraveis que passavam fome ¢ frio. Mais uma vez, decidiu
por uma acio consciente ¢ radical, dando o oitavo passo
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em seu itinerdrio de fundador da obra lassalista: distribuiu
toda a sua fortuna aos pobres, tornando-se, finalmente, po-
bre como scus mestres. Agora, sim, encontrava-se cm si-
tuacao favoravel para orientd-los, pois scus ensinamentos
¢ a formacao que lhes oferecia apoiavam-se na autoridade
de quem pratica o que ensina. A partir de entao, suas ¢sco-
las nao sc fundavam nem se mantinham mais as custas
dos recursos financeiros de sua propriedade e de scus bens
pecunidrios, mas unicamente sobre os contratos que pas-
sou a fazer com pessoas juridicas ¢ fisicas para o sustento
do projeto.

No processo pedagdgico que se desenvolvia, os mestres
que La Salle formava resolveram chamar-se de Irmdos jun-
to a seus alunos, jd cm meados de 1683. Esse epiteto nada
tinha a ver com o estado de religiosos, nesses primeiros anos
¢ passos dados em direcao a um projeto pedagdgico mais
estruturado, porém foi assumido para dar uma conotacio de
maior proximidade com os educandos.

As criancas e jovens recebidos nas escolas de La Salle
scntiam sempre mais o espirito de acolhimento familiar
€I sua conviveéncia com os mestres. Estes ja nao eram per-
sonagens alhcios, estranhos e desinteressados em relacio
avida dos alunos, mas tornaram-se membros de familia,
proximos deles, com melhores possibilidade de orienta-los.
Gragas ao sentido de os mestres viverem como irmaos en-
tre si ¢ irmaos maiores de seus alunos, a pedagogia lassa-
lista, em toda a sua histéria, foi marcada profundamente
pela caracteristica da fraternidade.
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La Salle, ja com um grupo significativo de professores
formados, em 1686, reuniu-os para uma primeira Assem-
bléia. Nesse evento, doze deles decidiram, com a orientacao
do fundador, dedicar-se plenamente a educagao emancipa-

toria, para manter, Com mais garantia, juntos € por associa-

¢do, as escolas a servigo dos pobres. Nasceu, entao, a Socie-
dade dos Irmaos das Escolas Cristds. Foi o nono passo.

O prestigio das escolas de La Salle ultrapassou as fron-
teiras da Champagne, gracas a atuagao qualificada dos pro-
fessores que formara. Sua fama percorreu distancias e che-
gou a Paris. Na capital do reino, as autoridades cclesidsti-
cas responsdveis pelas escolas na Pardquia de S. Sulpicio,
sabendo do trabalho que se realizava em Reims com a edu-
cacio dos meninos, fruto do novo estilo de escolas, solici-
taram a La Salle que lhes enviasse alguns de seus mestres.
La Salle, entdo, accitou o desafio ¢ foi, junto com dois de
seus mestres, a Paris, em fevereiro de 1688. Inicia-se, as-
sim, a expansao da Congregacao dos Irmaos das Escolas Cris-
tas. Foi o décimo passo.

Cabe aqui uma apresentacao sintética da cidade de Pa-
ris de 1688: 500.000 habitantes, sendo a maior cidade da
Europa; classe indigente: 40.000 pessoas, com numerosos
orfaos e doentes; operdrios: 340.000; grande maioria da
populacio analfabeta, tendo que trabalhar por doze a qua-
torze horas por dia.

A perseguicao as escolas de La Salle nao tardou a apare-
cer em Paris. J4 em 1690, os mestres das “pequenas esco-
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las” observaram o novo fenémeno pedagogico que invadia
4 cidade, com nova metodologia, com excelente organiza-
cao, com método simultaneo de alfabetizagdo e também
com alfabetizagdo em lingua verndcula. Recorde-se que o
ensino nas escolas clementares, antes de La Salle, era mi-
nistrado individualmente e nao a dezenas de alunos ao mes-
mo tempo.

La Salle teve sucesso através da adogao do método si-
multineo. Recorde-se, também, que a alfabetizacao cra ain-
da processada em latim e por “mestres caligrafos jurados”.
S6 eles podiam, perante a lei, alfabetizar. E, nesse contex-
to, chegavam as novas metodologias “revoluciondrias” de
La Salle que acarretaram a perda de alunos para as escolas
tradicionais. Em conseqiiéncia disso, os mestres caligrafos
e 0s mestres das “pequenas escolas” passaram a mover pro-
cessos nos tribunais contra Joao Batista de La Salle. Ini-
cia-se, entdo, um longo tempo de sofrimento para La Salle
que se estende por mais de vinte anos.

Em 1691, a situacio para La Salle ¢ seus companhei-
ros educadores tornou-se desesperadora com a perda de pro-
cessos judiciais, pagamento de multas, proibicao de os Irmaos
viverem em comunidade, ataques dos mestres caligrafos con-
tra suas escolas, incendiando-as e pilhando seus moveis,
quando a justica nao os arrestava.

O projeto pedagégico e de comunidade também encon-
trou a oposigio de autoridades eclesidsticas que ndo esta-
vam de acordo com a nova forma de vida e trabalho que La
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Salle promovia, isto ¢, uma comunidade de leigos e, por-
tanto, nao clerical, encarrcgada das escolas, com o princi-
pio de convivéncia “juntos ¢ por associacao”. Seus méto-
dos educativos eram por demais inovadores ¢ perturbado-
res, a exemplo da substituicao do latim pelo francés como
lingua de alfabetizacao, o que gerou estranheza e reacao ne-
gativa nos meios cclesidsticos, tao ciosos da importancia
do latim na Igreja.

Da mesma forma, a estrutura ¢ a identidade leiga da
nova comunidade que se encarregava das escolas nao esta-
vam de acordo com a pratica daquele tempo, ja que a educa-
cao estava entregue aos clérigos em todo o reino de Franca.

A total gratuidade, oferecendo acesso de todas as crian-
cas a educacao escolar, também teve opositores ferrenhos
no seio da nobreza, pela crenca de que somente pessoas
nao-letradas se dedicariam a agricultura. Em conseqiiéncia
do projeto educativo de La Salle, havia o risco de que nin-
guém mais se limitasse ao cultivo da terra e a produzir ali-
mentos. Era assim que filosofavam os nobres e os burgue-
ses. Inclusive Voltaire, meio século depois de La Salle, ra-
ciocinava de forma semelhante, declarando que os Irmaos
das Escolas Cristas procediam muito mal em alfabetizar to-
dos 0os meninos, porque sc soubessem ler e escrever pode-
riam nao se interessar mais pelos cuidados com a terra.

Apesar de toda a perseguicao e de todos os obstaculos,
La Salle e 0os Irmaos obtiveram éxito em seu projeto e consc-
guiram criar uma rede de escolas de qualidade destinadas
aos pobres, envolvendo também os pais na sua educagio.
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Uma das realizacoes de La Salle, de significativa rele-
vancia, foi a formulacao e a execucio do projeto de forma-
cao de professores, pela eriagao do que seria a Escola Nor-
mal. Outras obras a screm destacadas toram a criacao da es-
cola de tormacao de mestres leigos para o mcio rural, cur-
sos dominicais para jovens operdrios, cursos de formacao
profissional ¢ uma das primeiras instituigoes de que se tem
noticia de reinsercao de delingiientes.

Era necessario sustentar, a todo custo, a obra construi-
da para a emancipacio da maioria das criancas da Franca
que nao tinham acesso a escola naquele tempo. Frente a
uma socicdade que nao reconhecia o direito de todas as cri-
ancas a educacao escolar, La Salle sentia-s¢ comprometido
com o projeto de reconhecimento do dircito de todos a edu-
cacdo, podendo-se, inclusive, obscrvar a sua influéncia na
inscrigao desse direito na Declaragio Universal dos Direi-
tos Humanos da ONU, cm 1948.

Frente ao enorme desafio de dar continuidade a obra,
em profunda crise devido as perseguicocs e processos nos
tribunais ¢, por isso, com o risco de desaparcceer, La Salle
¢ dois companheiros, os Irmaos Nicolas Vuyart ¢ Gabriel
Drolin, decidiram fazer um voto herdico: comprometerams-
S¢, no dia 21 de novembro de 1691, mesmo com escassez
d.C TeCUrsos, a manter a obra das Escolas Cristas. Foi o dé-
?1m0~primeir0 passo. Esse passo foi decisivo para a conso-
h‘dagao da Sociedade dos Irmaos das Escolas Cristis. Por
1880, nessa seqiiencia de passos, consideramo-lo o ultimo,
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pois garantiu a caminhada rumo ao novo estilo de educar
nas escolas nas décadas subsegiientes e séculos vindou-
o8, até nossos dias.

E cada educador reconstruird o caminho na direcao de
uma escola, uma sociedade, um mundo em que todos, de
forma soliddria e fraterna, possam, juntos e por associacdo,
avancar a cada dia, a cada passo, a obra socioeducacional
que se realiza em favor do direito de todos a condigoes de
vida com dignidade.
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A didatica em La Salle

Mary Rangel

Introducao

Este texto inicia-se situando a didatica enquanto com-
ponente dos estudos de pedagogia e a pedagogia enquanto
campo tedrico, que reine os fundamentos e os subsidios
das ciéncias aplicadas a2 Educacio. A partir dessa compre-
ensdo da didatica na area de conhecimento em que se si-
tua, pontuame-se os scus principios na Pedagogia de La Sal-
le. Nas consideracoes finais, sublinham-se os aspectos de
inter-relacio desses principios, a sua atualidade ¢ singula-
ridade, enfatizando-se a importancia da formulacao de um
projeto pedagdgico, para que a didatica, em La Salle, possa
ser aplicada de modo refletido ¢ consciente.

Diditica, pedagogia e educacio

A pedagogia ¢ campo de estudos da pratica educativa.
A educagio, portanto, € o objeto dos estudos pedagogicos.
Quanto adidética, ¢é disciplina do Curso de Pedagogia e das
hCenciaturas, de modo geral.
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Na perspectiva atual da discussiao pedagogica, enfati-
za-se o valor das licenciaturas ¢ da formacao, competente ¢
consciente, para o magistério. A didatica destaca-se, nessa
perspectiva, como estudo relevante ao ato educativo de en-
sinar, em todos os niveis ¢ dreas de acao docente.

Assim, reafirma-se que a esséneia da educacao encon-
tra-se nos valores de formacio humana e social. Desse modo,
nao sc faz prdatica cducativa sem valores ¢ nao se realizam
estudos pedagdgicos sobre essa pritica sem fundamentos
que 0s considerem e enfatizem.

E a didatica insere-se nessa mesma perspectiva, assti-
mindo o sentido ¢ o compromisso do ato educativo e, pot-
tanto, valorativo de ensinar.

Pedi hoje a Deus a graca de velar com tal zelo
sobre os alunos a vos confiados, que tomeis
todas as precaugdes possiveis para preser-
va-los de toda queda grave. Rogai-the faga de
vos guias t8o bons que, gragas as luzes ad-
quiridas por vos com seu divino auxilio e pela
fidelidade em bem desempenhar-vos do vos-
SO emprego, possais perceber exatamente [.. ]

tudo o que thes possa ser nocivo (LA SALLE.
Meditagcdo 1973, 1988, p. 451).

O objeto de estudo da didatica é o processo de ensi-
no-aprendizagem. Esse processo, que se caracteriza como
processo diddtico, incorpora todos os fundamentos e cri-
tértos do ensino e da aprendizagem, desde as suas bases
{seus pressupostos), os objetivos, contetidos, métodos, pro-
cedimentos de avaliacdo e recuperacio.
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Os fundamentos da educacao, reunidos nos estudos
pedagdgicos, sA0 NCCEsSsariamente recorrentes a principios
¢ critérios que norteiam as atitudes dos alunos em sua vi-
da pessoal e social. A didatica, enquanto uma das praticas
cducativas, esta sintonizada com esses mesmos principios
£ Crit¢rios.

Chega-se, entdo, com essas consideracoes iniciais, a di-
datica bascada em principios da Pedagogia de La Salle, re-
conhecendo a sua importancia como campo fértil de va-
lores que frutificam na educacao e na didatica. Essa impor-
tancia pode ser compreendida em estudos que aprofundam
os principios pedagogicos lassalistas, a exemplo dos cs-
tudos de Burkhard (1964}, traduzido pelo Ir. Israel Nery,
fsc!, Pungier (1987), Gonziles {1990}, Justo {19911, Mail-
lefer {1991}, Hengemiile [2000) e Morales {2001).

Confirma-se ¢ realga-se, desse modo, que a Pedagogia
de La Salle ofcrece principios relevantes ao processo dida-
tico que se encaminha pelo ensino comprometido com a
aprendizagem.

A didética e seus principios em La Salle

Em La Salle encontram-se, como sc esclarece no seg-
me . N o .
Tento anterior, principios e critérios que definem o ato edu-

cati S e . .
Vo de ensinar para que a aprendizagem se realize.

LIr Isrgel N

= ery € autor d ignificati idios & -
%30 Religiog € extensa e significativa obra com subsidios a Educa

anas escolas.
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E interessante perceber a atualidade desses principios,
conforme se apresentam no pensamento contemporanco
sobre a diddtica e pressupostos tedrico-priticos do ensino-
aprendizagem. Esses principios {entre outros) apresentam-
$C a seguir.

1. O principio do afeto

O amor ¢ a base da pedagogia lassalista. Esse senti-
mento que também € enfatizado em pedagogias de expres-
siva repercussdo, a exemplo da pedagogia freireana, estd cada
vez mais realgado nos tempos atuais.

A afetividade tem sido retomada como fator relevante
ao ensino-aprendizagem, favorecendo a qualificacdo, o aco-
lhimento, a valorizagao do ser humano, da sua singulari-
dade e sensibilidade.

A educacao inclusiva, hoje determinada por lei, funda-
menta-se, também, no principio do acolhimento e respeito
as caracteristicas individuais e suas diferencas, sem discri-
minagoes.

No evangelho de hoje, Jesus Cristo compara
aqueles que tém dire¢io de almas a um bom
pastor que tem grande solicitude pelas suas
ovelhas. Uma das qualidades que um bom pas-
tor deve possuir é conhecer todas as ovelhas
distintamente. Esta também deve seruma da§
atengbes primordiais dos que se dedicam ?
educacao dos outros: conhecé-los e discemi’

o modo de tratar com eles (LA SALLE. Medita
a0 33, 1, 1988, p. 90).
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Estais obrigado a instruir as criangas pobres.
Por conseguinte, deveis ter-lhes especial cari-
nho e procurar seu bem espiritual quanto vos
for possivel, considerando-as como membros
de Jesus Cristo e como suas amigas predile-
tas [...]. Mostrai-lhes, por vossa solicitude com
elas, que as amais de fato (LA SALLE. Medita-
¢ao 80, 3, 1988, p. 209).

Nas pedagogias de base existencialista, em pensadores
como Jaspers e Karl Rogers, encontra-se também, fortemen-
te, o principio do amor. Em pedagogias progressistas, em
abordagens como a dec Rubem Alves, a perspectiva freirca-
na do amor sc renova (RANGEL, 1998).

Entretanto, em La Salle, essc principio se destaca, nao s
1N0S seus eseritos, como na sua vida, no seu testemunho, nos
atos significativos da sua doacdo aos professores, aos alunos,
a formacao humana e crista, as escolas e suas praticas con-
cretas de amor as criancas, aos jovens, aos adultos, com aten-
€ao especial ao seu sofrimento, perdas ¢ discriminacao na po-
breza. E 0 amor se associa ao didlogo ¢ ao exemplo.

2. O principio do didlogo e do exemplo

~ Associado ao principio do amor, encontra-se o princi-
P1o do didlogo. Assim, nos escritos, nas imagens da vida
e.()bl“d de La Salle, obscrva-se a sua presenca, a sua pratica
dlalf')gica, notando-se que o professor csta junto ao aluno,
Ouvl{ldo atentamente, mas também se pronunciando, as-
Sumindo os valores que orientam a formacao.
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Muito reduzido e de pouco fruto e eficacia seria
vosso zelo para com vossos alunos, se se li-
mitasse a palavras. Para tomna-las eficazes, é
preciso que o vosso exemplo confirme as vos-
sas instrugdes. Isto sera a melhor caracteristi-
ca de vosso zelo (LA SALLE. Meditagdo 202, 3,
1988, p. 466).

Assim, através do didlogo e do exemplo de professores
¢ alunos, as escolas lassalistas devem construir ambientes
significativos de ser ¢ viver em comunidade. Nesses ambi-
entes, destaca-se, de modo especial, o espaco ¢ a organiza-
cao da escola.

3. A importdncia do espaco e da organizagdo, pois “é
preciso que a escola vad bem”

La Salle cuidou do espago fisico da escola ¢ da sala de
aula, associando as suas condicoes satisfatorias a realiza-
¢ao da aprendizagem. A valorizacao dos espagos da escola
¢ encontrada nos estudos didaticos atuais que, se por um
lado consideram outros espagos ¢ ambientes de ensino-apren-
dizagem, por outro reafirmam a sua importancia como am-
biente propicio as acoes e relacoes didaticas. Desse modo,
a preservacio do espaco fisico da escola e da sala de aula
confirma-se, hoje, como uma das prioridades nas reivindi-
cagoes sociopoliticas em favor da educacio e da qualidade
do ensino, que se consubstancia e concretiza na aprendi-
zagem. Nessa mesma perspectiva de importancia, La Salle
deseja uma escola agradavel aos alunos. “E preciso que d
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escola funcione bem” (LA SALLE, 2006, p. 1}, E, nessa cs-

cola que “funciona bem”, privilegiam-sc a assiduidade ¢ a

pontualidade dos alunos.
Sumo cuidado terao os mestres de que todos
0s alunos estejam na aula e que um sequer
chegue atrasado, a ndo ser por justas razdes
e por necessidade. Serao muito exatos em ob-
servar esse ponto... (LA SALLE, apud JUSTO,
1991, p. 100).

Na sala de aula, portanto, como espaco privilegiado da
escola que “funciona bem”, a aprendizagem se organiza, sis-
tematiza-se ¢ também se disciplina.

4. A disciplina

A disciplina é condicdo ¢ requisito ao “trabalho” de
aprender. O sentido de “trabalho” aplica-sc a aprendiza-
gem, observando que a agao ¢ recacao ao conhccimento so-
licitam de quem aprende a atencao, disposicao, concentra-
¢do, ou seja, um conjunto de condicdes no interesse de que
S€organize para aprender. Reafirma-se, portanto, que a apren-
dizagem nao se realiza com dispersoes ou desatencoes. O
Processo sociocognitivo da aprendizagem requer que o alu-
10 se discipline, organizando o seu estudo e desenvolven-
d? atitudes que sao necessdrias a assimilacao ¢ reconstru-
620 pessoal e social do conhecimento.

2. Fonte:

2006 fim Trechos de estudo sobre pensamentos de La Salle. Niterdi: Unilasalle,

presso].
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Embora hoje se encontrem criticas ao rigor com a disci-
plina, observa-sc, no caso de La Salle, o reconhecimento de
que esse rigor fol menos acentuado em relagao ao que se
exercia a época, ou seja, La Salle, no scu tempo, amenizou
as punicoes disciplinarcs. “As criancas, assim conio os adul-
tos, dotados que sdo de razdo, devem ser corrigidos como
seres racionais ¢ ndo como bichos” (LA SALLE, Medita-
cao 204, 1, 1988, p. 470).

Abstende-vos de repreender alguém quando
agitados por uma paixao, porque entdo a cor-
recao seria prejudicial, tanto ao educando, co-

mo a vos mesmos (LA SALLE. Meditagdo 204,
2, apud JUSTO, 1991, p. 232).

Nunca devemos corrigir um aluno movido por
sentimento de aversdo, por nos magoar, ou por
n3o Ihes termos simpatia (LA SALLE, apud JUS-
TO, 1991, p. 230).

Entretanto, a par de criticas a principios ¢ “regras” de
La Salle {criticas especialmente de base foucaultiana e com
pouca atencao as caracteristicas de épocal, cncontra-sc,
atualmente, a reconsideracao ao valor da disciplina, enten-
dendo-a nas circunstancias das condicoes, pessoais e co-
letivas, de organizacio e encaminhamento de processos de
compreensio, interpretacao, aplicagao e reconstrugo do co-
nhecimento. Nesses processos, realca-se também o princi-
pio da contextualizacio, associado ao da relacao entre pra-
tica-teoria-pritica.

7

5. A relagdo prdtica-teoria-prdtica: o ensino
contextualizado

Quando La Salle introduziu o ensino na lingua fran-
cesa (antes sc ensinava apenas em latim), quando La Salle
ressaltou e realizou a proposta de preparacio para a vida e
trabalho, ele instituiu, de forma pioneira e inovadora para
0 seu tempo, o principio da contextualizacdo. Esse princi-
pio promove e encaminha o critério didatico da relagio
pratica-teoria-pratica. Essa relagao é especialmente enfati-
zada na discussao diddtica atual ¢ se reflete nos cursos de
formacdo de professorcs, cuja legislacao em vigor determi-
na que a pratica se inicie desde o primeiro semestre ¢ per-
maneca até a integralizacao desses cursos.

La Salle abriu, por isso, ao lado dos cursos de
magistério, uma escola de aplicag¢do, onde os
futuros professores, apos séria preparacao, se
exercitassem, orientados por um mestre expe-

rimentado na dificilima arte do magistério (JUS-
TO, 1991, p. 218).

A prética, a vida, o trabalho, a aplicacio dos contetdos
Orientaram, também, 4 época, o ensino-aprendizagem da
caligrafia que persistiu, por muitos anos, como profissao
HG.CCSséria ¢, curiosamente, volta hoje a ser considerada,
Selﬁ para desenvolvimento psicomotor, seja para a escrita
utilizada largamente, em convites sociais. A teoria relacio-
nf‘da a prética ¢ também uma das premissas da transposi-
a0 diddtica.
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6. A transposicdo diddtica

A transposicao didatica é conceito bastante utilizado ¢
discutido na literatura pelo sceu sentido ¢ importancia es-
senciais ao ensino-aprendizagem. Transpor o conhecimen-
to ¢ trazé-lo do nivel tedrico até o nivel da aprendizagem do
aluno, de¢ acordo com sua idade e fase cscolar.

Nos fundamentos da transposicao diddtica encontram-
se teorias como a vygotskyana que pontua as zonas de de-
senvolvimento — a potencial, a proximal e a rcal — realgan-
do, nesse enfoque, a proximidade entre professor e alunos.
A presenca do mestre, proximo ao aluno, sua linguagem
acessivel, com “vocabulario familiar”, constituem princi-
pios da pedagogia lassalista ¢ uma das suas signiticativas
contribuicoes a diddtica.

Nao lhes ensinais as verdades com palavras
estudadas — escreve La Salle. Procurem [..]
fazé-lo de modo singelo, com vocabulario que
Ihes seja familiar, para compreenderem facil-

mente o que lhes explicais (LA SALLE. Medi-
tagdo 193, 3, apud JUSTO, 1991, p. 218).

Nessa mesma perspectiva, observa-se que a valoriza-
¢do da convivéncia {do “viver com”, da vivéncia em coleti-
vidade) foi uma das principais formulagoes de La Salle e s¢
insere na sua acao democratica, entendendo-sc a democra-
cia em seu nucleo de sentido, que inclui a ampliacao de es-
pacos de acolhimento e parcerias entre professores ¢ alu-
nos na escola, assim como dos professores entre si, no tra-
balho e nos locais de formacao.
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A proximidade do “mestre”, cnfatizada na pedagogia
Jassalista, ¢ também referéncia de diversos enfoques tedri-
cos obscrvados nos estudos atuais de didatica. O mesmo
acontece com o principio das metodologias multiplas, ade-
quadas ao conteudo, ao aluno ¢ ao contexto.

7. O principio das metodologias muiltiplas

A escola lassalista observa o principio das metodolo-
gias multiplas, ou seja, da utilizacao de metodologias va-
riadas, cscolhendo-sc as mais indicadas para o conteido, o
aluno ¢ o contexto. Desse modo, o professor procura recur-
sos de enisino que sejam apropriados a natureza do conhe-
cimento e daqueles a quem esse conhecimento se destina.
“Com efeito, com alguns é preciso usar de mais bonda-
de; com outros, de mais firmeza. Este exige paciéncia, en-
quanto aquele necessita constantes incentivos ao esfor-
¢o” {LA SALLE. Meditacao 33,1, 1988, p. 90).

O interesse da pratica de diferentes métodos {meios,
formas) de ensinar, conforme hoje se focaliza nos estudos e
orientagdes didaticas, associa-se nao s6 a sua contribuigao
a aprendizagem, como também as motivacoes dos alunos
€ a auto-estima fortalecida pelo sentimento e realizacio de
Censeguir aprender, destacando-se também a importancia
@6 “ter presente o fim proprio e a extensao de cada grau de
Wstrucao” (JUSTO, 1991, p. 218).

Tornou-se, assim, o sistematizador desse me-
todo de ensino e o aplicou a todas as licdes,
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com grande numero de alunos, enquanto seus
predecessores geralmente sé langavam mao
dele na licao de leitura e com auditério restrito
(JUSTO, 1991, p. 220-221).

O significado de método remonta as suas origens gre-
co-romanas ¢ ao seu sentido de meio, caminho. A atengao
ao método, em La Salle, representa um avango, a sua ¢po-
ca, seja pelo compromisso do professor com meios (cami-
nhos} favoraveis a aprendizagem, seja porque essa aprendi-
zagem significava o alcance do conhecimento por camadas
antes marginalizadas do processo educacional.

Desse modo, contemplava-se o valor humano que se
manifesta na realizagao pessoal ¢ na auto-estima, como tam-
bém o valor politico {singular, para o contexto do seu tem-
po) que representa a propria motivagio do projeto diddtico-
pedagdgico lassalista: a emancipacio social.

8. A aprendizagem como meio de emancipagdo social

Uma diddtica centrada em meios, em ambiente, cm pla-
nejamento pela e para a aprendizagem de pessoas postas
a margem de niveis e padroes essenciais de qualidade de vida
atende a um principio consolidado neste século, que sc ¢x-
pressa na propria forma como se nomeia o objeto dos estu-
dos e praticas didaticas: ensino-aprendizagem do conheci-
mento, que € um valor, um direito social, um compromisso
da escola e da familia.
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Fazer com que 0s pais compreendam a obri-
gagao de darem instrugdo aos filhos e o preju-
izo que thes causam aoc nao lhes darem opor-
tunidade de aprenderem a ler € escrever € 0
guanto isso thes pode ser danoso, pois nunca
seréo capazes de nenhum emprego (LA SALLE,
2006, p. 1)°.

Na expressio ensino-aprendizagem esta indicado o elo
significativo que se estabelece entre o ato de ensinar e o ato
de aprender. O ensino encontra, portanto, sentido, diregao,
propésito na aprendizagem ¢ a ela se vincula pela natureza
de sua finalidade, identificacdo e compromisso com a socie-
dade a qual o conhecimento e a educacao se destinam.

Nas discussocs atuais da teoria diditica enfatiza-se o
comprometimento do ensino com a aprendizagem e com
a emancipacao social. Essa énfase foi reconhecida por La
Salle em tempos de um ensino erudito e intensamente eli-
tizado, freqlientemente assistido e acompanhado individual-
mente por tutores, sem preocupacdes com o alcance mais
amplo ¢ coletivo do conhecimento ¢ de garanti-lo a todos, in-
distintamente, como direito da vida cidada.

La Salle propoe e pratica o ensino comprometido com a
aprendizagem, entendendo o valor emancipatdrio do saber,
Sga importancia, suas implicacoes politicas, ou seja, suas im-
plicagdes relacionadas ao interesse do povo, da coletividade,
Para além de interesses de camadas sociais privilegiadas.

3. Fonte:

2006 [ Trechos de estudo sobre pensamentos de La Salle. Niterdi: Unilasalle,

Impresso]
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Inicia-se, portanto, com La Salle, em scu tempo e circuns-
tancias, a consciéncia ¢ transparéncia das relacoes entre edu-
cagdo, conhecimento ¢ sociedade, assim como da educacio
como processo (e direito} cmancipatorio. Por isso, privilegi-
am-sc, também, as decisoes coletivas.

9. O principio das decisoes coletivas: a integracdo

E bastante atual na diddtica o principio das decisoes co-
letivas que propiciam a integracio dos procedimentos rela-
tivos a objetivos, conteudos, método, avaliacao ¢ recupera-
¢a0 da aprendizagem, assim como da integracio de crité-
rios de escolha de materiais didaticos. A integracio nio se
faz com decisoes e acoes isoladas e, muito menos, sem fun-
damentagao, sem projeto pedagogico.

A vivencia em comunidade, o estudo dos meios de en-
sinar-aprender, a conscientizacao de valores que dao sen-
tido as prdticas, as trocas de cxperiéncias propiciadas cm
cada escola e no seu conjunto, como nos Encontros de Edu-
cadores Lassalistas, sdo proprias do pensamento e das ini-
ciativas de La Salle. Viver o cotidiano e, nele, o trabalho ¢
a formagao docente foram realizacoes e testemunhos de La
Salle. Como se percebe, a escola crista de La Salle valoriza
a relacdo, a afetividade, o encontro.

Se lhes tiverdes a firmeza de pai, a fim de 0s
retirar ou afastar da desordem, deveis igual-

mente consagrar-lhes ternura de mae, para afei-
goa-los as vossas licbes e fazer-lhes todo ©
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bem que depender de vds (LA SALLE. Medi-
tagdo 101, 3, apud JUSTO, 1991, p. 235).

E quando hojc, na pratica diddtica, os professores se reu-
nem (tanto em nivel de uma mesma série ou ciclo, como
de um mesmo componente do curriculo, na sua scquiéncia
em todos os segmentos da escolaridade) ¢ nessa {rejuniao,
ou seja, na unido que sc renova a cada dia, decidem sobre os
elementos do processo diddtico, o que se observa ¢ a consi-
deracao ao principio da vida em comunidade: projeto, pro-
posta e exemplo de La Salle. Da mesma forma, valoriza-se
a organizacao ¢ o planejamento didatico.

10. O principio da organizacdo e do planejamento

A organizacao, o trabalho de ensino-aprendizagem pre-
visto, organizado, é um dos critérios que norteiam o proces-
so didatico.

La Salle orienta claramente os passos da organizacao da
escola, demonstrando a sua aten¢io a previsocs, ao plane-
Jamento das praticas, em suas circunstancias c fatores. Esse
principio da organizacio, previsio, plancjamento é consi-
derado na didatica atual e revisto, em sua importancia, es-
becialmente na década de 90, mantendo-se em 2000, como
conduta que, ressalvada a sua flexibilidade, auxilia o pro-
cesso de ensinar-aprender.

Que a escola funcione bem e possa atrair as

criangas e conquista-las, por todos 0s meios
possiveis, e tomar as medidas a fim de apren-
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derem bem, estando os pais, entdo, satisfeitos
(LA SALLE, 2006, p. 1)".

As improvisagocs na sequéncia das aulas tém sido
analisadas em scus efeitos na inseguranca de alunos ¢
professores, prejudicando a fundamentacao e a estrutu-
racdo do conhecimento. Seja no sistema escolar seriado,
seja no sistema de ciclos, o planejamento {sem rigidez), as
previsoes, as acoes fundamentadas sao requisitos para a
competéncia docente.

11. A competéncia docente

A pratica docente para uma educacido democratica, e
nao elitizada e elitizante, requer a formacao criteriosa, fun-
damentada, que possa preparar para 0 magistério compe-
tente. Assim, a docéncia ¢ cuidada em seus aspectos de qua-
lidade, de modo a assegurar que o ensino se realize no senti-
do de alcangar o seu objetivo cssencial: a aprendizagem.

Deve-se evitar que os alunos se desgastem
da aula devido a incompeténcia dos mestres,
ou de nao terem expressado afeigédo por eles

e nao saberem conquista-los, sendo muito ri-
gorosos (LA SALLE, 2006, p. 1)°.

Preparar o professor para um ensino que alcance a

aprendizagem, e o faca priorizando valores de vida e convi-

4. Fonte: Trechos de estudo sobre pensamentos de La Salfe. Niteréi: Unilasalle,
2006 {impresso].

5. Op. cit.
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véncia, € premissa indispensavel a acao docente que se exer-
ce com qualidade social e pedagdgica. E a formacao conti-
nuada que hoje sc destaca nos parametros pedagogicos e
legais foi um principio ¢ uma pratica de La Salle, pioneiro
no seu (e ainda incipiente no nosso) tempo.

Observando a inter-relacao de todos os principios pe-
dagdgicos que fundamentam e apontam crit¢rios de uma di-
datica orientada e praticada de acordo com esses princi-
pios, chega-se, entao, as consideracoes finais.

Consideracgoes finais

Algumas questoes sdo pontuadas a guisa de considera-
coes que finalizam esta analise sobre principios ¢ pressu-
postos didaticos da pedagogia de La Salle. Nessas questoes,
inclui-se a inter-relacdo desses principios entre si e com
parametros atuais da didatica. O conjunto de critérios que
caracterizam os fundamentos e praticas avancadas de La
Salle em seu tempo sugere a atengio as formulagdes do Pro-
jeto Pedagogico da escola, como documento que propicia
€ orienta a definigao dos seus valores ¢ propdsitos.

A inter-relagio dos principios (sua coeréncia, conver-
gencia e consisténcia) pode ser observada na complementa-
ridade entre o afeto, o didlogo, os cuidados com a organi-
2a¢ao e planejamento do trabalho, com o espaco fisico da sala
d? aula, com a disciplina, com a aplicacio pratica do conhe-
cimento (seu processo de transposicao diddtica) e com a for-
Macao de professores para exercer o magistério de modo
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competcente. Assim, a convivéncia, orientada pelo amor,
pela aproximacao, pela presenca, que caracteriza a vida social,
coletiva, partilhada, anuncia em La Salle principios tedricos
hoje bastante considerados na didatica, a exemplo do sentido
gotskyano da zona de desenvolvimento proximal, media-
dora da reconstrugao pessoal ¢ social do conhecimento.

Destaca-se, portanto, a atualidade dos principios dida-
tico-pedagdgicos de La Salle, observando-se que essa atua-
lidade ¢ {ou deve ser) contextualizada, adaptada as circuns-
tancias dos tempos atuais e da cvolugao do pensamento no
campo da didatica.

Enfatiza-se, também, a singularidade dos fundamen-
tos que a Pedagogia de La Salle traz ao processo didatico,
clevado cm seus propositos pelos valores humanos e cris-
taos que inspiram o ensino e a aprendizagem do saber, saber
viver e saber conviver, de modo fraterno e solidario.

E para trazer esses principios a uma prdtica que seja
consciente desses valores, ressalta-se a importancia de que
a comunidade educativa elabore o seu Projeto Pedagagico.

O Projeto Pedagogico € um documento integrado ¢ in-
tegrador. O projeto ¢ integrado, porque retne todos os sc-
tores e servicos escolares; integrador, porque retne as pes-
s0as que o elaboram para pensarem, juntas, os valores que
orientam o trabalho da comunidade escolar, a partir dos quais
s€ projetamm as suas acoes.
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E oportuno notar que a histéria da instituicio, desde as
suas origens, faz parte do projeto, porque retoma e preser-
va a memoria da sua construcio, do seu trajeto inicial, das
suas mudancas, da sua cvolucao, para chegar ao presente
(construido, sustentado pelo processo historico) e para re-
fletir sobre o futuro que se deseja, que se espera ¢ que tam-
bém se constrdi historicamente. Assim, as decisocs atuais
da escola, incluindo as de seus planos didaticos, nao se
fazem ignorando scu processo historico, tanto quanto as
suas finalidades ndo sao cstabelecidas esquecendo-se as suas
origens.

E nessa historia, refletida, reavaliada, que se encontram
0$ propositos originais, os erros ¢ acertos, as dificuldades
¢ obstaculos, as formas e alternativas de superacao.

Ainda, no projcto, situa-se ¢ atualiza-se o contexto ¢,
nele, as condicoes, necessidades, apclos que se encontram
no interior e no entorno da vida escolar, nas suas relacoes e
interinfluéncias com a sociedade, nos seus espacos mais
proximos (da familia, do bairro, da cidade) e nas suas impli-
cagoes mais abrangentes com o pais ¢ suas politicas publi-
cas. Essas questoes sao pontuais em todas as instancias e
servigos escolares, em todos os seus planos de acao.

E o Projeto Pedagogico da escola oferece também ao
planejamento didatico as referéncias basicas do curriculo,
dos planos especificos dos setores, da diregao e administra-
Gdo, da supervisio pedagdgica, da orientacio educacional,
dos servigos de apoio, enfim, as referéncias da estrutura,
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funcionamento ¢ perspectivas do trabalho da comunidade
educativa.

Projeto € projecao, ¢ visao do futuro que se constrdi no
presente e se revé no passado, para que se saiba de onde ¢
por onde o curso se construiu, onde se encontra e para onde
se direciona essa construgao.

Observando a c¢timologia do termo, encontra-se sua
origem latina em “projectu”, que ¢ flexao do participio pas-
sado do verbo “projicere”, cujo sentido ¢ o de projetar, lan-
gar para frente, para o futuro.

Assim, o projeto, que “lanca adiante” os objetivos, as de-
cisoes institucionais e pedagdgicas, seus conceitos, princi-
pios e fundamentos, parte de uma trajetéria anterior pela
qual se chegou ao presente, com seus recursos, condigoes, pro-
postas, sistemas, processos ¢ realizacoes, cujos avangos e re-
construcoes sao refletidos, decididos, assumidos e projeta-
dos pela e para a comunidade escolar quc vai pratica-los.

Por isso, o projeto considera o passado e o quanto e co-
mo as experiéncias, conquistas e dificuldades acrescenta-
ram, subsidiando melhores escolhas e alternativas ao que
se faz (ou se pode fazer) no presente. Entretanto, o que se
projeta para o futuro também requer ultrapassagens e rup-
turas, para que se considerem novas condi¢oes e possibili-
dades de superacao do que se faz, em vista do que se deseja
¢ se precisa fazer.

Assim, o projeto favorece a consciéncia do sentido pe-
dagogico e social da escola, porque estimula a explicita-
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¢ao e qualificacao da sua historia, seus objetivos, sua pro-
posta, seus conceitos ¢ compromissos basicos e, também,
scus ideais.

O projeto associa-se a propria organizacao do trabalho
nas instituicoes nas quais ¢ pelas quais cle se formula. As
principais referéncias do que se projeta encontram-sc nos
alunos, professorcs ¢ comunidade escolar, de modo geral,
incluindo funciondrios e familias, observando-se as carac-
teristicas ¢ necessidades do contexto social em que a escola
S¢ Insere.

Com esse interesse de refletir e organizar o trabalho e
com a finalidade de aperfcigoar o seu encaminhamento, é
preciso que a instituicao se “lance para diante” e busque o
possivel, a partir do que tem, do que é e do que deseja ser e
alcancgar, porque o projeto ¢, naturalmente, uma sintesc do
real presente e do ideal futuro:

Ao construirmos os projetos de nossas es-
colas, planejamos o que temos a intencéo
de fazer, de realizar. Langamo-nos para dian-
te, com base no que temos, buscando ¢ possi-
vel [...]. Nessa perspectiva, ¢ projeto politico-
pedagogico vai além de um simples agrupa-
mento de planos de ensino e atividades diver-
sas. O projeto n&o € algo que é construido e
em seguida arquivado ou encaminhado as au-
toridades educacionais como prova de cum-
primento de tarefas burocraticas. Ele € cons-
truido e vivenciado em todos os momentos, por

todos os envolvidos com o processo educati-
vo da escola (VEIGA, 2004, p. 12-13).
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Desse modo, o Projeto Pedagogico ¢ construido e im-
plementado, servindo ao encaminhamento de reflexdes ¢
avaliagoes constantes, além de constituir-se em estimulo a
discussao do processo escolar, examinando-se dificuldades
¢ emperramentos a efetivacao de sua intencionalidade.

O fator intencionalidade, que € substancia da formula-
¢ao do projeto, decorre da propria natureza da instituicao,
sua origem ¢ os fins pelos quais foi criada. Assim, quando
S¢ preveem o processo e agoes para a melhoria de qualida-
de, retomame-se também os propdsitos originais ¢ aqueles que
a evolucao do conhecimento ¢ dos apelos socioeducacio-
nais, cientificos e tecnoldgicos acrescentaram.

Portanto, o projeto, a0 mesmo tempo em que retoma
as bases, origens e condigoes institucionais, atualiza, de acor-
do com o tempo e o cstado da ciéncia, da teenologia, da so-
ciedade, as suas solicitacoes e compromissos. Por 1880, su-
blinha-se, mais uma vez, a importancia de rever a historia
da instituicdo, para que nao sc perca a memoéria do cami-
nho percorrido e se chegue, com mais seguranca, aos no-
vos caminhos.

Dessa forma, o projcto da cscola ¢ o primeiro compo-
nente do plano didético, oferecendo-lhe os seus fundamen-
tos. A partir desses fundamentos e também do estudo, que
€ 0 processo essencial as decisoes (pois nio se decide sem
informacoes e as informagoes nio sio obtidas sem estudo!,
iniciam-se, coletivamente, as definicoes de cada etapa do
plancjamento didatico.
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Em sintesc, reafirma-se que a aplicacao de uma didati-
ca fundamentada em La Salle nio pode prescindir de um
Projeto Pedagogico que scja construido, estudado, refletido
pela comunidade escolar, para que fique claro o seu propo-
sito ¢, nele, os valores humanos ¢ sociais que o inspiram.

Finalmente, nesse percurso, no qual se buscaram ele-
mentos de uma didatica a partir da pedagogia de La Salle, o
que se deseja oferecer aos professores sao aspectos da acao
docente que possam {devam) ser previstos com estudo, cons-
ciéncia e consisténcia. E este texto podera, entio, continuar
através de um proficuo didlogo entre professorcs, de cursos
de formacao ¢ das escolas, ¢ os autores®, sobre procedimen-
tos didéticos fundamentados em principios pedagdgicos cons-
truidos e praticados por Jodo Batista de La Salle.
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