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No cendrio desse novo milénio, estamos passando por um perio-
do de grandes crises, © 0o homem sente que perdeu seus pontos de
referéncia; os modelos e concelros antertormente cstabelecidos ndo
mais atendem aos desafios prementes ao munde contemporines. Dessa
forma, devem ser substituidos por novas teorias © valores, mais ade-
quados as mudangas ovorridas nos planos individuais, sociais, culcurats
¢ COgnOoseitivos.

Esse dliimo plano, agui tomado comoe pontoe de anidlise ¢ de
referéncia, confronta-se nio sé com o problema da verdade, mas com
o proprio processo de substituicio das verdades que anteriormente
Ihe eram udas como certas ¢ absolutas,

Santos (1989), analisando a guestio da ciéncia pés-moderna,
coloca que a crise do mundo atsal é uma crise de degenerescéneia,
uma erise de paradigmas, que atravessa todas as disciplinas de modo
igual e pde em causa toda a inrcligibilidade do real que o paradigma
proporciona. Paradigma € aqui tomado no sentido proposto por Kuhn,
em sua obra A estrutura das revolugies clentificas, na qual se cntende
gue “um paradigma ¢ aquilo que os membros de uma comunidade
cientifica partitham, ¢, inversamente, wna comunidade ciear{fica con-
siste ern homens que partitham um paradigma” {Kuhn, 1997, p. 219
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Dessa mancira uma crise de paradigma acontece quando o modelo

isio de mundo proposta pela cién-
cia, exigindo um novo modeclo a ser construide que consig
explicagio satisfatéria, isto €, uma explicag
neralizada, M

estabelecido ji ndo mais atende 4 v

1 dar uma
do que tenha aceitagio ge-
as a propria histéria do desenvolvimento humano mos-
tra-nos que as maiores conquistas da hum

anidade vieram posteriormente
a periodos de grandes crises,

Portanto, a maré de incertezas em (que o homem atual se vé

mergulhado, convida-o a uma instigante reflexio que acontece em
todos os campos dos saberes, ¢ aqui nos voltamos para a questdo edu-
cacional, pois cremos que o fundamento major do conhccimento ¢ a
educaciio, como nos afirma Marques (1988, P8 I

Ada a educagio,
fundamentalmente, com o conhecimento, arm

adura interna e supor-
te da vida humana em sociedade qualificada justamente pelo grau de
saber e de liberdade com que o homem produz ¢ assume as condigdes
dc sua existéneia”.
A realidade € o campo em que o homem se desenvolve

¢ desen-
volve suas habilidades, € o horizonte dctermin

ado de sua vida com o
qual confronta-s¢ para conhecer ¢ dominar, A medida em que cstio
na realidade, participando da aventur

a de scr, os humanos constroem
a sl mesmos ¢

utilizam o mundo que os cerca a fim de transtormé-lo

em seu proprio beneficio. Para entender, transformar e dominar a

natureza, faz uso da razio, elaborando um conhecimento v
paz de colocd-lo “em condigdes de orientar-se no mundo, familiarizar-se
com as coisas ¢ maneji-las” {Kosik, 1976, p. 10).

dlido ¢ cu-

A construgio do saber é inseparavel da construgio dos sujeitos ¢
dos objetos de seus saberes, pois ambos se constituem for¢as operantes
no processo histérico. A educacio € eminentemente produgio de co-
nhecimento ¢ exige dos sujeitos pensantes um

aruptura com a imobi-
lidade ¢ o comodismo.
Sem o esforgo na produgic de conhecimentos, nio pode h

aver
¢ducagio, pois ambos, sujeito ¢ conhecimento, estio interligados, en-
quanto sujeito que aprende e faz uso dessa capacidade com a finalida-
de de conhecer, controlar ¢ reproduzir agoes ¢ reagdes d

4 natureza,
utilizando-a em scu beneficio, numa espiral ascendente.
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. Os historiadores colocam que a filosofia possui data ¢ local d
nascimento — final f‘lo século V1 e inicio do VIT a.C., prcci%amcn[; C
colénias gregas da Asia menor, na regido da Jénia, cidade de w\lilctonds
que o primeiro filosofo foi Tales de Mileto. A filosofia nasce come
conhecn'ncnto racional da ordenagio do mundo, o cosmos, para os grc::(i
gos. Assim podemos perceber que as respostas aos questionamentos
nos fornccem novos caminhos, num didlogo permancnte com a soci ‘
dade ¢ a cultura de scu tempo, _ o

O desabrochar da filosofia aconteccu com as formulagdes clabo-
ruc.{us pelos pensadores dos séeulos VI e TIT a.C. Sécrates I;luﬁo c
Aristételes, que viveram no periodo de esplendor da Grécia, conl;cci—
do como Século de Péricles, época do florescimento da d::mocracia
grcga,' a lqual afirmava a igualdade de todos os homens perante as leis
c. o dircito de participar do governo da pe/is, surgindo a figtll:a do
cidadio capaz de excrcer o comando das cidades-estados

A (iemf)cr;1c1a1 instaurada exige um novo modelo de homem
aquele que discute, delibera ¢ vota nas assembléias; para que tal con:
c.cpgﬁo se efetive, necessita-se de uma nova educagio. Surgem os so-
fistas, que propunham, pela oratéria ¢ retdrica, cnsinar os jovens a
serem bons oradores ¢ a dominar a arte do discurso, ‘

Sécrates rebela-se contra 0s ensinamen s sofistas, dize
que, antes de querermios persuadir os outros (ti(c):svc‘lo5 S‘Ohsm“” e
, emos conhecer a nés
nzcsmos.. P‘rctcndendo estabelecer o autocanhecimento como condi-
¢ilo @ priori para os outros saberes, voltado & visio antropoldgica ¢ ética
do homem, Sdcrates fazia perguntas sobre os valores € questionava a
pretensio do homem de deter o conhecimento verdadeiro, Procurava
cfabc!cccr, em sua dialética, o verdadeiro conceito ¢ ndo a mera opi-
nido sobre nds ¢ nossos valores. Por isso Socrates perguntava e inco-
modava aqueles que tinham a pretensio de conhcccria verdade, tor-
nou-sc um perigo para a juventude, tanto que foi levado A usscm;)léia
para scr julgado, tendo sido condenado 3 morte por envencnamento
Elatﬁo, discipulo de Socrates, desenvolveu os scus ensinamentos
em muitas obras, nas quais relata a vida ¢ os ensinamentos socrﬁticos;

a - ' ~ e 1
a tal ponto que ambos os conhecimentos se confundem. Também
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Aristoteles, discipulo de Platdo, teve grande importdncia no desen-

volvimento do pensamento grego. Escr
pédia de todo o saber produzido ¢ acumulado pelos gregos.

eveu uma verdadeira enciclo-

Apds, 0 nascimento ¢ 0 florescimento da filosofia, vimos surgir

o periodo medieval, no qual a Igreja Romana dominava toda a Euro-

pa, voltando-sc para uma visio teocéntrica de mundo ¢ de conheci-

mento, ¢ a filosofia torna-se serva da teologia.

Somente por volta do século XVI da nossa cra se desenvolve

a filosofia moderna, com o racionalismo
Descartes, Galileu, Bacon,

uma nova forma de pensar
classico marcado por grandes pensadores —

Pascal, Hobbes, Spinoza ¢ outros.

0 advento do modernidade e o paradigma cientificista

A capacidade do pensamento de dar conta da aventura da
modernidade nos langa, através desses pensadores, 4 elaboragio de
é Descartes (1596-1650) ambicionava

mas sabia que, s¢ permanceesse

uma nova visio de mundo. Ren

conhecer 0 homem € a sua natureza,

apenas no conhecimento anteriormente formulado, nio conseguiria

enCONtrar fespostas; como Socrates, ele estava seguro dc que a tnica

forma de chegar mais préximo desse conhecimento cra através da ra-

zio, pois essa &, segundo a sua concepgio, a dnica fonte de conheci-
mentos. Assim, formulou um sistema filos6fico gue se preocupava com

a seguranga de conhecimentos ¢ rambém com a relagio corpo ¢ alma.

A primeira questdo ele respondeu com o scu ceticismo filoséfico pro-

posto na obra Discurso do mérodo.

{...) nossos sentidos nos cnganam s veras, quis supor que nio

havia coisa alguma que fosse tal como eles nos fazem imaginar, E,

porque hi homens que se equivocam 4o raciecinar (...} Enfim, con-

siderando que todos 08 MESMOS PCOSAMENTOS QUE temos quando
despertos nos podem ocorres quande dormimas, sem que haj

adeiro, resolvi fuzer de conta que

a ne-

nhum., nesse caso, que seja verd
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rodas as coisas (ue uté enriv haviam enerado em meu espirito ndo
cram muis verdadeiras que as ilusdes dos meus sorhos. Mas, loge
em seguida, adverd que, eneu

ANCo Cu queint 4ssim pensar que
tudo era fulso, cumpria necessariamente fque cu, que pensavy, fosse
alguma coisa. K notando que essu verdade en pense, logo existo era tio
firme e tio cerau que todus as mais exeravagantes suposicoes dos
c€ticos ndo seriam capazes de abalar, julguei que poderia accicd-la,
sem escripulo, como principio primeiro da filesofia que procurava,
(Descurees, 1996, p. 25-26)

Afirma Cogito, ergo sum (Penso, logo existo) ¢ que ¢ssa verdade
do pensamento teria vindo de um ser também perfeito, ou seja, de
Deus, para o homem, ser imperfeito, como se a idéia de perfeicio nio
pudesse brotar de nds mesmos, mas quc fosse inara no homem ¢
advinda de Deus. ’

I g ay A
Para Descartes 0 homem é um ser dual, que pensa ¢

tem um
corpo, semelhante a uma méaquina — some machine (homem médquina) —, e

todos 0s processos corpéreos obedecem is suas proprias leis. O mundo
do pensamento, do espirito, res cogitans, ¢ o mundo material, do cor-
po. res extensa, estao interligados, mas a alma encontra-se fora do cor-

po, sendo cla que ofercee a este o gwima. Diz Descartes no Tratads
sobre o homemn:

Suponhe que o corpo nads mais seja do que uma estitua ou uma
midduina de cerra, formada expressumente por Deus para tornd-lu o
mais possivel semelhante a ngs e (que, poroaneo, (...) imice codas
aquelas fungdes que podem imaginar procederem da matéria e de-
penderem exclusivamente das disposicdes das orgios (...) Pego-lhes
considerarem que nessa maquina wais fungdes derivam de modo
inteiramente natural das simpies dispasicdes de scus drgios, nem
mais nem menos que os movimentos de um relégio (... (apud
Reale; Antiseri, 1990, p, 379-380),

hl a A . - DY -
Como conseqiiéncia dessas nogdes mecanicistas, vimos nascer a
ciéncia moderna e, a partir dai, surgir a “disciplina {ciéncia), entendi-

da como conjunto especifico de conhecimento com caracreristicas pro-

Pressupostas inferdisciplinates o contiecimento & do saber

£ itic ine ; izador da
prias, obtido por mcio de mérodo analitico, linear e atomizad

i : arcelar (as
realidade, [que] produz um conhecimento aprofundado e parc (

especializagtes)” {Liick, 1994, p. 37).

O dualismo cartesiano velo a influenciar a universidade, pois,

com 4 separagio corpo ¢ alma, ambos podiam ser objetos de estudos —
il justapostos, podem ser

“Se corpo e alma sio apenas como dois entes justapostos, p

estudados um independente do outro” (Zilles, 1994, p. 110) -, o que

; H aneiae N3 S te-
colaborou para o SurgIMento das diversas ciéncias. Nio que clas t

nham surgido especificamente apos Descartes, mas sem diivida as sua

concepgdes vieram trazet um nove advento para o conhecimento hu-

mano.

O paradigma positivista foi construido a partir da visio especializada
de mundo, a qual teve a contribuigio de Francis Bacon (1561-1626) ¢
de Isaac Newton (1642-1727). O primeiro dedicou-se a filosofia e ao
estudo do conhecimento humano ¢ propds que, para conhecer a natu-
reza, ¢ preciso observar, classificar e determinar as suas causas. Portan-

to. é considerado um dos criadores do método cientifico modermo ¢
,

da ciéncia experimental.

[saac Newton, por meio dc sua fisica, ofcreceu ao mundo a
1+ P FFaea e T OdC-

mecinica clissica, com a famosa teoria da gravitagio universal,
imento das leis da reflexdo, a lei da inércia, a lei da

acelcragio, dentre outras. Apesar de

scnvolv
proporcionalidade entre forga € . -
seu reducionismo ¢ de sua fragmentagio, Newton impulsionou o qu:::
mais tarde viria a ser cognominado de fisica moderna (relativista atf)—
mica ¢ quintica), desenvolvida com as contribuigdes de Albert Einstein

(1879-1955).

Morin ¢ Le Moigne (2000) colocam ¢que o conhecimento ex-

pandido na ciéncia do mundo moderno era baseado em quatro pila-

res: o pilar da ordem, o do principio de separabilidade, o do principlo
de redugao e o da logica indutivo-dedutivo-identitina, identificada

com a razio. O primeiro pilar tem scu prineipio na fisica newtoniana,
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que postula o universo regido por leis imperativas ¢ de cardter absolu-
to, advindo da perfeigio divina, o mundo concebido como mdquina

perfeita que adquire o absolutismo arrancado e confundido com Deus.

O pilar do principio de scparabilidade provém da segunda regra
do Discurso do mérods: dividir o que for examinado em partes quc
melhor convenham para a resolugio, principio analitico que se impds
ao mundo cientifico das especializagbes. O terceiro pilar é o do princi-
pio da redugio, que privilegia o conhecimento dos elementos de base
do mundo fisico ¢ biolégico que possam ser quantificados, mensuriveis,
formuliziveis, que sc esforgam para reduzir a realidade a meros con-
ceitos. O tltimo pilar — o da l6gica da indugio, dedugio ¢ dos trés
axiomas identitirios de Aristoreles — asscgura a validade formal das
teorias e dos raciocinios. A l6gica du ordem fortalece o determinismo e
expulsa a contradicio; cssa [6gica soberana invadiu o mundo da cién-
cia e o tornou inquestiondvel, quase dogmatico.

Os quatro pilares sio interdependentes, ¢ € praticamente impos-
stvel nesse tipo de conhecimento a presenca da desordem, a possibili-
dade da multiplicidade, da diversidade ¢ do antagonismo presenres
ho cosmos, na vida ¢ no ser humano.

Augusto Comre (1798-1837), na trilha de Bacon ¢ Descartes,
colaborou com a proposta da fragmentagiio do conhecimento com sua
visido de ciéneia positiva, a qual fornece ao homem o dominio sobre a
naturcza, Em seu Curso de filasafia positiva, afirmava ele: “Nes reco-
nhecemos que a verdudeira ciéncia (...) consiste essencialmente de
Icis ¢ nio mais de fatos, embora estes sejam indispensdveis para o seu
estabelecimento ¢ sua sancio” (apud Reale; Antiseri, 1990, p. 300),

Suas idéias influenciaram a ciéneia por sua clareza ¢ validade,
sendo que a disciplinaridade ¢ em parte resultante da orientagio da
producio do conhecimento proposta pelo paradigma positivista
comteano, o qual sc fundamenta na doutrina dos trés estigios: Comte
coloca que existe uma “grande lei” regente da humanidad..c e do
psiquismo dos individuos. Cada um de nossos conhecimentos passa

por trés estigios tcdricos diferentes: o estdgio reoldgico ou fictricio, o

Pressupostos inlerdisciplinnres do conbecinento e do soher

metafisico ou abstrato ¢ o cientifico ou positivo. No tc.olég,ico 0s ?:1:10«
menos sio vistos como produtos dc agdes s.obrc.na’t.urms; no. mctzfa 151(:2
sio explicados em fungio de suas csséncias, 1déias: no (,lt.ntl‘lJCO,
espirito humano reconhece a impossibilidade dc obter conhecimen-
tos absolutos ¢ que somente a ciéncia ¢ capaz de fornecer ao homem o
dominio absoluto sobre a natureza.

Comte elabora uma ¢lassificacio das cinelas, na qual as mais
complexas pressupdem as menos complexas, e cada umzlprcs:tr::uci
sua autonomia. A matriz disciplinar presente no metodo cie

exerceu profundas influéneias na forma da claboragiio cientifica do
conhececimento.

Liick (1994, p. 41-42), em seu livro Pedagogia ffiffl'(’/f.\‘(fj)/!)f(f‘vl'.'
Sfundamentos redrico-metodoligicos, cxpoe 0s prcssu.p.os.tos (i]u cons:t.r‘u:;lic;
disciplinar e as conseqiiéncias do paradigma positivista, dos quais
valemos,

a) Pressupostos da construgiio disciplinar |

— comprecnsio do universo como sistema mecinics compolsdt’o ddC)L;‘Z:
dades materiais elementares, que podem ser comp.rccndt as de
ma descontextualizada (sistcma mecanicista cartesiano);

— a realidade do universo € regular, permanente ¢ estivel;

— a realidade preexiste 4 percepgiio do homem; |

— amartéria ¢ a realidade dltima, ¢ os fendmenos espirituais sio mani-
festagdo da matéria;

— a verdade ¢ absoluta ¢ independente do sujeito cognoscente;

—avida cm socicdade ¢ uma luta competitiva pela existéncia (Darwin);

— o progresso material ¢ ilimitado e aleangado pelo crescimento eco-
ndmico ¢ teenolbgicor

- a matéria pode ser identificada pelo mérodo eientifico;

— a ciéncia ¢ isenta de valores, uma vez que estes sio absolutos ¢

cxistentes na natureza;

i tdade que > ser medida,
— se alguma coisa existe, existe em guantidade que pode scrm

117
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by Mérodo da construgio disciplinar
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E facil visualizar, di .
o conhecimento dil;z:r?l'dlanfc das argumentagdes acima descritas, que
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Pressunosios interdisciphinores do conhecimento ¢ dosither

A posmoderidade e 0 paradigma da complexidade
¢ do conhecimento em rede

E basico reconhecer as contribuigbes € © cncadeamento que a
ciéncia moderna tfouxe a0 mu
»s. Mas também € bisi

temoldgico do ALOTMISMC
4 absoluta. Como nos

ndo; sem cla com certeza nio estaria-

mos onde estan co reconhecer 0 desmoronil-

mento do paradigma cpis
do positivismo © da antiga ccric

disse Hegel, “Qualquer massa de idéias €
, estiio dissolvidos € s¢ desmoronam neles

Tais idéias foram cxpressas no

y, do clementarismo,

7a que sc fazi
de conceitos que ocorreram

até aqui, os lagos do mundt

MesMmos como numa visio de sonho”.

século XVIIT e nos parecem contempor
ariam rés séeulos mais tarde.

Aneas, pois anteviam oS acon-

recimentos que s CONCICTIZ

Enfim, o conhecimento cientifico que s¢ acreditava enclavsurado
em uma torre de marfim precisou s¢ destronar para ¢uc uma novd
visio de mundo fosse ofetivada, Numerosos antores atualmente t&€m
se dedicado a elaboragio de uma nova co

tada em uma visio holisuna.

neepgio de mundo ¢ de cién-

cia, a qual scja fundamen

Rompe-se com a fragmentagio € a simplificagao, € 5¢ estabelece

o da reatidade como nov
) conhecimento humano —
CTrata-se de ciéncia com consciéncia,

o ponto de referéncia, um

a complexificagd
diz. Morin "o co-

novo farol para nortear ¢

nhecimento do conhecimento”
consciéncia de sua complexidade, consciéneia do mundo que cla pro-
duz ¢ reproduz, consciéneia de um novo homem que seja verdadeira-
mente humano.

A complexidade estabelecida reconheee © mistério do mundo

o ¢ 0 Negative, 0 que une
lar, a ordem € 0 CA0S;

com 0§ scus opostos, 0 positiv ¢ o que desu-

¢ o que odeld, 0 universal ¢ o singy

ne, O que ama
mplexidade planetdria, € 0 desafio é amplo,

todos fazem parte da co
premente ¢ necessirio.

O pensamento complexo deverd {cvar a marca da desordem ¢©

vizar a ordem € a desord
jo profunda dos principios que

da desintegragio, relati em, nuclear o conceito

de organizagio, operal uma reorganizag
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samente fechado, a0 ¢ um pen-

mas sim um pe
1 pensamento aberto, que comporta
as

Incertezas e a ¢ : .
2 com . -
sistem plexidade. E aberio e dialégico e usa a
sistema para compr - sa a2 nogio d
ecnder a organizagd e
anizacio do n
1undo, com S e
O principro
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H t c a o . B f a7 1 B
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Pressuposios inferdisciplinares do conheimento & do sabet

Interdisciplinaridede

A educagio, para que possa auxiliar na superagao dc dificulda-
pelo ser humano, deveserc
o sentido de mudanga do
e emergir da acomodagdo pard assu-

ificando a si e ao mundo que o
¢, além dc refletr so-
o modo de

omprometida com as trans-

des enfrentadas
homem cm verda-

formagdes do mundo n
“Homem”. O cducando dev
pagio transformadora, mod
uma perspectiva critica u
aminar a origem, a natureza,
¢ qualquer ¢conhecimento.

deiro
mir a partici
rodela, construindo
bre sua realidade, procura ex
ser, bem como 4 finalidade de todo
formagio de pessoas Capazes
ente cultural ¢ natu-

perspectiva

Cabe 2 educagio contribuir para a
os problemas do seu ambi
o dinimica e dialética numa
¢hes a sercm enfrentadas.

de se defrontarem com
ral, por meio de uma educagi
globalizadora dos problemas € das solu
o entre os envolvidos no

A educagio deve primar pelo respeit
no, considerando

processo, principalmente entre o professor ¢ © alu
re as historias de vida “pritica social”. No ato de ensipar ¢ apren-
idade precisa se fazer presente — Um deseja ensinar, € 0
mitindo assim, a troca de sonhos, de desejos, de

semp
der, a cumplic
outro, aprender —, per
experiéncias, de ideais e de amor.

ultados positivos, precisa sempre
ser humano em constante
plidao dos conhe-

a. Quanto

Para que a educagio tenha res
ssa de que o homem é um

partir da premi
e de que € naam

transformagiio ¢ ndo un
cimentos ¢ na busca da harmo
propaesta for desenvolvida, ta

a situagio em que
nesse sentido, coloca que:

1@ maquina
nia constante quc cle s¢ realiz
mais €ssi nto mais o estudante pode se
tornar um ser analitico d vive e nesse contexto fazer

suas interferéncias do real. Migliori,

(s novos paradigmas nos sugerem a visio da integragio, du comple-
xidade ¢ da cnmplcmcnmridude. Poré
jo, 3 harmonia. S6 podet

m, s6 0 exercicio do umor nos
1os integrar o que € diferente
arece antagdnico. A diversidade € essencial 2
da harmonia na diversidade. L a
E a compreensio

leva il integsae
e que s VezZes nos P
integragio. A paz & o resule
substirui¢io do julgamenta pelo discernimento.
do principio da compleme 1 multiplicidade que @

ado

nraridade entre

vida nos oferece (Migliori, 1998, p. 311
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Faz-sc necessdrio, para que essa visdo scja atingida, que o edy.
cador ndo transmita simplesmente conhecimentos o informagdes, tq]
como o proposto no modelo arbéreo, mas descortine, tire as barreiras
das ddvidas ¢ incertezas presentes no educando, traga a educacio para
a pratica da vida, o que implica elaborar um trabalho com dedicacio e
amor, criando uma atmosfera de liberdade, de questionamento ¢ des-

cobertas, superando as possibilidades J4 conhecidas.

A educagio enfrenta hoje a questio da interdisciplinaridade,
quc nada mais ¢ do que a volra  toralidade ou i interligaciio de toda a
vida, deixando de lado qualquer forma de dualismo presente até o
momento. Para isso, ¢ necessario que o cducador retome o
autoconhecimento a fim de redimensionar sua identidade vinda das
diferentes dreas. O professor precisard ter conhecimentos e
sensibilizagdes de todas as disciplinas, pois o termo interdisciplinaridade
supde o alargamento de contextos, a exploragio de cspagos escolares,

sendo estes mais amplos do que um simples didlogo entre as disciplinas.

(...) essa percepeiio de umt universo interligado tem como primeira
conseqiiéncia pritica o avango observado hoje nas universidades na
diregio du chamada “interdisciplineridade™. Acencue-se que ela nio
serd nuncd um coquetel de disciplinas do qual surge umy “nova
disciplina™, mas, sim, a postura do educador que sabe que “sua
disciplina” serd uma ponte entre a sula de aula e atotalidade da vida

(Migliori, 1998, p. 43).

P

E necessirio ¢ possivel trabalhar a interdisciplinaridade como
um processo que leva em consideragio a cultura VIgente e sua trans-
formagio, promovendo novos principios norteadores do saber, supe-

rando assim a fragmentagiio e a dissociag@io dos contetidos.

Nesse processo de desenvolvimento do saber, com atitudes ¢
consciéncia de que o trabalho interdisciplinar produz conhecimentos
dteis, a interligagio entre teoria ¢ pritica ¢ o refacionamento dos con-
tetidos do ensine com a realidade social escolar sio fundamentais para

0 bom desempenho de uma consciéncia critico-reflexiva ampla.

1

Pressupostos inlerdisciplinares do conhecimenlo e do sabor

P ssa razio, nio ha agfio interdisciplinar quando um dnico
or € S

] CCl ! ue a
fessor aborda uma outra area do conhecimento, pols, para que 4
€550 ,- ave !
pre i ~ca, faz-se necessario o ato de troca, de
isciphi ade acontega, faz-se n 4
i sciplinarida
1ntcrdl‘:
ciprocidade €

do Japiassu (1976, p. 72): “Disciplina tcm o mesmo sentido que
Segun & )

i specifico de imentos
a, ¢ disciplinaridade ¢ o conjunto especifico de conheciment

ntre as disciplinas, ciéncias ¢fou dreas de conhecimento.

¢ “ i 2 ensi a formacio
m suas ])I'(f)pl’llflS caracteristicas sobre o plano de Ensino, da fi C
co +

dos mecanismos, dos métodos, das matéras’.
Fazenda (1979) entende que:

_ multidisciplina € a justaposi¢iio de disciplinas diversas, desprovidas
de relagiio aparente entre clas;

— pluridisciplina & a justaposigio de disciplinas mais ou menos vizi-
nhas nos dominios do conhccimento;

— interdisciplina ¢ a interagiio cxistentc entre dua:s ou~ mais dlsmpll-
nas. Essa interacio pode ir da simples comunicacio dtf id¢ias a
integracio mutua dos conceitos dirctores da cpistcmologla,cdu tcu;
minologia, da metodologia, da organizagio referente ao ensino
pesquisa;

— transdisciplina é o resultado de uma axiomdtica comum a um con-
junto de disciplinas,

Nesse scentido, pode-sc estabelecer uma relagiio cntre os con-
ceitos citados:

— disciplinaridade: nivel individual;

- muldidisciplinaridade: virios especialistas trabalhando de forma frag-
mentada, desarticulada;

— pluridisciplinaridade: diferentes especialistas trabalhando de forma
conjunta, como coordenadores dec dreas;

— interdisciplinaridade: profissionais da cducag:f.lo .tra-bulham un;c.los,
formando um elo de ligagdes entre cles ¢ as disciplinas (aprendiza-

gem significativa);
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t dnSdISC]I [In' ‘ : glol)alld 'd(lC d(.' I]I& C] ma Ki]‘nO d(., intcrqg"lo d. -
1. ‘ ) dllidddc . i des 15
Cl l icags i l I
P mnar qUC CX]gG UnlflCd(;dO CNLre as areas C]O L()nhCCin]Cl‘lt() ()j "
. [

serd utépico.

’Apcsar dessa profusiio conceitual, o sentido da interdisciplinari
d.adc ¢ claro, sendo ela a tentativa de superagio de um processo his:té—
(rjl:ji) c:cl: abstraAgﬁo do conhecimento, o qual culminou na desarticulagio

s saberes TR H 1 3
dov st eres. As propostas interdisciplinares, segundo Gallo (2001), ndo
giram por mcro acaso, mas aconteceram nos meados do séeulo XX
'quzindo o movimento histérico de especializacio e compﬂrtimcntuli:
/,ag:a0~na produgdo dos saberes ndo dd mais conta de responder a certas
questdes que a realidade nos mostra. Um bom exemplo disso sdo 0;
p.roblcmas ceolégicos, que nio podem ser sanados apenas pela bi()]O;
ﬁli'l, ou mesmo pela geografia ou pela politica, pois sio problemas hi-
ridos, marcaqos pela intersegiio de virios campos dos saberes. Assim
como .1 f.‘:CO[()glEl, a educagio ¢ uma dessas dreas de intersegio d.e ell\bc
res multiplos. Para pensar problemas hibridos, necessitamos de sabe-

res hibri ara alé
s hibridos, para além dos saberes disciplinares

o Na [jT(lthEl, existem diversas dificuldades que os profissionais

:f.c. ucagio crllcontr-.lm para efetivarem o trabalho interdisciplinar.
tats como organizagio da cscola de mancira tradicional; professor comc;
rcpr.cslenmnfc de uma disciplina, um ramo do saber; trabalho do es-
pc,f:ml.lsta feito cfc forma disciplinar por meio de um conjunto de cm;—
tculdos ;.)rf)grumancox, nie relacionados com outras disciplinas ¢ com o
IT]CI?, rigidez na organizagio cscolar (hordrios); falta de integracio
curricular, levando a uma conseqliente fragmentacio do Conhccimin-
to; falta de tempo dos profissionais da educagiio para articular um tra-

balho transversal de ¢ a
o transversal de colaboragio com outras disciplinas

Japiassu (1976, p. 93) ¢cntende que:

Por obstic i i
o e ) o . oo
ulo episcemolégico wo interdisciplinar em primeiro lugar
remos, todus as resisténeias i
: » todas as resisténeias ou empecilhos colocados pelos especia
istas as relagd as discipli izacio do
as as relagdes dus disciplinas, coloca cambém a valorizagio do

3 Id]l\t.l culmin na 1Emenca C SCIp 1 dl]l(l
cspec Jl]dO f Y24 ¢l0 5 (11 T ] nuas, ¢
k v

Pressuposios interdiscipfinores Uo conhiacimento ¢ o sabet

acrescenta que a pedagogia 6 leva cm conta a descrigioona anilise
ohjetiva dos fatas observiveis para deles extrair leis funcionais, part
o niio questionamento das relaghes entre us ¢iéncius humanas ¢ as

ciéncias narurais.

a interdisciplinandade dizem respeitoe 2
a dos professores na

Os maiores obsticulos
falta de didlogo, engajamento ¢ participagio efetiv
construgio de um projeto comum volaado @ superagio da fragmenta-

¢io do cnsino ¢ de scu processo pedagdgico. Para que exista a pratica
interdisciplinar, deve acontecer a troca, a reciprocidade, a busca, a
30 4s quatro parcdes de uma sala de

construgo coleriva, e ndo a restrig
saber cscolar, fortaleccendo a

aula; deve-s¢ ultrapassar 08 limites do
vida social.
Liick (1994) coloca, enquanto pressupostos da interdisciplina-

¢, o modo de vera realidade como dindmica. em continuo movi-

construida mediante uma teia de eventos

mento €
relacionam reciprocamente; 4 consideragiio de que a verdade € relati-
stica do sujeito, jd que ela niio

va, pois 0 (UC SC conhece depende da <

ridad
e fatores que se

tem, por si propria. significado.

A mesma autora afirma que a interdisciplinaridade tem um

método préprio pelo qual cla é construida:

_ estudo das forgas interativas que interligam as dimensdes de um

fendmeno, cstabelecendo as relagdes entre o conhecimento ¢ a 1¢a-
lidade;

_ o conhecimento s¢ processa por cstdgios ou ctapas de maturagio da

consciéncia globalizadora, capaz de compreender as complexidades
cada vez majs amplas;

_ embora complexa, a realidade é uma, ¢ todos os scus aspectos sdo

interdependentes;

_ tudo estd relacionado com tuda; “causas, problemas ¢ solugdes €stao

toralmente interligados em um ORI’
os sio 1dénticos em

— tudo é duplo, tudo tem 0 sCU OPOSLO. Os opost
3, todas as

rentcs ¢m graus; as cXIremos sc tocan

natureza, mas dife
verdades; os paradoxos podem scr reconciliados;

verdades sio meias
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— o conhecimento ¢ como uma rigqueza, desrinado ao seu uso, € a suj
possc deve ser acompanhada da agiio.

A partir do exposto ¢ considerando a possibilidade de uma edu-
cagio transdisciplinar, pensa-se que esta somente serd atingida 4 me-
dida que a interdisciplinaridade sejfa efetivada, pois trata-se de uma
nova perspectiva do conhecimento, a qual transpde as barreiras entre
os campos dos saberes. Para que a educagio tome a diregio desse pro-
cesso, os problemas aruais precisam ser vistos num redimensionamento

voltados pura uma cisiio entre os homens, a natureza ¢ o conhecimento,
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