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Tendéncas pedagdgicas
na pratica escolar’

Nos capitulos anteriores, fizemos um esforgo para compreender a re-
lagiio existente entre Pedagogia e Filosofia, mostrando, de um lado, que
pedagogia se delincia a-partic de uma posigdo filosdfica definida; ¢, de
outro lado, compreender as perspectivas das relagdes entre educagho ¢
socicdade. Verificamos que siio trés as lendéncias que interpretam o pipel
da cducagio na socicdade: educagdo como redengdo, urlumgm) como re
produgio e educagio como transformagao da sociedade.

Nesle capitulo, vamos tratar das concepgoes pedagdgicas propri‘:lmcnlv
ditas, ou seja, vamos abordar as diversas tendéncias ledricas que pi‘clcn
deram dar conta da cmnprccnséo e da orientid¢io da prilica educacional
em diversos momenltos ¢ circunstincias da histdria humana. Desse modo,
estarcmos aprofundando a compreensdo da articulagéio entre [ilosofia ©
cducagdio, que, aqui, alinge o nive! da concepgdo filosélica da educagio,
que sc sedimenta em uma pedagogia. Genericamente, podemos dizer que
a perspectliva redentora se traduz pelas pedagogias llbel'\ls e a perspectiva
transformadora pclas pedagogias progressistas.

Essa discussao tem uma importincia pritica da maior releviincia, pois
permite a cada professor situar-se (coricamente sobre suas opgdes, articu-
lando-sc ¢ autodefinindo-se.

1 O presente capituto de autoria de José Carlos Libinco € a raprodugao do capitulo 1 — “Tendéncing
Pedagdgicas na Prética Tiscolar” — do livio Dérnocratizagdo da escola piiblica: pedagogin critico-social
dos conteiidos, Sao Paulo, Loyola, 1985, autorizada pela Editora ¢ pelo autor, aos quais agradecemos

Foram introduzidas modificagdes na Introdugdo do capitulo para articuld-lo com o conteddo deste
livro.
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Para desenvolver a abordagem das tendéncias pedagdgicas gtll;?(‘lxn‘o
: énci relagio a h °S
como critério a posigdo que cada tendéncia adota cm relagio as finalidade
i j f E as em
sociais da escola. Assim vamos organizar O conjunto das pedagogia
dois grupos, conforme aparece a SCUlr:

1. Pedagogia libetal

1.1 tradicional

1.2 renovada progressivista

1.3 renovada ndo-diretiva

1.4 tecnicista

2. Pedagogia progressista

2.1 libertadora

2.2 libertéria

9.3 critico-social dos conteudos

E evidente que tanto as &en(\.éncias quzmlf)( suas n.ml.lil'c?ngnc:scriu)\:wl
sio puras ncm mutuamente ex‘cl‘usw_as o que, alids, (, a hmna‘gnn‘g:l'?“; ;c
de qualquer tentativa de classificagio. Em alguns LﬂS()S‘ﬂS el:f“ir,ic.;%o
complementam, em outros, divergem. De quz}lqucr modo, ‘a c ‘\;.“QC (:‘1‘,.‘
¢ sua descrigio poderdo funci.onar como um instrumento de analise pard
o professor avaliar a sua pritica de saln’ d.c aula. ) e

A exposicio das tendéncias pedagdgicas compde-se ((11(: umz\:cf:“(1 o
rizagho geral das tendéncias liberal e progressisia, scguidas a/e:.pr’e\dﬂcé ,?;C
das pedagogias que as traduzem € que se manifestam na pratica .

1. Pedagogia liberal

O termo liberal ndo tem o sentido de “avangado”, “dcmocr;’\t!co"l,f‘."ix’bc;r;
t0”, como costuma set usado. A doutrina liberal apareceu 'co;no ljlll’::dm‘\kuc
do sistema capilalista que, a0 defender a predommancm{ a 1“ ()‘r\,,‘ni_
dos interesses individuais da sociedade, _cstabclcceu \.Jma1 ormai( céo gt"lmA
zagz"\o social baseada na propriedade privada dos meios .ie p\l-m \:)%‘l‘l;l(: .
bém denominada sociedade de classes. A pcdagngm liberal, portanto, ¢
uma manilestagio propria desse tipo de socicdade. o ‘

A educagio brasileira, pelo menos nos Gltimos cingiicnta anos. (em

énci i I [ as ora conservadon,
sido marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora conser

Qra renovada Yvidentemente tas tendCneias se manifestam, councretamen-

arc ada, 1 e ! !

te, nas pr{xlicas cscolares ¢ no idcario })C(\k\g()gl(}() de muitos pl’O(CSS()I’LS,
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ainda que estes nio sc déem canta dessa influéneia.
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A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por fung
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acorc
com as aptidées individuais, por isso os individuos precisam aprender a:
adaptar aos valores © as normas vigentes na sociedade de classes atrav.
do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultue
csconde a realidade das'diferengas de classes, pois, embora difunda a id¢
de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de co
digoes. Historicamenle, a educagio liberal jniciou-se com a pedagogia tr
dicional ¢, por razdes de recomposigio da hegemonia da burguesia, evolu
para a pcdagogia renovada (também denominada escola nova ou ativa),
que nao significou a substituigio de uma pela outra, pois ambas convivera
¢ convivem na pritica escolar.

Na tendéncia (radicional, a pedagogia liberal sc caracteriza por acc
tuar o cnsino humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é cd‘uc;u
para atingir, pelo préprio esforgo, sua plena realizagio como pessoa. (
conteddos, os procedimentos didéticos, a relagio professor-aluno nao (&
nenbuma relagao com o cotidiano do aluno-€ muito menos com as real
dades sociais. E a predomindncia da palavra do professor, das regras in
postas, do cullivo exclusivamente intelectual.

A tendéncia liberal renovada acentua, igualmente, o sentido da cultin
como desenvolvimento das aptidoes individuais. Mas a educagdo ¢ um e
cesso inlerno, ndo cxterno; cla parle das necessidades e interesses indiv
duais necessarios para a adaplagio ao meio. A educagéo € a vida present:
€ a parte da propria experiéncia humana. A escola renovadaipropde w
cnsino que valorize a auto-cducagio (o aluno como sujeito- do conhee
mento), 4 experiéneia direla sobre 0 meio pela atividade; um ensino cor
trado no aluno e no grupo. A tendéncia liberal renovada apresenta-s:
entre nos, em duas versdes distintas: a renovada progressivista?, ou proy
matista, principaimente na forma difundida pelos pionciros da educagh
nova, entre os quais se destaca Anisio Teixeira (deve-s¢ destacar, tamben
a influéncia de Montessori, Decroly e, de certa forma, Piagel); a renovad
ndo-diretiva, orientada para os objetivos de aulo-realizagio (descnvoly
mento pessoal) € para as relagdes interpessoais, na formulagio do psicdlog
norte-americano Carl Rogers. ’

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educagio a socicdade, tend
como fungao a preparagio de “recursos humanos” (mdo-de-obra para

2 Adcsignagio "progressivista” vem de “educacio progressiva”, termo usado por Anisio Teixcira par
indicar a fun¢ao da educagio numa civilizagao em mudanga, decorrente do desenvolvimento cientific
(id€ia cquivalente a “evotugio” em biologia). Esta tendéncia inspira-se no filésofo ¢ educad
notte-americano John Dewcey. Cl. Anisio Teixeira, Fducagdo progressiva.
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[image: image3.png]indistria). A sociedade industrial e tecnolégica estabelece (cientificamente)
as metas econbmicas, sociais e politicas, a educagio treina (também cien-
tificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a cssas mctas.
No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em si suas prapeias leis,

“bastando aos homens descobri-las e aplicd-las. Dessa forma, o cssencial
néo € o confeddo da realidade, mas as técnicas (forma) de descoberta e
aplicagio. A tecnologia (aproveitamento ordenado de recursos, com base
no conhecimento cientifico) é o meio eficaz de obter a maximizagio da
produgio e garantir um 6timo funcionamento da sociedade; a cducagio é
um recurso tecnoldgico por exceléncia. Ela “é encarada como um instru-
mento capaz de promover, sem contradigiio, o desenvolvimento ccondmico
pela qualificagdo da mio-de-obra, pela redistribuigio da renda, pela ma-
ximizagio da produgio e, ao mesmo tempo, pelo desenvolvimento da ‘cons-
cincia politica’ indispensdvel & manutengio do Estado autoritario”.? Uti-
liza-se basicamente do enfoque sistémico, da tecnologia cducacional e da
andlise experimental do comportamento.

1.1 Tendéncia libetal tradicional

Papel da escola — A atuagio da escola consiste na preparagio inte-
lectual & moral dos alunos para assumir sua posi¢io na socicdade. O com-
promisso da escola é com accultura; os problemas sociais pertencem 3
sociedade. O caminho cultural em diregao ao'saber ¢ 0 mesmo para todos
os alunos, desde que se esforcem. Assim, os menos capazes devem lutar
para superar suas dificuldades e conquistar scu lugar junto acs mais capazes.
Casa ndo consigam, devem procurar o ensino mais profissionalizante.

Contetidos de ensino — Sido os conhecimentos ¢ valores sociais acu-
mulados pelas gerages adullas e repassados ao aluno como verdades. As
matérias de cstudo visam preparar o aluno para a vida, sho determinadas
pela sociedade e ordenadas na legislagio. Os contefigus sio separados da
experiéncia do aluno e das realidades sociais, valendo pelo valor intelectual,
razdo pela qual a pedagogia tradicional ¢ criticada como intelectualista e,
as vezes, como enciclopédica.

Métodos — Baseiam-se na exposigio verbal da matéria c/ou demons-
tragio. Tanto a cxposicio quanto a andlise sao feitas pelo professor, ob-
servados os seguintes passos: a) preparagio do aluno (definigio do trabalho,

3 Kuenzer, Acdria A. e Machado, Lueilia R S. “Pedagngia teenicista”. In: Mello, Guiomar N. de (org.),
Escola nova, tecnicismo ¢ educagao compensatéria. 3 ed. Sao Paulo, Fd. Loyola, [1988). p. 34
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rec(r;rdagéo da matéria anterior, despertar interesse); b) apresentagio (real
ziem; F:::):nc:s:s(; Si:r:nn;trggéo); c) associagéx_y (combinagdo do conhe
o nove Ja conhecido por comparagio e abstragdo); d} genc
roliz 2i ‘ ( § aspectos par?xcul-aras chega-se ao canceito geral, é a expo-
‘.g(:;l(u (;; Ematxzad’a?, e) apllcagao (explicagio de fatos adicionais efou re
goes de exercicios). A énfase nos exercicios, na repetigio de conceitos

ou formule.ls na memorizagao visa disciplinar a ,menle e fgrmar héhilo‘s
Relﬂczonflmcnt.o professor-aluno — Predomina a autdridade do pro
g;(;’r gutc cxx,ge auu;de receptiva dos alunos e impede qualquer comrl)lni

nite eles no decorrer da aufa. O professor trz i i
l?a form;: de \ferdade a ser absorvida; em coiszt]?;?aii‘érd:ii?::ie l?n:?:lcm:("
€ 0 meio mais eficaz para assegurar a aleﬁge'm €0 sil’énci(.).v ’ e
Pressupostos de aprendizagem — A idéia de que o e}lsino consiste em
tepassar os conhecimentos para o espitito da crianga & acom an‘héld ';‘
uma outra: a de que a capacidade de assimilagdo da crianca gidét t’a (t”
do adulto, apenas menos desenvolvida, Os p‘rogramés enfﬁo dcvc1 lCﬂ""
dados numa progressio Iogica, estabelecida pelo adulto ’sem lev’ﬂr ém ,c“o Si‘,
as car;lAcl.ensncas préprias de cada idade. A aprcndiznge;n assim, € rece, lltl :’
¢ mecanica, pata o que se recorre freqiientemente 4 C(;ng;io YA rctcg 'l:/::
do mau?rml ensinado é garantida pela repetigio de exf:rcfcio;sislem’t'({tI
e l‘ICCﬂpI’ll.llag.ﬁ() da matéria. A transferéncia da aprendizagen; d;: en: 'Ul‘;"'
treino; c-mdlspcnsévc] a retenglio, a fim de que o alunp possa r[e; n:d‘-O
as situaghes novas de forma semelhante as respostas dadas -em sill\)n 6:‘:
afl(prloras: A avaliagda se dd por verificagdes de curto prazo (ir;ler(r:i '\.»
t6rios orais, exercicio de casa) e dé prazo mais longo (provas escrili
trabathos de casa). O esforgo €, em geral, negativo (punigao ‘noias ‘b'li as.
apelos aos pais); as vezes, & pasitivo (emulagio, classiﬁcag(')’es) e
viva élﬁmf(’.:tv‘agoe.v na prética escolar — A .pedagogin liberal tradicional ¢
vanie em nossas escolas. Na descrigio apresentada aqui incluen-sc
as escolas rchgm.s:\svu leigas que adotam uma orientagio cléssica-hum‘w:
nista ou uma orientagio humano-cientifica, sendo que esta sé aproxi o
mais do modelo de escola predominante em nossa histéria educagin:;;nn

1.2 Tendéncia liberal renovada progressivista

o (’n;vv_l da escoln — A finalidade da escola & adequar as necessidad

individuais a0 mcio social ¢, patat iss0, cta deve se organitz‘ar' dé fll " C'S
retratar, 0 quanto possivel, a vida. Todo ser dispde dentro de si (r:ma .
de mecanismos de adaptagio progressiva ao meio ¢ de uma conseqﬁegl?::
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[image: image4.png]Integragio dessas formas de adaptagao no compfmamcnm. Tal integragio
sc da por meio de experiéncias que devem SE\SISfa'LCI’, a0 mesmo |<fn1|a<v.
os interesses do aluno e as exigéncias sociais. A escola cabe suprif (n? cx-
periéncias que permitam ao aluno educar-se, pum processo auvo.dcnti‘(;\r,l:?q
trugao e reconstrugio do objeto, numa interago entre estruturas cognitivas
do individuo e estruturas do ambiente.

Conteddos de ensino — Como 0 conhecimento rc':suha_(la agho a P.:‘ll'(ll'
dos interesses e necessidades, 0s contetdos ‘(Ic ensino sao gslnl;cl(‘,ﬁn’(los
gm fungio de experiéneias que 0 sujeilo vivencia frentea (fcsaﬁos COE:]CICL\::S;
# situagoes probleméticas. Dé-se, portanto, muito mats vdln‘r ﬂ(‘)s pr' : ‘. s |._
imentais e habilidades coguitivas do que a conlcud(')s o)rgam.za.( os raciona
‘mente. Trata-se de “aprender a aprender”, ou seja, € mais 1mr?0rtnnte 0
processo de aquisigio do saber do que o saber propriamente dilo.

Método de ensino — A idéia de “aprender fazendo” .csiﬁ sempre pre-
scnte, Valorizam-se as tentativas experimentais, a pesquisa, & descoberta,
o estudo do meio natural e social, o método de solugio de prohlem:\s‘.
Embora os métodos variem, as escolas ativas ou povas (Dewey, Mnn(cs\son,
Decroly, Cousinet e outros) partem sempre de envtdndes adcq\}a(l'ns & n(a-
turcza do aluno € as etapas do seu dcsenvoiwmf:nln, Na maxorln’(lc!.ls,
acentua-se a importincia do trabalho em grupo nao apenas como len.lCﬂ,
mas como condigio bésica do desenvolvimen(o'menja]. Os passos h.(mcns
do método ativo sdo: a) colocar 0 aluno numa situagao de experiéncia que
tenha um interesse por si mesma; b) o problema (.k‘,ve ser df:snﬁaptc, como
estimulo a reflexao; c) o aluno deve dispor de |nfE>rma<;oes S [nslr\xgoc-s
quc lhe permitam pesquisar a descoberta de solugdes; d) §nlugocs provi-
sorias devem ser incentivadas e ordenadas, com a ajuda (hscr_ctn \(In pr('y
fessor; ) deve-se garantit a oportunidade Fie colocar as solugdes a prova,
a fim de determinar sua utilidadc para a vida.

Relacionamento professor-aluno — Nao h:’\'lugnr pl:ivilcgindo para o
professor; antes, seu papel ¢ auxiliar 0 desenvolvn.ner)tg livie e esp(?nﬂt.u;\.eo
da crianga; se intervém, € para dar ff)rma a0 raciocinio _dcla. A d;tmp ina
surge de uma tomada de consciéncm‘ do§ hmltc,'c .da vida grupa ,]asst]r?,.
aluno disciplinado € aquele que é sohd.éno, parhcnmnle, respex:n( oI d TS
regras do grupo. Para se garantit um chma'}.larmomoso dentro da s? ade
aula é indispensavel um relacionamento positivo entre professores € a Unf);'
uma forma de instaurar a “vivéncia democratica” tal qual deve ser a vida
em sociedade.

i - ivagio depende da forga de

Pressupostos de nprcnd:zngel?t A motivagio dep e di ) 'gl o

estimulagio da problema ¢ das disposighes inlernas € interesses do auno.

Assim, aprender se torna uma atividade de descoberta, é uma auto-apren-
)
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dizagem, sendo o ambiente apenas o meio estimulador. E retido o que sc
incorpora a atividade do aluno pela descoberta pessoal; o que € incérporado
passa a compor a cstrutura cognitiva para ser empregado em novas situa-
goes. A avaliagiio € fluida e temta ser eficaz & medida que os esforgos e
os xitos sdo pronta ¢ explicitamente reconhecidos pelo prolessor.
Manifestagbes na prdtica escolar — Os principios da pedagogia pro-
gressivista vém sendo difundidos, em larga escala, nos cursos de licenciatura,
e muitos professores sofrem sua influéneia. Entretanto, sua aplicagio ¢
reduzidissima, nfio somente por falta de condigdes objetivas como também
porque se choca com uma prética pedagdgica basicamente tradicional. Al-
guns métodos sio adotados em escolas particulares, como o método Mon-
tessori, 0 método dos centros de interesse de Decroly, 0 método de projetos
de Dewey. O ensino baseado na psicologia genética de Piaget tem farga
aceitagiio na educagio pré-escolar. Pertencem, também, & tendéncia pro-
gressivista muitas das escolas denominadas “experimentais”, as “escolas co-
munitirias” € mais remotamente (década de 60) a “escola sceundéria mo-
derna”, na versio difundida por Lauro de Oliveira Lima.

1.3 Tendéncia liberal renovada nio-diretiva

Papel da escola — Acentua-se nesla tendéncia o papel da escola na
formagio de atitudes, razio pela qual deve estar mais preocupada com os
problemas psicoldgicos do que com os pedagdgicos ou sociais. Todo esforgo
csld em estabelecer um clima {avorivel a uma mudanga dentro do individuo,
isto €, a uma adequagio pessoal as solicitagdes do ambiente: Rogers! con-

sidera que o ensino é uma atividade excessivamente valorizada; para cle
08 proce

dimentos didaticos, a competéneia na matéria, as aulas, livros, tudo
(em muito pouca importincia, face a0 propdsito de lavorceer & pessoa um
clima de aulodesenvolvimento e realizagio pessoal, o que implica estar
bem consigo préprio ¢ com scus semclhantes. O resultado de uma boa
cducagio € muito semelhante ao de uma boa terapia.

Contetidos de ensino — A €nlasc que esta tendéncia poc nos processos

de desenvolvimento das relagdes © da comimicagao torna sccunddria a
transmis

a0 de conteddos, Os processos de ensino visam mais facilitar aos

estudantes os meios para buscarem por si mesmos os conhecimentos que,
no entanto, sio dispensdveis.

4 Cf. Rogers, Carl. Liberdade para aprender.





[image: image5.png]Meétodos de ensino — Os métodos usuais sa0 dispensados, prcvalcccnf:n
quase que exclusivamente o esforgo do professor em descnvolly?: u:r‘\ ?:r:a(:
préprio para facilitar a aprendizagem dos alunos. thgers cx? ici al( gluno.
das caracteristicas do professor “facilitador”: aceitagho _d“ pessoa do i{'d’\de’
capacidade de ser confidvel, receptivo € ter p]ena~ convicgho na capa'u(h(r c
de autodesenvolvimento do estudante. Sua fungao _re_:smfxge-seia a)gu“;n“'
aluno a se organizar, utilizando técnicas de sensibilizagao S)n((: 0.] ‘ "euvo
mentos de cada um possam ser expostas, sem amengas. /\%Em, 0 ¢ )J{ vo
do trabatho escolar s¢ esgota NOS processos de mclhm’( relacionamento
terpessoal, como condigio para o crescimento pcss?a o .

Relacionamento professor-aluno — A pedagogia nao-dlr'cdh\g\ p:o:;o’g
uma educagio centrada no aluno, .visan.do formar sua perspnah dw [ av;lvz.r
da vivéncia de experiéncias significativas que Ihe pe/rmltam cseln
caracteristicas inerentes a sua natureza. o} pm_fessnr & um espm,lm |stat?m
relaghes humanas, a0 garantir o clima de relacionamento pesi_na (‘i‘au c;\«
tico. “Ausentar-se” & a methor forma de .r(-?,spt‘,ll() e aceitagho plena do
aluno. Toda intervengdo € ameagadora, inibidora da aprendizagem. .

Pressupastos de aprendizager — A' mrztiva/gao rcsullaA do ‘dc‘s?u- de
adequagao pessoal na busca da aulo-.re.ahzagao; ¢ portanto um a\(t) lnl ’61:1‘?0.
A motivagao aumenta, quando 0 sujeito desenvolve o se.nllmlcn‘ o (c\./o{lvc
¢ capaz de agir em termos de atingir suas met’as pessoais, isto &, desen ©
a valorizagao do “eu”. Aprender, portanto, € l"rl()dlfl'(:al" suas pmpn: rpcclta
cepgoes; daf que apenas se aprende 0 que estiver s—lgmﬁc;‘mvalmci\l 4.1 )
cionado com essas pe{cepg(')es. Resulta que a retengio se da pela rlp'gv( ncia
do aprendido em relagao ao “eu”, Ou scja, 0 que nio (",S(?E envol ‘l/l 0 CO;!;

o “eu” nio é retido e nem transferido. Portanto, a ayall_ag:\o escolar perd
inteiramente o sentido, privilegiando-se a auto-avaliagao. .

Manifestagdes na prética escolar — Entre n()s', 0 ins‘)lf'f\(]'nr da pcS:
gogia nao-diretiva & C. Rogers, na verdade mais pﬁlc()lngn Lllf\ICO que e -
cador. Suas idéias influenciam um ndmero cxpressivo de fzd’ucadores .c l{);(ﬂ
fessores, principalmente orientadores cducacionais ¢ psmn\ng?s eseo n“r
que se dedicam ao aconsethamento. Menos reccnlemenle, poc en;»sg m;(*
também tendéncias inspiradas na escola de Summerhill do educador ingies

A. Neill.

1.4 Tendéncia liberal tecnicista”

Papel da escola - Num sistema social harmdnico, organico e funcmna'l,
a escola funciona como modeladora do comportamento humano, atraves
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de técnicas espeeificas. A educagao escolar compete organizar 0 process
de aquisigio de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Gteis
necessdrios para que os individuos se integrem na'méiquinaddo sisten
social global. Tal sistema social é regido porleis naturai3 (b4 na sociedac
a mcsma regularidade e as mesmas relagdes funcionais -observaveis ent
os fendmenos da natureza), cientificamente descobertas. Basta aplica-I:
A atividade da “descoberta” é fungao da educagao, mas deve ser restri
aos especialistas; a “aplicagio? ¢ competéncia do processo educacional ¢
mum. A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigen
(o sistema capitalista), articulando-se diretaniente com o sistema produtiv
para tanto, cmprega a ciéncia da mudanga de comportamento, ou seja,
tecnologia comportamental. Seu interesse imediato € o de produzir inc
viduos “competentes” para 0 mercado de trabalho, transmitindo, eficir
temente, informagdes precisas, objetivas e répidas. A pesquisa cientific
a tecnologia educacional, a andlise experimental do comportamento g
rantem a objetividade da prética escolar, uma vez que os objetivos insti
cionais.(conteidos) resultam da aplicagéo de leis naturais que independe
dos que a conhecem ou executam. ) . :

Conteiidos de ensino — Sio as informagdes, principios cientificos, I
etc., estabelecidos e ordenados numa seqiiéncia Iégica ¢ psicoldgica p
especialistas. E matéria dc ensino apenas o que é redutivel ao conhecimen
observdvel e mensuravel; os contevidos decorrem, assim, da ciéncia objefis
eliminando-s¢ qualquer sinal de subjetividade. O material instrucional ¢
contra-se sistematizado nos manuais, nos livros didaticos, nos médulos «
ensino, nos dispositivos. audiovisuais etc. .

Métodos de ensino — Consistem nos procedimentos ¢ técnicas nece
shrias a0 arranjo e controle nas condigdes ambientais que assegurem
transmissao/recepgio de informagdes. Se a primeira tarefa'do professor
madelar respostas apropriadas aos objetivos instrucionais, a principal
conseguir o'comportamento adequado pelo controle do ensino; dai a i
portincia da tecnologia educacional. A tecnologia educacional é a “ap
cagio sistemdtica de principios cientificos comportamentais e tecnoldgic .
a problemas educacionals, em fungao de resuitados efetivos, utilizando ur
metodologia e abordagem sistémica abrangente”.’ Qualquer sistema instr
cional (hd uma grande varicdade defes) possui (rés componentes bsic
objetivos instrucionais operacionalizados em comportamentos observéave
¢ mensuraveis, procedimentos instrucionais e avaliagio} As ‘etapas bisic
de um processo ensino-aprendizagem sdao: a) cstabelecimento de compc
famcaios terminais, através de abjetives instrucionais; b) andlise da tarc

5 Auricchio, Ligia O. Manual de tecniologia educacional, p. 25.

61 -




[image: image6.png]de aprendizagem, a fim de ordenar seqiicncialmente os passos da instrugi
€) executar 0 programa, reforgando gradualmente as regj)o.\‘ms'cm'r(‘,}zls
correspondentes aos objetivos. O essencial da tecnologia educacional ¢ a
programagao por passos seqiienciais empregada na instrugio programada,
nas técnicas de microensino, multimeios, médulos cte. O emprego da tec-
nologia instrucional na escola piblica aparcce nas formas de: planejamento
em moldes sistémicos, concepgio de apréndizagem como mu-dangn de cont-
portamento, operacionalizagio de objetivos, uso d-c prOCCL-lIan.IOS cient{-
ficos (instrugo programada, audiovisuais, avaliagiio etc., inclusive a pro-
gramagdo de livros didaticos).S .

Relacionamento professor-aliuno — Sio rcl;u;('\'cs. CSll’lllUl’ﬂdélS.C_Ohj(‘,-
tivas, com papéis bem delinidos: o professor administra ffs‘cun(llqn?s 'dc
transmissdo da matéria, conforme um sistema instrucional eficicnle ¢ clch'vo
em termos de resultados da aprendizagem; o aluno recebe, aprende ¢ fixa
as informagdes. O professor é apenas um clo de ligagio enire a vcrd.ndc
cientifica e o aluno, cabendo-lhe cmpregar o sistcma instrucional previsto.
O aluno € um individuo responsivo, nao participa da clnlmrng;‘mld(? pro-
grama educacional. Ambos sio espectadores frente & verdade nhlf‘lw:x. A
comunicagio professor-aluno tem um sentido exclusivamente 1éenico, que
é o de garantir a eficicia da transmissdo do conhecimento. Dcl?ules. dis-
cussdes, questionamentos sio desnecessdrios, assim como pouco importam
as relagdes afetivas e pessoais dos sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem.

Pressupostos de aprendizagem — As tcorias de aprendizagem que fun-
damentam a pedagogia tecnicista dizem que aprender é uma questio de
modificagio do desempenho: o bom ensino depende de organizar (lltl'\il(‘_l'!v
temente as condigdes cstimuladoras, de modo aque o :|lun.0 saia da situagio
de aprendizagem diferente de como entrou. Ouscja, 0 ensino é um processo
de condicionamento através do uso de reforgamento das respostas quc sc
quer obler. Assim, os sistemas instrucionais visam ao controle do compor-
tamento individual face objetivos preestabelecidos. Trata-sc de um enfoque
diretivo do ensino, centrado no controle das condigdes que cercam o or-
ganismo que se comporta. O objetivo da ciéncia pcdag(‘)gica., a parfir da
psicologia, € o estudo cientifico do comportamento: descobrir as Ic¥s na-
turais que presidem as reagdes {isicas do organismo que aprende, a fim de
aumentar o controle das varidveis que o afetam. Os componentes da apren-
dizagem — motivagao, retengio, transferéncia — decorrem da aplicagdo
do comportamento operante Segundo Skinner, o comportamento apren-

6 Cf. Kuenzer, Acdcia A. € Machado, Lucilia R. S., op. cit., p. 47

62

dido é uma resposla a estimulos cxternos, controlados por meio de reforgos
que ocorrem com a resposta ou apos a mesma: “Se a ocorréncia de um
(comportamento) operante é seguida pela apresentagio de um estimulo
(reforgador), a probabilidade de reforgamento € aumentada”. Entre os .

autores que contribuem para os estudos de aprendizagem destacam-se:
Skinner, Gagné, Bloon e Mager.”

Manifestagées na pritica escolar — A influéncia da pedagogia tecnicista
remonta 4 2» metade dos anos S0 (PABAEE - Programa Brasilciro-ame-
ricano de Auxilio ao Ensino Elementar). Entretanto foi introduzida ‘mais
eletivamente no final dos anos 60 com o objetivo de adequar o sistema
educacional & orientagio politico-econdmica do regime militar: inseric a
escala nos modelos de racionalizagio do sistema de prodiigio capilalista.
E quando a oricntagio cscolanavista cede lugar & tendéncia tecnicista,
pelo menos no nivel de politica oficial; os marcos de impiantagio do modelo
tecnicista sio as leis 5.540/68 ¢ 5.692/71, que reorganizam o ensino superior
€ 0 ensino de 1° ¢ 29 graus. A despeito da médquina oficial, entretanto,
nio hi indfcios seguros de que os professores da escola piiblica tenham
assimilado a pedagogia teenicista, pelo menos em termos de idedrio. A
aplicaghio da metodologia tecnicista (plancjamento, livros didaticos progra-
mados, procedimentos de avaliagio cle.) ndo configura uma postura tec-
flicista do professor; antes, o exereicio profissional continua mais para uma

postura eclélica em torno de principios pedagdgicos assentados nas peda-
gogias tradicional e renovada.®

2. Pedagogia progressista

O termo “progressista”, emprestado de Snyders®, 6 usado aqui para
designar as tendéncias que, partindo de uma analise critica das realidades
sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagio.
Evidentemente a pedagogia progréssista niio tem como instituci®nalizar-se
numa saciedade capitalista; daf ser cla um instrumento de luta dos pro-
fessores a0 lado de outras praticas sociais. o K

7 Paramaiores esclarecimentos, of. Auriechin, T.igia de 0. Manual de tecnol,

1 0 educacional: toias da instwg o,

- §a pedng g ternicista o Brasil, of Freitag, Barhara, Fxeola, fistader ¢ Sociedade;

Garcia, Laymert G - Desregulagens — Educagao, plancjamento e fecnologia comno ferramenta social;
Cunha, Luis A. Educagdo e desenvolvimento social no Brasil, entre outros.

9 Cf. Snyders, Georges. Pedagogia progressista, Lisboa, Bd. Almedina,

ngia educacional; Oliveira,

63




[image: image7.png]A pedagogia progressista tem-se manifestado em trés (cn(k’_‘,nciz\s:‘ a
libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire; a /ibertdrin,
que redine os defensores da autogestdo pedagdgica; a cn’tlico»s.ocm[ dos con-
tetidos que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos contcd-
dos no seu confronto com as realidades sociais. o

As versoes libertadora e libertaria t€ém em comum o anliaulon(f\nsmo,
a valorizagio da experiéncia vivida como base da r_clagz'l(? educativa € a
idéia de autogestio pedagdgica. Em fungao disso, déo mais valor a0 pro-
cesso de aprendizagem grupal (participagdo em dxscussocﬂs, ?ssemhl/el‘as,
votagdes) do que aos conteddos de ensino. Como d'ecorrcncm. a pratica
educativa somente faz sentido numa prética social junto a0 povo, razio
pela qual preferem as modalidades de educagio popular “n:m»forr?al”.

A tendéncia da pedagogia critico-social dos conteiidos propde uma
sintese superadora das pedagogias trn(ii(:i()pnl e rpnovzulu, valorizando a
agio pedagdgica enquanto inserida na pralica sqcml concrela. an\cnd.c a
escola como mediagho entre o individual e o social, .cxe_rccndp ai a articu-
lagio entre a transmissfo dos conteddos e a assimilago ativa por parte
de um aluno concreto (inserido num contexto de relagies sociais); dessa
articulagéo resulta o saber criticamente reelaborado.

2.1 Tendéncia progressista libertadora

Papel da escola — Nio & prdprio da pedagogia libertadora falar cm
ensino escolar, ja que sua marca € a atuagio “nio-formal”. Entrctanto,
professores e educadores engajados no ensino escolar vém ad_ntandn pres-
supostos dessa pedagogia. Assim, quando se fala na educagio e.mlgcral,
diz-se que ela é uma atividade onde professores e aluno}s, mcdmllzado.s
pela realidade que apreendem e da qual extracm 0 contcu.do de a.pr.cmh-
zagem, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade, @ [lm de
nela atuarem, num sentido de transformagiao social. Tanto a educagio tra-
dicional, denominada “bancéria” — que visa apenas depositat informagoes
sobre 0 aluno —, quanto a educagio renovada — que prcterv(icx'ua uma
libertagdo psicoldgica individual — sdo domesticadoras, pois em _nad_a con-
tribuem para desvelar a realidade social de opressao. A educagio h.hcrm-
dora, ao conlrdrio, questiona concretamente a realidade das relaghies do
homem com a natureza e com 0s outros homens, visando a uma tyans-
formagao — dai ser uma educagao critica.l?

10 CI. Freire, Pauto. Acdo cidtureal como prética de fiberdnde; Pedagogia da oprimida e Extensdo ot
comunicagdo?
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Conteridos de ensino — Denominados “temas geradores”, s3o extrafdos
da problematizagao da pratica de vida dos educandos. Os conteldos tra-
dicionais sao recusados porque cada pessoa, cada grupo envolvido na agdo
pedagdgica dispée em si préprio, ainda que de forma rudimentar, dos con-
teddos necessarios dos quais se parte. O importante nio é a transmissio
de contetidos especificos, mas despertar uma nova forma da relagio com
a experiéncia vivida. A transmissiio de contetdos estruturados a partir de
fora € considerada como “invasio cultural” oy “depdsito de informagio”,
porque nao emerge do saber popular. Se forem necessarios textos de leitura

estes deverdo ser redigidos pelos préprios edugandos com a orientagao do
educador. . - :

Em nenhum momento o inspirador € mentor da pedagogia libertadora,
Paulo Freire, deixa de mencionar o carfiter essencialmente politico de sua
pedagogia, 0 que, segundo suas proprias palavras, impede gque-ela seja
posta em prética em termos sistematicos, nas instituigdes oficiais, antes da
transformagdo da sociedade. Daf porque sua atuagio se d& mais a nivel
da educagio extra-cscolar. O que nio tem impedido, por outro lado, que
seus pressupostos sejam adotados e aplicados por numerosos professores.

Meétodos de ensino — “Para ser um ato de conhecimento o processo
de alfabetizagio de adultos demanda, entre educadores e educandos, uma
relagdo de auténtico didlogo; aquela em que os sujeitos do ato de conhecer
se encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido” (..) “O didlogo
engaja ativamente a amhos os sujcitos do ato de conhecer: educador-edu-
cando e educando-educador”.

Assim sendo, a forma de trabalho educativo € o “grupo de discussao”,
a quem cabe autogerir a aprendizagem, definindo o conteddo e a dindmica
das atividades. O professor € um animador que, por principio, deve “descer”
ao nivel dos alunos, adaptando-se as suas caracteristicas € ao desenvolvi-
mento préprio de cada grupo. Deve caminhar “junto”, intervir. o ‘miimo
indispensavel, embora ndo se {urte, guando necessario, a fornecer uma
informagiao mais sistematizada.

Os passos da aprendizagem — Codificagao-decodificagao, e problema-
tizagio da situvagio — permitirio aos educandos um esforgo de compre-
ensdo do “vivido”, até chegar a um nivel mais critico de conhecimento da
sua realidade, sempre através da troca de experi@neia em torng da prética
social. Se nisso consistc o contetido do trabalho educativo, dispensam-sc
Ui progiatua prevismenic esirututado, trabalhos escritos, aulas expositivas,
assim como qualquer tipo de verificagio direta da aprendizagem, formas
essas proprias da “educagio bancdria”) portanto, domesticadoras. Entre-
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[image: image8.png]tanto admite-se a avaliagio da prética vivenciadahcnfre cd.ucador»cducaqm(!‘(;.:
no processo de grupo e, s vezes, a aum»f\vahagnn feita cm termos dos
compromissos assumidos com a prética social.
Relacionamento professor~aluno — No didlogo, como :?C'mnam e
a relago ¢ horizontal, onde educador .c’e.ducandos se F(ziz)namenm e
sujeitos do ato de conhecimento. Omcr;thrlllc; (icr:l(;r;ﬁ (l;cpac omien porde
total identificagio com o ' povO, € a relag? )
consisténcia. E%imina;sc, por p:’csl;up(;sto, l(:(i?c;ctl‘ggl':(;od(:(12\{}:‘);1:1’1('1‘?‘a;{;};
pena de esta inviabilizar o trabalho de consc n ‘A: .m,“ LN
de consciéncias”. Trata-se dc uma «nao-diretividade”, mas no sentido
senta (como cm Rogers), mas que permancee vigl
?:ng(:)il?:(;;s?glzrs; :; gmpo( um espago humano para «dizer sua palavra”,
para se exprimir sem se neutralizat. . ' ) s
Pressupostos de aprendizagem — A propria (.lcsr'gnagao dfc lf:( :cf:;r o
problematizadora” como correlata de edu.cagao h’hcnadn'ra revel a‘.r.m ;:0
motivadora da aprendizagem. A motivagio se dAa a pa.mr 'd:\ lC(:( ||’: ;Ei'u_
de uma situagao-problema, da qual se lonl'na distéancia p‘ara ana |:a- {' i
camente. “Esta andlise envolve o exercicio da ?hslragao, ;.ntravcs da Lt,"
procuramos alcangar, por meio de representagdes da realidade concreta,
a raziio de ser dos fatos”. . e
Aprender & um ato de conhccimcnl(’w da rcalndzgdc concr(sz:;;iqls‘;; (,l;m(n
situag@o real vivida pelo educ_andn, ¢ 56 tenj sentldé)_;e ri,‘o d;CO"e e
aproximagho critica dessa realidade. O que & aP‘rendl 0 n‘hecimcmo de
uma imposigio ou memorizagio, mas do mv_el critico de Con'[ica < q“,c 0
qual se chega pelo processo de compiecnsao, rcﬂ'cxno e critica. ) dne 0
educando transfere, em termos de conhecimento, € @ que foi 'lf‘icl:cr;l”‘ 0
como rtesposta as situagdes de opressio — Ou s¢ja, seu Cnga
militéncia politica. o .
Manifestagdes na pritica escolflr — Apedagogia hl)crmdn.r:éliizl c;r::;\
inspirador ¢ divulgador Paulo Freire, que tem aphcad(? suaslg‘f ic;; pEmre
almente em diversos paises, primeiro no Chite, depois na Alr ",12“35 ¢
. nGs, tem exercido uma influéncia cxpressiva nos .mowmen(;o: é):periémias
., sindicatos e, praticamente, se confunde com a maior parte a(.i “:mmmm
" do que se denomina “educagéo popular”. Ha dl\’?\"SOS grupos des e
que vém atuando néio somente no nivel da pmt)ca'populari mas 2 idéi’qs
por meio de publicagdes, com relativa independéncia em "e,“?“'(: 3; Pm;io
originais da pedagogia libertadora. Embora as f()rml\llagocs te:)n(‘d. ‘ i,,r o
Freire se restrinjam & educagio de adultos ou a educ:)gfm pop(’;k,g ,m
geral, muitos professores vém tentando coloca-las em pratica em (0dos O

étodo basico,

graus de ensino formal.
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11 Cf. Lobrot, Michel. Pedagogla instinecional, la escuela hacia la autogestion.

2.2 lendéncia progressista libertaria

Papel da escola — A pedagogia libertaria espera que a escola excrga
uma transformagio na personalidade dos alunos num sentido libertério ¢
autogestiondrio. A idéia basica ¢ introduzir modificages institucionais, a
partir dos niveis subalternos que, em seguida, vao “contaminando” todo o
sistema. A escola instituird, com base na participagio grupal, mecanismos
institucionais de mudanga (assembliéias, conselhos; elcigdes, rcunides, as-
sociagdces cic.), de tal forma que o aluno, uma vez atuando nas instituigoes
“externas”, lcve para 14 tudo o que aprendeu. Outra forma de atuagio da
pedagogia libertéria, correlata A primeira, é — aproveitando a margem dec
liberdade do sistema - criar grupos de pessoas com principios educativas
autogestiondrios (associagdes, grupos informais, escolas autogestionarias),
H4, portanto, um sentido expressamente politico, 2 medida que se afirma
o individuo como produto do social e que o desenvolvimento individual
somente sc realiza no coletivo. A autogestdo €, assim, o conteddo e o
métado; resume tanto o objetivo pedagdgico quanto o politico. A pedagogia
libertaria, na sua modalidade mais conhecida entre nds, a “pedagogia ins-
titucional”, pretende ser uma forma de resisténcia contra a burocracia como
instrumento da agiio dominadora do Tistado, que tudo controla (professores,
programas, provas etc.), retirando a autonomia.!! .

Contetidos de ensino — As matérias sdo colocadas  disposi¢io do
aluno, mas nio sio exigidas. Sio um instrumento a mais, porque importante
¢ o conhecimento que resulta das experiéncias vividas pelo grupo, espe-
cialmentc a vivéncia de mecanismos de participagao critica. “Conhecimen-
0" aqui ndo € a investigagao cognitiva do real, para extrair dele um sistema
de representaghes mentais, mas a descoberta de respostas as necessidades
e &s cxipéncias da vida social. Assim, os conteddos propriamente ditos sio
0s que resultam de nccessidades ¢ interesses manifestos pelo grupo'e que
nio sio, necessdria nem indispensavelmente, as matérias de estudo.

Método de ensino — E na vivéncia grupal, na forma de autogestio,
que os alunos buscardo encontrar as bases mais satisfatérias de sua prépria
“Instituigao”, gragas a sua propria iniciativa € sem qualquer forma de poder.
Trata-sc de “colocar nas maos dos alunos tudo o que for possivel: o conjunto
da vida, as atividades e a organizacin do trabalho no interior da cscola

{menos a eleboracin dos program

¢ ¢ a decisio dos exames que nio de-
pendem nem dos docentes, nem dos alunos)”. Os alunos tém liberdade de

&
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[image: image9.png]trabathar ou nio, ficando o interesse pedagdpico na dependéncia de suas
necessidades ou das do grupo.

O progresso da autonomia, excluida qualquer (!ircg{m dc‘l'nrn. do gl?\llp'(::
se d4 num “crescendo”: primeiramente a opormmd‘ndu de wnlalfw& 1 j(, :
turas, relagbes informais entre os alunos. Em's_egmdn, o'g~rup(~> ?’:;gac_
se organizat, de modo que todos possam participar dc (hs%ussoc., rm?fm
ralivas, assembléias, isto €, diversas form.as de participagio ¢ C|Xp nm °
pela palavra;, quem quiser fazer outra coisa, ou entra em a({or(((‘)ccfm-m"
grupo, ou se retira. No terceiro momento, O grupo s¢ (jrgamza f d;
mais efetiva e, finalmente, no quarto momenta, patie para a exeeugio
trabalho. o » o

Relagio professor-aluno — A pedagogia lnSll(llC.l(\n'dl visa CT [).rt}'l;f:lir(‘)
Jugar, transformar a relagio professolr-ahfnfx no sentido dd nno-ductn:]( ade,
isto &, considerar desde o inicio a ineficicia e a nocividade de to os 0
métodos A base de obrigagdes ¢ ameagas”. Embora professor e a\uno'sq:m
desiguais e diferentes, nada impede que o professor se panha a S’Clrvlg(') 0
aluno, sem impor suas concengdes € idéias, sem ?ransformar o aluna em
“objeto”. O professor € um orientador e um catalisador, ele sc mistura a0
grupo para uma reflexdo em comum. ] )

Se os alunos sio livres frente ao professor, também este o cem rc\aga,o
aos alunos (el pode, por exemplo, recusar-se a responder uxr}a_pcrgunm,
permanecendo em siléncio). Entretanto, essa llhcrdac@ (.1e decisdo tem um
sentido bastante claro: se um aluno resolve nio participar, © faz porque
nao sé sente integrado, mas o grupo tem rcspnnsnhlhdazllc sobre este fato
e vai se colocar a questdo; quando o professor sc cala diante de uma p(l'.r-
gunta, seu siléncio tem um significado educativo que podc,} porrcxerr.xplo‘
ser uma ajuda para que O grupo assuma a resposta ou a situagfio criac ;\
No mais, ao professor cabe a fungio de sconselheiro” e, outras vezes, ée
instrutor-monitor A disposigiio do grupo. Em nenhum momenta c<<clﬁ papéis
do professor se confundem com 0 de “mod.c\o“, pois a pedagogia libertaria

recusa qualquer forma de poder ou autoridade. N o
Pressupostos de aprendizagem — As formas burocréticas das |nsltl'\11g(>(t:;
existentes, por seu trago de impessoalidade, cornjlpr()metem [+] cresun}cn‘c
pessoal. A énfasc pa aprendizagem informal, via grupo, € 2 negagio d
toda forma de repressao visam favorecer 0 desenvolvimento de pcssnTs
mais livres. A motivagio esta, portanto, no interesse em crescet dentro da
vivéncia grupal, pois supbe-se que O grupo devo'lva a cada um dc seus
membros a satisfagiio de suas aspirages ¢ necessidades. '
Somente o vivida, a cxperimentado & incorporado c uliliz?\vtzl em si-
tuagdes novas. Assim, 0 critério de relevancia do saber sistematizado € seu
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possivel uso pratico. Por isso mesmo, nio {az sentido qualquer' tentativa
de avaliagfio da aprendizagem, ao menos em termos de contetido.

Outras fendéncias pedagégicas correlatas — A pedagogia libertéria
abrange guase todas as tendéncias antiautoritérias em educagio, entre elas,
.a anarquista, a psicanalista, a dos sociélogos, e também a dos. profcssores
progressistas. Emhora Neill ¢ Rogers nfio possam ser considerados pro-
gressistas (conforme entendemos aqui), ndo deixam de influenciar alguns
libertérios, como Lobrot. Enire os estrangeiros devemos citar Vasquez
Oury entre os mais recentes, Ferrer y Guardia entre os mais antigos. Par-
ticularmente significativo € o trabalha de C. Freinet, que tem sido muito
estudado entre nds, existindo inclusive algumas escolas aplicando seu mé-
todo.1? o

Entre os estudiosos e divulgadores da tendéncia libertaria pode-se
citar Mauricio Tragtenberg, apesar da ténica de scus trabalhos nio set
propriamente pedagdgica, mas de critica das instituigocs em [avor de um-
projeta autogestionario. : )

2.3 Tendéncia progressista
““critico-social dos contetidos’’

Papel da escola — A difusio dc contetidos é a tarela primordial. Nio
contcidos ahstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissocidveis das
realidades sociais. A valorizagio da escola como instrumento de apropriagio
da saber € o melhor servigo que se presta aos interesses populares, ji que
a prapria cscola pode contribuir para eliminar a seletividade social ¢ torna-fa
democrdtica. Se a escola € parte integrante do todo social, agir dentro
dela ¢ também agir no rumo da transformagio da sociedade. Sc o0 que
define uma pedagogia critica € a consciéneia de seus condicionantes his-

“térico-sociais, a fungio da pedagogia “dos conteddos” é dar um passo &

frente no papel transformador da cscola, mas a partir das condigdes cxis- -
tentes. Assim, a condigho para que a escola sirva aos interesses popularcs
¢ garantir a todos um bom ensino, isto &, a apropriagio dos contexidaos

cscolares basicos que tenham ressondncia na vida dos alunos. Entendida

nesse sentido, a educagao € “uma atividade mediadora no seio da prética

sacial global”, ou seja, uma das mediagdes pela qual o aluno, pela inter-

vengiio do professor e por sua pripria participagio ativa, passa de uma -
experiéneia inicialmente confusa e fragmentada (sincrética) a uma visdo

sintética, mais organizada ¢ unificada B

12 Cf., a esse respeito, Snyders, G. Para onde vio as pedagogias ndo-diretivas?
13 CI. Saviani, Dermeval. Educagdo: do senso comum & consciéncia filoséfica, p. 120; Mello, Guiomar
N. de. Magistério do 1° grau..., p. 24; Cuty, Carlos R. J. Educagdo e contradicéo: elementos..., p75.
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saber pudesse ser inventado pela crianga, na concepgio da pedagogia re-
novada. . -

Os métodos de uma pedagogia critico-sacial dos contetidos nao partem,
entio, de um saber artificial, depositado a partir de fora, nem do saber
cspontinco, mas defuma relagio direta com a experiéncia do aluno, con.
frontada com o saber trazido de fora. O trabalho docente relaciona a pratic:
vivida pelos alunos com os conteiidos propostos pelo professor, moinciito
em quc se dard a “ruptura” em relagdo & experiéncia pouco elabordda.
Tal ruptura apenas € possivel com a introdugio explicita, pelo professor,
dos elementos novos de andlise a screm aplicados criticamente & pritica
do aluno. Em outras palavras, unia aula comega pela constatagio da pratica
real, havendo, emseguida, a consciéncia dessa pritica no sentido de referi-Ia
aos termos do conteddo proposto, na forma de um confronto entre a ex-
periéncia ¢ a explicagdo do professor. Vale dizer: vai-se da agio & com-
preensio ¢ da compreensio a agao, até a sintese, 0 que nao € outra coisa
senio a unidade cntre a teoria e a pritica.

Relagio professor-aluno — Se, como mostramos anteriormente, o co-

nheeimento resulta de trocas que se estabelecem na interagio entre o
meio (natural, social, cultural) e o sujeito, sendo o professor o mediador,
entiio a rclagio pedagdgica consiste no provimento das condigoes em que
professores e alunos possam' colaborar para fazer progredir essas trocas.
O papel do adulto ¢ insubstituivel, mas acentua-se também a participagio
do aluno no processo. Ou seja, o aluno, com sua experiéncia-imcdiata num
contexto cultural, participa na busca da verdade, ao confrontd-a com os
conteidos ¢ modelos expressos pelo professor. Mas esse esforgo do pro-
fessor em orientar, em abrir perspectivas a partir. dos conteidos, implica
um cnvolvimento com o estilo de vida dos alunos, tendo consciéncia in-
clusive dos contrastes entre sua propria cultura e a do aluno. Néo se con-
tentara, entretanto, em satisfazer apenas as necessidades e caréncias; bus-
card despertar outras necessidades, acelerar e disciplinar os métodos de
estudo, exigir o esforgo do aluno, propor contetidos € modelos compativeis
com suas cxperiéncias vividas, para que o aluno se mobilize para uma
participagio ativa.

Fvidentemente o papel de mediagio cxercido em torno da analisc
dos contetdos exclui a ndo-diretividade como forma de orientagio do tra-
batha escolar, porgue o didlogo adulto-aluno é desigual. O adulto tem
mais cxperilneia acerca das realidades sociais, dispde de uma formagao
(ac icenos deve dispor) pa wsinar, passui coibiecimentos e a cle cabe
fazer a analise dos conteidos em confronto com as rcalidades sociais. A
nio-diretividade abandona os alunos a seus préprios desejos, como se eles
tivessem uma tendéncia espontanea a alcangar os objetivos esperados da
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Resulta com clareza que o trabatho escolar precisa ser avaliado, ndo
como julgamento definitivo € dogmiltico do professor, mas como uma com-

provagdo para o aluno de seu progresso em diregio a nogdes mais siste-
matizadas.

Manifestagdes na prdtica escolar — O esforgo de elahor:g;ao dc“urinag
pedagogia “dos conteidos” estd em propo’r'modc]os de e.nsm()a vo Va( Zr
para a interagdo conteGdos-realidades sociais; portanlf),jlsﬂmo lnvamg
em termos de uma articulagio do palitico e do pedapdgico, aquele cr?[no
extensao deste, ou sej, a educagho “a servico da transformagio das {glngocs
de produgdo”. Ainda que a curto prazo se espere dQ prolessor maior co-
nhecimento dos contetdos de sua matéria ¢ o dominio de forr'nas' d_e t:ans:
misséo, a fim de garantir maior competéncia técnica, sua comnhullganl sm;a
tanto mais cficaz quanto mais scja capaz de comprgendcr m vincy ”-S.(l'c
sua pratica com a préitica social global”, tendo em Ylsln (..)“a dcmn(m‘ i-
zagio da sociedade brasileira, o atendimento a0s IniCTESSCS das camadas

a H ncilrienr 14
populares, a transformagio estrutural da sociedade brasileira”.

14 Saviani, Dermeval. Escola e demacracia, p. 83.
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Dentro das linhas gerais expostas aqui, podemos citar a experiéncia
pioncira, mas mais remota, do educador e escritor russo, Makarenko. Entre
o0s autores atuais citamos B. Charlot, Suchodolski, Manacorda e, de maneira
especial, G. Snyders, além dos autores brasileiros que vém desenvolvendo
investigagdes relevantes, destacando-se Dermeval Saviani. Representam
também as propostas aqui apresentadas os indmeros professores da rede
escolar pliblica que sc ocupam, competentemente, de uma pedagogia de
contetidos articulada com a adogio de métodos que garantam a participagao

da aluno que, muitas vezes sem saber, avangam na democratizagao cfctiva
do ensino para as camadas popularcs.

2.4 Em favor da pedagogia
ctitico-social dos contetidos

Haverd sempre objegocs de gue estas consideragdes levam a posturas
antidemocrdticas, ao avtaritarismo, a centralizagio no papel da professor
¢ & submissao do aluno.

Mas o que serd mais democritico: excluir toda forma de diregio, deixar
tudo i livre expressio, criar um clima amigavel para alimentar boas relagdes,
ou garantir aos alunos a aquisi¢io de comteddos, a analise de modclos

sociais que vao lhes fornecer instrumentos para lutar por seus direitos?
Nao serao as relagoes democrdti

no estifo nao-diretivo wna forma sutil
de adestramento, que levaria a reivindicagdes sem conteido? Representam
as relaghes nio-diretivas as reais condigoes do mundo social adulto? Seriam
capazes de promover a efetiva libertagao do homem da sua condigio de
dominado?

Um ponto de vista realista da relagao pedagégica néo recusa a auto-
ridade pedagdgica expressa na sua fungio de ensinar. Mas nao deve con-
fundir autoridade com autoritarismo. Gste s¢ manifesta no receio do pro-
fessor em ver sua autoridade ameagada; na falta de consideragho para com
0 aluna ou na impasigia da medo como forma de torpar mais comoda ¢
menos estafante o ato de ensinar.

Além do mais, sdo incongroentes as dicolomias, tio difundidas por

‘muitos educadores, entre “professor-policial” ¢ “professor-pova”, entre mé-

todas dirctivos ¢ ndo-dirctivos, entre ensino centrado no professor ¢ ensine
ceatrada no estudante. Ao adotar tuis dicotomias, amortece-se @ presenea
dor professn: como mediador peios contendos que explicita, como se cles
{ossem sempre imposigoes dogmaticas € que nada trouxéssem de novo.
Evidentemente que, ao se advogar a intervengdo do professor, nio
sc esta concluindo pela negagao da relagio professor-aluno. A relagao
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[image: image12.png]pedagdgica € uma relagao com um grupo e o clima do grupo € essencial
na pedagogia. Nesse sentido, sao bem-vindas as consideragdes formuladas
pela “dinamica de grupo”, que ensinam o professor a relucionar-s¢ com a
classe; a perceber os conflitos; a saber que esti lidando com uma coleli-
vidade € ndo com individuos isolados, a adquirir a confianga dos alunos.
Entretanto, mais do que restringir-se ao malfadado “trabatho em grupo”,
ou cair na ilusdo da igualdade professor-atuno, trata-sc de encarar o gru-
po-classe como uma coletividade onde sdo trabalhados modelos de intera-
¢30 como a ajuda mitua, o respeito aos outros, os esforgos coletivos, a
autonomia nas decisdes, a riqueza da vida ecm comum, ¢ ir ampliando pro-
gressivamente essa nogao (de coletividade) para a cscola, a cidade a so-
ciedade toda.

Por fim, situar o ensino centrado no professor ¢ o ensino centrado
no aluno em extremos opostos € quase negar a relagio pedagdgica porque
nido hi um aluno, ou grupo de alunos, aprendendo sozinho, nem um pro-
fessor ensinando para as paredes. H4 um confronto do aluno entre sua
cultura e a heranga cultural da humanidade, entre seu modo de viver e os
modelos sociais desejéveis para um projeto novo de sociedade. E ha um
professor que intervém, ndo para se opor aos descjos e necessidades ou i
liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a ultrapassar suas ne-
cessidades e criar outras, para ganhar autonomia, para ajudi-lo no scu
esforgo de distinguir a verdade do erro, para ajudé-lo a compreender as
realidades sociais e sua propria experiéncia.





